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BEYAN

Bu belgeyle, ‘Ustiin Yetenekli Cocuklarin Lise Giris Smavinda Ebeveynlerin
Kiiltiirel ve Sosyal Sermaye Etkisi’ baslikli tez calismamin tiim asamalarinda akademik
diiriistliik ve etik kurallara eksiksiz uydugumu beyan ederim. Arastirmam sirasinda elde
ettigim tiim verilerin orijinalligini ve bu verilerin yasal ve etik ¢er¢evede toplandiginm

taahhiit ederim.

Bu ¢aligsmada yer alan tiim bilgiler, kaynaklar ve veriler, ilgili telif haklarina ve akademik
atif kurallarina uygun sekilde kullanilmigtir. Calismamin her asamasinda, arastirma etigi

ilkelerine uyulmustur ve tiim bilgi kaynaklar1 legal yollarla edinilmistir.

Tezimde sunulan analizler, yorumlar ve sonuglar tamamen bana aittir. Herhangi bir
kaynaktan alint1 yapilmis veya referans verilmis ise, bu durum agik¢a belirtilmistir ve

ilgili atif kurallar titizlikle uygulanmistir.

Bu tez calismasinin, akademik topluluga katki saglayacak 6zgiin bir eser oldugunu ve
iceriginin herhangi bir akademik sahtekarlik unsuru igermedigini onaylarim. Sunulan
calisma ve elde edilen sonuglarin dogrulugunun ve giivenilirliginin sorumlulugunu

tamamen istlenmekteyim.

15 NiSAN 2024

Biilent SIMSEK



TESEKKUR

Bu tez calismamin gerceklestirmemde sabrini ve ilgisini hi¢bir zaman {izerimden
cekmeyen, Zamanini benden esirgemeyen, giiniin her saatinde ¢ekinmeden ulasabildigim
bu stirecte beni tesvik eden, yonlendiren ve bilgi birikimiyle aydinlatan Dog. Dr. Fatih

YILDIZ hocama tesekkiirii borg bilirim.

Ayrica, hayatimin en degerli varliklart olan sevgili esim Aysegiil Simsek'e, tez
stirecindeki zorlu zamanlarda sagladigi moral ve destek icin sonsuz tesekkiirlerimi
sunarim. Tez slirecinden zaman ayiramadigim oglum Bilge Deniz Simsek ve kizim Irmak

Simsek'e de sabir ve anlayislari i¢in tesekkiir ederim.

Aileme, hayattaki en biiyilik sansim olan sizlere sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Bu siiregte

beni destekleyen, cesaret veren ve her an yanimda olan aileme minnettarim.

Diizce Bilim Sanat Merkezi Ailesine ve goriigsmelerim esnasinda bana degerli vakitlerini
ayiran Diizce Bilim Sanat Merkezi velilerine de ayrica tesekkiir ederim. Bu desteklerle

tez calisgmami tamamlamak daha da anlamli hale geldi.

Her birinize tesekkiirlerimi sunar, saygilarimi iletirim.

15 NiSAN 2024

Biilent SIMSEK
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OZET

USTUN YETENEKLI COCUKLARIN LiSE GIRIS SINAVINDA
EBEVEYNLERIN KULTUREL VE SOSYAL SERMAYE ETKIiSi

SIMSEK, Biilent

Diizce Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Sosyoloji Anabilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi
Danigsman: Dog. Dr. Fatih YILDIZ
Nisan 2024, 163 sayfa

Bu arastirma, iistiin yetenekli ¢ocuklarin lise girig sinavlarindaki basarisinin, kiiltiirel ve
sosyal sermaye baglaminda incelenmesini konu edinmistir. Bu arastirma, nitel yontem
kullanilarak yapilan bir alan ¢aligmasidir. Bu kapsamda Diizce ilindeki Diizce Bilim ve
Sanat Merkezinde (BILSEM) egitim goren 2020, 2021, yillarinda lise giris sinavlarina
giren 23 {stlin yetenekli ¢ocugun ailesi ile derinlemesine miilakat yapilmistir. Bu
goriigmeler sonucunda egitim performanslari ve sosyal sermayelerinin olusumu iizerinde
ailelerin yas, egitim diizeyi, mesleki ve gelir durumlar gibi faktorlerin etkisi
belirginlesmistir. Ailelerin ¢ogunlukla orta gelir diizeyinde oldugu ve ¢ocuklarina egitim
konusunda yeterli maddi destek saglayabildigi, 6zellikle ebeveynlerin yiiksek egitim
diizeyine sahip olmalarinin, cocuklarinin egitimine katki saglama potansiyellerini
artirdi@1 gézlemlenmistir. Mesleki cesitlilik ve 6zel sektorde calisma egilimi, ailelerin
ekonomik kaynaklarinin genisligine isaret etmekte, iki ¢ocuklu aile yapisinin yayginlig
ise kaynaklarin ¢cocuklara yonlendirilmesinde belirleyici bir rol oynadigi analiz edilmistir.
Konut sahipligi ve cocuklarin 6zel oda sahibi olma durumu, maddi istikrar ve ¢ocuklarin
ogrenme ortamlar1 arasindaki iliskiyi gosterirken, ¢cogu velinin kronik rahatsizliklardan
uzak saglik durumu, onlarin ¢ocuklarina aktif destek olma kapasitelerini yansitmaktadir.
Bu ¢alisma, istiin yetenekli ¢ocuklarin egitim siireglerinde kiiltiirel ve sosyal sermayenin
roliinii ve dnemini vurgulayarak, bu alandaki literatiire 6nemli bir katki sunmaktadir.
Analizler, kiiltiirel ve sosyal sermayenin gostergeleri olarak aile yapisi, mesleki durumlar,
gelir diizeyleri ve egitim faaliyetlerine katilim gibi ¢esitli faktorleri dikkate almakta, bu
faktorlerin 6grencilerin akademik bagarilari ve sosyal sermayelerinin gelisimi iizerindeki
etkisini belirlemistir.

Anahtar Sézciikler: Kiiltiirel Sermaye, Sosyal Sermaye, Ustiin Yetenekli Cocuklar,
Bilim ve Sanat Merkezleri, Egitim Performansi, Aile Yapisi, Sosyo-Ekonomik
Dinamikler.



ABSTRACT

THE EFFECT OF PARENTS' CULTURAL AND SOCIAL CAPITAL ON THE
HIGH SCHOOL ENTRANCE EXAM OF GIFTED CHILDREN

SIMSEK, Biilent

Diizce University School of Education, Sociology Department
Master's Thesis
Advisor: Assistant Prof. Fatih YILDIZ
December 2023, 163 pages

This study investigates the impact of cultural and social capital on the high school
entrance exam performance of gifted children. Conducted as a qualitative field study, in-
depth interviews were held with the families of 23 gifted students who attended Diizce
Science and Art Center (BILSEM) and participated in the high school entrance exams
between 2020 and 2021. These discussions revealed significant effects of factors such as
family age, educational level, professional and income status on the formation of
educational performance and social capital. It has been observed that most families, being
of middle-income level, can provide sufficient financial support for their children's
education. Particularly, the high educational level of the parents has been found to
enhance their potential to contribute to their children's education. Professional diversity
and a tendency to work in the private sector indicate the breadth of families' economic
resources, and the prevalence of two-child families appears to play a decisive role in the
allocation of resources towards children. Homeownership and children having their own
rooms point to a relationship between financial stability and learning environments, while
the absence of chronic illnesses in most parents reflects their capacity to actively support
their children. This research underscores the role and significance of cultural and social
capital in the educational processes of gifted children, making a substantial contribution
to the literature in this field. The analyses consider various factors such as family
structure, professional statuses, income levels, and participation in educational activities
as indicators of cultural and social capital, determining their effect on students' academic
achievements and the development of their social capital.

Key Words: Cultural Capital, Social Capital, Gifted Children, Science and Art Centers,
Educational Performance, Family Structure, Socio-Economic Dynamics.
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BOLUM 1: GIRIiS

1.1.CALISMANIN KONUSU

Egitimin toplumsal yap1 tizerindeki etkileri, tarihsel donemler boyunca ¢esitli degisimlere
ugramistir. Endiistriyel devrimin ardindan hiz kazanan teknolojik ve sosyal doniistimler,
egitim kurumlarinin islevselligini ve toplumdaki yerini yeniden tanimlamistir. Bugiin,
bilgi ve inovasyon ¢aginda, egitim artik sadece bilgi edinmenin Otesinde, bireylerin
toplumsal konumlarint ve gelecek yoriingelerini sekillendiren kritik bir mekanizma
olarak kabul edilmektedir (Sahin, 2012: 138). Sosyal yap1 ve sosyal degisme egitime
dayali olgulardir. Bir sosyal yapinin varligi, ayn1 zamanda bir egitim iligkisinin varligina
da isaret eder. Egitim kurumunun islevlerinin ve dolayisiyla topluma etkilerinin bir
toplumdan digerine degismesi de dogaldir. Egitim kurumu ve toplum iligkisi ele alinirken
sinif olgusu goz ardi edilemeyecek bir 6nemi haizdir. Bu anlamda, glinlimiiziin modern
toplumlarinda egitim iliskilerini anlamak agisindan Onemli kavramlar olarak
degerlendirdigimiz sosyal ve kiiltiirel sermayenin egitim iliskilerini nasil sekillendirdigi

konusu 6nem kazanmaktadir.

Egitim kurumlari, sanayi ve teknolojik devrimlerin getirdigi yeni sinif yapilar1 ve ¢alisma
kosullarina adaptasyonu saglamakla yiikiimlii kilinmis, ayn1 zamanda bireylerin bu
yenidiinya diizenine entegrasyonunu kolaylastiran sosyal asansorler haline gelmistir.
Sosyal devlet anlayisinin egitimi bir hak olarak sundugu ve herkese esit imkanlar vermeyi
amacladig1 bir donemde, egitimin farkli sermaye gruplar1 arasindaki esitsizlikleri nasil
pekistirdigi veya azalttig1 sorusu da bu calismanin inceleme konusu igerisindedir. Ikinci
Diinya Savasi sonrasi donemde ortaya ¢ikan ve glinlimiize dek uzanan egitim iizerine
tartigmalar, sermayenin egitimde nasil bir rol oynadig1 ve toplumsal esitsizliklerin nasil

sekillendigi iizerine odaklanmaktadir (Karakaya, 2006: 393).

Gliniimiiz toplumlarinda egitim sisteminin, toplumsal esitsizliklerin aktarimindaki
merkezi rol oynadigi goriilmektedir (Ozyurt, 2007: 101). Egitimsel esitsizlikler ve
akademik basar1 arasindaki iligki, ailenin sosyoekonomik ge¢cmisi ve sosyal sinifinin

kiiltiirel ve sosyal sermaye tizerindeki etkileri ile degerlendirilmistir (Akyol ve Pehlivan,

1



2013: 76-78). Egitimdeki esitsizligin kusaktan kusaga aktarilabilir, egitim kurumlarinin
da bu aktarim mekanizmalarinda bir rolil incelenmis olmakla beraber aileler tarafindan
saglanan sosyoekonomik kosullarin ve kiiltiirel 6gelerin, iistiin yetenekli ¢ocuklarin
akademik performanslarina nasil bir katki sagladigi veya engel olusturdugu konusu
incelenmeye deger giincel ve degerli bir konu olarak goriilmiistiir. Bu baglamda bu
caligmada, egitimdeki firsat veya esitsizliklerin ve kiiltiirel ve sosyal sermayenin, {istiin

yetenekli 6grencilerin egitim siirecine nasil bir etkide bulundugu konusu ele alinmaktadir.

1.2. CALISMANIN AMACI

Bu ¢aligmanin amaci, Diizce Bilim ve Sanat Merkezi'nde egitim goren iistiin yetenekli
ogrencilerin lise giris sinavi performanslarinin kiiltiirel ve sosyal sermaye baglaminda
irdelenmesidir. Caligmamiz, iistiin yetenekli 6grencilerin egitim siire¢lerine odaklanarak,
egitim kurumlarmin toplumsal sermaye birikimi ve dagilimindaki roliinii ve bu
sermayenin sosyal hareketlilik {izerindeki potansiyel etkilerini incelemeyi amaglamistir.
Elde edilecek bulgular, egitimdeki esitsizliklerin {izerine 151k tutarak, bu faktorlerin {istiin

yetenekli 6grenciler tizerindeki etkilerini aydinlatmay1 amaglamaktadir.
Calismanin diger amaglar1 soyle siralanabilir:

1. Ustiin yetenekli dgrencilerin kiiltiirel ve sosyal sermaye kavramlarini, liseye gegcis

simavlarindaki performanslar1 baglaminda incelenmek ve bu kavramlar: irdelemek.

2. Kiiltiirel ve sosyal sermayenin bilesenlerinin, ogrencilerin Bilim ve Sanat
Merkezleri'ndeki (BILSEM) egitim siiregleri ve liseye gegis smavindaki performanslar

uzerindeki etkilerini derinlemesine irdelemek.

3. Egitim alanindaki esitsizligi tekrar {ireten mekanizmalar1 tanimlamak ve bu

mekanizmalarin Gistlin yetenekli 6grenciler lizerindeki etkilerini ortaya ¢ikarmak.

4. Egitim politikalar1 ve pratiklerinde iyilestirmeler onermek amaciyla stratejik ve

uygulanabilir oneriler gelistirmek.



5. BILSEM'lerin mevcut yapisinda, fiziksel ortaminda ve egitim programlarinda
karsilasilan zorluklar1 analiz etmek ve bu zorluklarin {istesinden gelmek i¢in somut

iyilestirme Onerileri sunmak.

1.3 CALISMANIN ONEMI

Bu ¢alisma, istiin yetenekli dgrencilerin egitim deneyimlerinin anlasilmasina katkida
bulunarak, egitim politikalar1 ve uygulamalarmin iyilestirilmesine yonelik degerli i¢
goriiler saglamasini umuyoruz. Kiiltiirel ve sosyal sermayenin, 6grencilerin akademik
performanslar1 lizerindeki etkilerini irdelemek, egitimsel miidahalelerin ve desteklerin

daha hedef odakli ve etkin olmasina imkan verecektir.

Egitimdeki esitsizliklerin tanimlanmasi ve bunlarin {istlin yetenekli 6grenciler 6zelinde
incelenmesi, politika yapicilarin ve egitimcilerin bu 6grencilerin ihtiyaglarina daha
duyarl ve etkili miidahaleler gelistirmeleri i¢in gerekli bilgiyi saglayacaktir. Bu ¢alisma,
kiiltiirel ve sosyal sermaye faktdrlerinin egitimdeki roliinii vurgulayarak, egitim
politikalarmin ve uygulamalarinin daha adaletli ve kapsayict hale getirilmesine katkida

bulunacaktir.

Calisma; Bilsemin mevcut yapisal ve egitim programlarindaki zorluklar1 detayli bir
sekilde ele alacak ve bu zorluklar1 gidermek i¢in pratik ¢dziimler 6nererek bu kurumlarin
daha etkin ve verimli bir sekilde islemelerini saglamaya yonelik stratejiler onerecektir.
Calismamizin sonuglarinin, egitim politikalar1 yapicilart ve uygulayicilari i¢in degerli bir
referans kaynagi olarak hizmet etmesi yaninda {stiin yetenekli 0grencilerin egitim
ihtiyaglarina  yonelik hizmetleri iyilestirme ¢abalarina rehberlik edecegi de

diistiniilmektedir.



1.4. CALISMANIN PROBLEMLERI

Her aragtirmanin kendine 06zgli bir amaci ve o amaca yonlendiren problemleri
bulunmaktadir, bu problemler, aragtirmanin odak noktasini olusturur ve biitiin ¢alismay1
sekillendirir. Bu baglamda, bu nitel arastirmanin ana problemi “Tiirkiye'de LGS sinavina
giren {istlin yetenekli ¢cocuklarin ailelerinin sosyal ve kiiltiirel sermayeleri sinav basarisina

nasil etki etmektedir?” olarak belirlenmistir.

Arastirmanin alt problemleri, sosyal ve Kkiiltiirel sermaye kategorileri altinda

toplanmistir ve su sekildedir:
Sosyal Sermaye Alt Yapilar::

- Ustiin yetenekli ¢ocuklarm ebeveynlerinin yas dagilimmin, ¢ocuklarin egitimsel

performans ve gelisimleri {izerindeki etkisi nedir?

- Ebeveynlerin egitim seviyeleri, ailenin gelir durumu ve ev sahipligi gibi faktorlerin

cocuklarin LGS basarisina etkileri nelerdir?

-Ebeveynlerin LGS kaynak kitap ve okul ve 6gretmen se¢imi gibi faktorlerin Cocuklarin

LGS basarilarina etkileri nelerdir?

- Ebeveynlerin kronik hastalik durumlarinin ve egitim tercihlerinin, cocuklarin akademik

basarilari iizerindeki dogrudan ve dolayl etkileri nelerdir?

- Aile i¢i saglik kosullarimin ve ¢ocugun egitimdeki sinif dagiliminin, 6zel yetenek

gerektiren alanlarda ¢ocugun basarisina etkisi nasil degerlendirilebilir?

- Destek kurslari, 6zel ders takviyeleri ve kaynak kitap se¢imlerinin, LGS hazirlik

sirecindeki etkinligi ve bu siiregte yasanan ekonomik zorluklar nasil ele alinmaktadir?
Kiiltiirel Sermaye Alt Yapilari:

- Ailelerin kiiltiirel aktivitelere katilma durumlarinin ve evdeki medya kullanim

aligkanliklarinin, ¢ocuklarin egitim performanslari iizerindeki etkileri nelerdir?



- Tatil yapma siklig1 ve sosyal ¢evre iligkilerinin, ¢ocuklarin sosyal becerileri ve akademik

basarilari iizerindeki etkisi nedir?

- Ailelerin egitim politikalarin1 takip etme durumlart ve evdeki kitap sayilar1 gibi

faktorlerin, ¢gocuklarin bilgiye erisimi ve egitim basarilar1 izerindeki etkileri nelerdir?

- Ebeveyn okuma aligkanliklar1 ve ailevi sosyal aglarin, ¢ocuklarin akademik ve kisisel

gelisimleri tizerindeki olas1 yansimalari nasil incelenebilir?

- Ailelerin uzun siireli ikamet ettikleri yerin, sosyal sermaye birikimi ve ¢ocuklarin egitim

basarisi lizerindeki etkisi nedir?

Bu alt problemler, iistiin yetenekli cocuklarin ailevi arka planinin, onlarin LGS gibi

onemli sinavlardaki basarilarini nasil sekillendirdigini anlamak ig¢in kritik 6neme sahiptir.



BOLUM 2: KAVRAMSAL VE KURAMSAL CERCEVE

2.1. KULTUREL SERMAYE

Kiiltiirel sermaye, sosyal yapilar i¢erisinde bireylerin ve gruplarin elde ettigi ve kullandig1
bilgi, beceri ve estetik anlayislar1 kapsar. Pierre Bourdieu'nun kiiltiirel sermaye kavrami,
toplumsal statii ve hareketliligin anlasilmasinda kritik bir rol oynar. Bu kavram, bireylerin
egitim, sanat ve kisisel iliskiler yoluyla kazandiklar1 ve miras olarak aktardiklar: kiiltiirel
zenginlikleri tanimlar. Bourdieu'ye gore, kiiltiirel sermaye toplum igindeki statii
farkliliklarini ve sosyal hareketliligi etkileyen 6nemli bir faktordiir. Bu sermaye, 6zellikle
egitim politikalarinin ve kiiltiirel uygulamalarin yeniden yapilandirilmasinda énemli bir
rol oynar, ¢linkii bireylerin ve gruplarin sosyal sinif1 tizerinde dogrudan bir etkiye sahiptir

(Bourdieu, 1972).

Kiiltiirel sermaye, Bourdieu tarafindan ii¢ ana kategori altinda incelenir: Ilk olarak,
entelektiiel sermaye olarak adlandirilan ve egitim, okuryazarlik ve genel kiiltiirel bilgi
birikimi ile iligkilendirilen sermayedir. Ikinci olarak, sanatsal ve estetik anlayis1 temsil
eden estetik sermayedir. Son olarak, sosyal aglar ve iligkileri ifade eden sosyal sermayedir
(Bourdieu, 2018: 79-92). Bourdieu'nun analizleri, toplumsal esitsizligin iiretim ve
devamliliginda egitim sistemleri, aile yapilari ve sosyal iligkilerin merkezi rol oynadiginm
gosterir. Kiiltiirel sermaye, bireylerin bu sistemlerdeki yerini ve sosyal hareketlilik
potansiyelini belirleyen bir faktor olarak iglev goriir (Bourdieu, 2010: 55-67). Kiiltiirel
sermayenin, 0zellikle orta sinif aileler tarafindan ¢ocuklarina sunulan egitim ve kariyer
firsatlarin1 nasil sekillendirdigi ve bu firsatlarin nasil aktarildigina dair arastirmalar,
kiiltiirel sermayenin 6dnemini vurgulamaktadir. Kiiltiirel faaliyetlere katilimin egitimdeki
avantajlar1 ve meslek secimleri iizerindeki etkisi, orta sinifin erisebilecegi kiiltiirel

varliklarin nasil elde edilebilecegini gostermistir (DiMaggio ve Mohr, 1985: 1231-1241).

Kiiltiirel sermayenin ekonomik sermaye kadar sinirli bir kaynak oldugunu ve belirli
kiiltiirel unsurlarin belirli kisiler tarafindan toplandigi durumlarda, simuif ayrimi

mekanizmalar1 olarak islev gorebilecegini anlamak onemlidir. Yiiksek statiilii gruplar,
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genellikle yiiksek kiiltiirel bilgi ve anlayisa ihtiyag duyan mesru kiiltlirel tercihlere
sahiptir. Bu gruplar klasik miizik dinler, giizel sanatlar1 takdir eder ve yabanci
yonetmenlerin filmlerini izlerken, alt statii gruplari daha popiiler kiiltiirel formlara
yonelir. Orta statli grubu ise genellikle orta diizeyde tercihlere sahiptir (Giiveng, 1995:
34-37). Bourdieu'nun teorisi, bireylerin 6grenme ve sosyallesme siiregleri boyunca sahip
olduklar bilgi ve becerilerin, sosyal siniflarini nasil sekillendirdigini ve bu siireglerin
bireyin ekonomik durumuyla sinirli olmadigini agiklar. Kisisel zevkler ve yasam tarzlari,
bireylerin sosyal statiisiinii yansitir ve sosyal siif, bireyin giinliik davraniglar1 ve estetik
tercihleri {izerinden bedenlenir (Bjernskov ve Senderskov, 2013: 1235-1242).
Bourdieu'nun kiiltiirel sermaye iizerine kuramlari, akademik basar1 farkliliklarindan
sosyal hareketlilik ve toplumsal adalet konularima kadar genis bir yelpazede
uygulanabilir. Egitim politikalari, kiiltiirel sermaye farkliliklarini azaltmaya ve firsat
esitligini saglamaya yonelik olarak yeniden sekillendirilmeli ve bireylerin sosyal
hareketliligini artirmak i¢in kiiltiirel sermaye birikimini destekleyici yonde

diizenlenmelidir (Bourdieu, 2010: 45-47).

2.2. SOSYAL SERMAYE

Sosyal sermaye kavrami, ilk olarak Lyda Judsen Hanifan tarafindan 1916'da ortaya
atilmigtir. Hanifan, toplumun egitimli ve refah seviyesinin artirilmasinda sosyal iliskilerin
ve toplumsal baglarin kritik dnemini vurguladi (Hanifan, 1920: 78-82). Bu diisiince, daha
sonralar1 J. Seeley, A. Sim ve E. Loosley'in 1956 tarihli "Crestwood Heights"
caligmalarinda devlet yonetimindeki yiikselislerde sosyal sermayenin roliinii arastirarak
genisletildi (Farr, 2004: 6-13; Shapiro, 1959: 353). Ivan Light'in 1970'lerdeki ¢alismasi
"Ethnic Enterprise in America" ise, Amerika'da yasayan Afrikali ve Asyali gdgmenlerin
ekonomik deneyimlerini analiz ederken sosyal sermaye kavramina yeni bir boyut

kazandirmigtir (Bensman ve Vidich, 1975: 126-128).

Gilinlimiizde, sosyal sermaye teorisi, Bourdieu, Coleman, Putnam ve Fukuyama gibi
diistintirlerin  katkilariyla daha kapsamli bir g¢erceveye kavustu. Bourdieu, sosyal
sermayeyi toplumsal yapilar1 ve sinif dinamiklerini sekillendiren bir gii¢ olarak gordii.
Ona gore, sosyal sermaye bireylerin ve gruplarin sahip oldugu, karsilikli tanima ve kabule

dayanan ve toplumdaki esitsizliklerin yeniden {iretiminde rol oynayan kaynaklardir
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(Bourdieu, 2010: 55-57; Coleman, 1988: 95-100; Fukuyama, 2002: 23-31; Putnam, 2001:
41-51; Siisiainen, 2003: 193-200).

Coleman ise sosyal sermayeyi, bireylerin ortak hedeflere ulasmasini kolaylastiran
toplumsal yapilarin bir pargasi olarak tanimladi. Onun goriisiine gore, sosyal sermaye,
giiven ve ortak degerlere dayali iligkilerin varlifinda ¢icek acan, toplumsal baglarin
saglamlagsmasina ve kolektif eylemlerin gergeklesmesine olanak taniyan bir yapiydi

(Coleman, 1988: 95-100).

Putnam'in yaklasimi, 6zellikle siyaset bilimi perspektifinden, sosyal sermayeyi kamusal
katilim ve toplumsal yapinin iyilestirilmesine odaklanan bir kavram olarak degerlendirdi.
Onun ¢aligmalari, sosyal sermayenin diisiisii ve toplumsal yapinin ¢okiisii arasindaki
iliskiyi inceledi ve sosyal sermayenin giliglendirilmesinin demokratik kurumlar ve toplum

saglig1 i¢in ne denli 6nemli oldugunu ortaya koymustur (Putnam, 2001: 41-51).

Fukuyama ise sosyal sermayenin toplumsal refah ve ahlaki yap1 iizerindeki etkisine dikkat
cekti. Ona gore sosyal sermaye, bireyler arasi gliveni ve toplumsal dayanismayi ifade
eden degerler ve normlar biitiiniidiir. Fukuyama'nin analizleri, sosyal sermayenin
kaynaklari, erozyonu ve toplumsal etkileri ilizerine derinlemesine bir bakis sunmustur

(Fukuyama, 2001: 15-20).

Sosyal sermaye kavrami, 6zellikle 1990'lardan sonra ekonomi, sosyoloji ve siyaset bilimi
literatiiriinde sik¢a yer alan bir kavramdir. (Bjernskov, 2003; Bjernskov ve Senderskov,
2013: 1225-1242). Bazilari, "sermaye" kavraminin bile sosyal sermaye i¢in ne anlama
geldiginin problemli oldugunu savunmaktadir. Tanimlarda vurgulanan unsurlar giiven,
normlar ve iletisim aglaridir (Karagiil ve Diindar, 2006: 61-78; Oksiizler, 2006: 55).
Field'n ifadesiyle sosyal sermaye "iliskilerle ilgilidir". Insanlar iletisim aglari araciligiyla
degerleri ve normlari iletisim kurarak yeniden tiretirler ve ortak bir sosyal hayat kurmak
icin ¢aba gosterirler. Fiziksel ve beseri sermayeden farkli olarak, bu normlar ve degerler
sosyal sermayeyi olusturur. Sosyal sermaye, bireyler arasindaki etkilesim ve iletisimin
sonucunda olusur. Bireylerin hayatlar1 boyunca karsilasacaklar1 engelleri agmalarinda ve
iistesinden gelemeyecekleri zor isleri halletmelerinde sosyal sermaye 6dnemli kolayliklar

saglayabilir (Field, 2009: 17-32).



Sosyal sermaye kavraminda, sosyal iletisim aglar1 toplumun saglikli devam etmesinde
hayati bir rol oynar. Bu iletisimin saglikli bir sekilde islemesi, sosyal sermaye
tartismalarinin temelini olusturur ve sosyal islemlerin isleyebilmesi i¢in Onkosuldur.
[letisimin dogru isledigi toplumlarda, toplumsal giiven ve biitiinliik gibi degerler n plana
cikar. Sosyal sermaye kavraminin en etkili yonil, iligkilerin 6nemli olmasidir ve bu da

Yarci (Yarci, 2011: 125-135) tarafindan vurgulanmistir.

Portes "Sosyal Sermaye: Kokenleri ve Modern Sosyolojide Uygulamalari" baslikli
makalesinde, sosyal sermaye kavraminin kokenleri, modern sosyolojideki uygulamalari
ve anlami1 hakkinda kapsamli bir inceleme sunar (Portes, Alejandro, 1998: 1-24). Portes,
sosyal sermayeyi, bireyler ve gruplar arasindaki sosyal aglardan dogan kaynaklar olarak
tanmimlar ve bu kaynaklarin yiikiimliilikler, beklentiler, giiven ve bilgi kanallar1 gibi
unsurlart igerdigini vurgulamistir. Yine, Portes, sosyal sermayenin kokenleri hakkinda
Durkheim ve Weber'in ¢aligmalarina ve daha yeni arastirmalara da yer vermistir (Turhan,
2020: 320). Ekonomik kalkinma, politik katilim ve sosyal entegrasyon gibi cesitli
alanlarda sosyal sermayenin roliinii vurgulamistir. Ayrica, sosyal sermaye kavraminin
sinirhiliklart ve elestirileri de dahil olmak iizere, sosyal sermayenin Ol¢limiiniin zorlugu
ve diglama riski gibi konulara da deginmistir (Portes, Alejandro, 2000: 1-12; Portes, Pedro
R, 2005).

Coleman, sosyal aglarin sosyal sermaye olusturmadaki roliinii vurgulayarak, yogun
sosyal iligkiler agina gomiilii olan bireylerin, insan sermayesi gelisimini tesvik eden
kaynaklara ve firsatlara daha biiyiik erisim sahibi oldugunu 6ne siirmiistiir. Ayrica, sosyal
sermayenin hem baglant1 hem de kopriileme sosyal baglar araciligiyla isledigine dikkat
cekerek, sosyal sermayenin faydalarinin sadece bireylerle sinirlt olmadigini, gruplar ve

toplumlar i¢in de gegerli oldugunu belirtmistir (Coleman, 1994).

Bu farkli teorik yaklasimlar, sosyal sermayenin ¢ok boyutlu dogasini ve toplumsal
baglarin bireyler ve gruplar i¢in olan dnemini vurgulamaktadir. Sosyal sermayenin hem
bireysel hem de kolektif diizeyde nasil gelistirilebilecegini ve toplumun kalkinmasi i¢in
nasil kullanilabilecegini anlamamiz agisindan kritik bir kavram oldugunu gostermistir.
Sosyal sermaye, sadece ekonomik basar1 ve siyasi istikrar i¢in degil, ayn1 zamanda sosyal

uyum ve toplumsal refah i¢in de temel bir yapitasidir. Bu kavram, toplumun



derinlemesine analizi ve daha saglikli sosyal yapilarin insasi i¢in kritik bir ara¢ olarak

hizmet etmeye devam edecektir (Tablo 1).

Tablo 1. Sosyal sermayenin yapitasi olan temel unsurlar

Unsur

Tanimm

Onemi

Kaynaklar

Giiven

Bireyler arasi, kurumlar arasi ve
genis sosyal sistemler icinde
iligkilerin ingasinda ve
stirdiirtilmesinde kritik bir rol oynar.
Belirsizlikleri azaltir, is birligini
tesvik eder ve toplumsal ve
ekonomik faaliyetlerin
kolaylasmasini saglar.

Ogrenme  ortamlarini
iyilestirir ve akademik
basar1y1 artirir.

Cetin 2006, Cenk 2012

Normlar

Bireylerin davranislarini
diizenleyen ve belirli degerler,
inanglar ve beklentiler etrafinda
sekillenen yazili olmayan kurallar
biitiiniidiir. Is birliginin ve toplumsal
diizenin siirdiiriilmesine yardimei1
olur.

Toplum icginde giiveni
destekler ve sosyal
sermayenin
giiclenmesine
bulunur.

katkida

Halpern 2005, Ceylan
2020

Sosyal
Aglar

arasindaki
tanimlar ve
somutlagmis

Bireyler ve gruplar
iliskilerin  yapisini
sosyal sermayenin
halidir. Bilgi, firsat ve kaynak
akisini kolaylastirir, toplum igindeki
dayanigsmay1 pekistirir ve sosyal
destek sistemlerine erisimi saglar.

Bireylerin
toplumlarin
sermaye
onemli l¢iide etkiler.

ve
sosyal
miktarini

Rose ve Clear 2003,
Schafft ve Brown 2003,
Hollenbeck ve
Jamieson 2015
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2.3. KULTUREL VE SOSYAL SERMAYE KAVRAMLARININ EGITIMLE
ILiSKiSi

Egitim, toplumlarin temelini olusturan ve bireylerin toplum ic¢indeki konumlarini
sekillendiren dinamik bir yap1 olarak kabul edilir. Bilgi temelli ekonomilerin yiikselisi ve
toplumsal degisim siiregleri, egitimin sadece biligsel gelisimi degil, ayn1 zamanda sosyal
ve kiiltlirel kapitalin birikimini ve dagilimmi da etkileyen bir kurum haline geldigini
gostermistir. Bu anlayis, egitimin, sosyal hareketlilik ve toplumsal adalet konularindaki
roliinii daha da 6nemli kilmistir. Egitim siirecinin altinda yatan mekanizmalar1 ve sosyal
dinamikleri anlamak, egitimin bireylerin hayatlarindaki doniisiim giiciinii ve toplum
iizerindeki etkilerini aydinlatmada kritik bir dneme sahiptir (Giinkér ve Ozdemir, 2017:

70-90; Lareau ve Weininger, 2003: 567-586).

Kiiltiirel ve sosyal sermaye, egitimin bu iglevleri lizerinde yogun bir etkiye sahip olan iki
temel kavramdir. Egitim, bireylerin ve gruplarin sahip oldugu sosyal ve Kkiiltiirel
kaynaklarin degerlendirilmesi ve bu kaynaklardan faydalanilabilmesi icin bir platform
sunar. Ancak, bu platformun kendisi de mevcut sosyal yapilarla i¢ ice ge¢gmis durumdadir
ve bu yapilarin stirekliligine katkida bulunabilir. Egitimin bu ¢ift yonlii dogasi, onun hem
toplumsal siniflar arasi gecislilik i¢in bir kaldira¢ olabilecegini hem de mevcut sosyal
hiyerarsilerin pekistirilmesinde bir arac olabilecegini gosterir (Coleman, 1988: 95-100;

Giiveng, 1995: 35-37).

Pierre Bourdieu gibi diisliniirler, egitim kurumunun sosyal ve kiiltiirel sermayenin
yeniden iretimi T{zerindeki roliinii detaylandirmis ve toplumsal siniflandirma
sistemlerinin nasil korundugu ve hatta pekistirildigi iizerine kapsamli teorik gerceveler
sunmustur. Bu teorik ¢erceveler, egitim ve sosyal hareketliligin karmagik iliskisini ve
egitim siirecinin sosyal adalet ve esitlik hedeflerine nasil ulagabilecegini sorgulamaktadir

(Tzanakis, 2013: 12-23; Yarci, 2011: 125-135).

Egitim ile kiiltiirel ve sosyal sermaye arasindaki iligki, toplumlarin nasil yapilandigini ve
bireylerin toplumsal konumlarinin nasil sekillendigini anlamak i¢in kritik bir analiz alan1
sunar. Bu baglamda, egitim, toplumsal yapimnin mikro ve makro diizeylerde yeniden

iiretiminde merkezi bir role sahiptir. Aileler, topluluklar ve devletler arasi etkilesimler,
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egitim kurumlar1 aracilifiyla gerceklesir ve bu etkilesimler bireylerin sosyal hareketliligi

lizerinde belirleyici olabilir (Ozyurt, 2007: 105-121; Téremen, 2002: 556-573).

Bu kuramsal tartigmalar, egitim politikalarinin ve uygulamalarinin sekillendirilmesinde
onemli bir yere sahip olup, egitimde firsat esitligini saglama, sosyal ve kiiltiirel sermaye
birikimlerinin daha adil bir dagilimini tesvik etme ve toplumsal hareketliligi destekleme
hedeflerine ulagmak icin stratejik miidahalelerde bulunulmasini gerektirir. Bu baglamda,
kiiltiirel ve sosyal sermayenin egitim ile iliskisi iizerine yapilan kuramsal tartigmalar,
akademik literatiirdeki konumunu koruyarak, egitim sosyolojisinin temel taglarindan biri

olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Tablo 2.).

Tablo 2. Kiiltiirel ve Sosyal Sermayenin Egitim Uzerine Etkilerini Ortaya Koyan

Kuramlar

Aragtirmaci Kuram Aragtirmanin Konusu Oneriler/Ciktilar
Egitim sistemlerinin ve
. . politikalarinin, toplumsal
Egitimin sosyal | .. o N
. . Egitimde siif ayrimlarim | adalet ve esitlik saglama
Pierre stratifikasyon ve - . . ..
. i1yl ve kiiltiirel mirasin roliinli | amacina ulagmasi igin
Bourdieu kiiltiirel sermaye | ., . .
. C e irdeleme doniisim ve  yeniden
iizerindeki etkileri o
yapilandirmaya  ihtiyaci
var.
Ailelerin sosyal
James S.|Sosyal sermaye ve|Egitimde firsat esitligi ve | sermayesinin 6grencilerin
Coleman egitimdeki etkisi sosyal sermayenin rolii akademik basarist
iizerindeki etkisi biiyiik.
Egitimdeki sosyal
. Egitimdeki sosyal | hareketliligin ~ babalarin
Egitim ve  sosyal e . .
A.H. Halsey e hareketliligin ve kiiltiirel | egitim durumlart
hareketlilik . o .
sermayenin etkileri iizerinden
degerlendirilmesi.
. Lise 6grencilerinin kiiltiirel | Kiiltiirel katilimin 6grenci
) .| Kiltiirel katitlm  ve . . ..
Paul DiMaggio . katilmi  ve  akademik | basarisindaki rolii  ve
akademik basar1 L . a
basarisi cinsiyet dinamikleri.
o Kiiltiirel Og ileri t
Katsillis ve | Kiiltiirel sermaye ve }l tur<.3 Sermaye Ve. O"gr?n(n e s.‘.an.a .Ve
. v . Ogrenci basarist arasindaki | kiiltiir etkinliklerine
Rubinson Ogrenci basarisi o ..
iligki katiliminin sinirh etkisi.
. I .| Matematik notlar1 ile
Roscigno  ve e Irkin, kiiltiirel sermayenin | ... . .
. Irk, kiiltiirel sermaye ve . kiilttirel etkinliklere
Ainsworth- . ve egitimsel kaynaklarin
egitimsel kaynaklar .. katilim arasinda anlamli
Darnell etkisi iliski
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Aile ici okuma
Ebeveyn kiiltiirel | Aile ici okuma ¢ :
De Graaf ve . .. .. | aligkanliklart ile
sermayesi ve egitim | aligkanliklar1 ve akademik .
ark. . akademik basar1 arasinda
diizeyi basari U
pozitif iliski.
. Kiltiirel etkinlikler ve
Kiiltiirel sermaye, | Kiiltiirel ~ etkinlikler ve .
. . . . | akademik notlar arasinda
Sullivan rasyonel se¢cim  ve | akademik notlar arasindaki - . e
oo A e 1 dogrudan  bir  iligki
egitim esitsizlikleri iligki
bulunmuyor.

Bu arastirmalarin 15181nda, kiiltiirel sermayenin egitimsel basar1 tizerindeki etkisi tizerine
yapilan ¢aligmalar, bir yandan kiiltiirel etkinliklere katilim ve akademik basar1 arasinda
onemli baglantilar kurarken, diger yandan bu etkilesimin her baglamda tutarli olmadiginm
gostermistir. Bu calismalar, kiiltiirel sermayenin egitim basarisina etkisi {izerine
yapilacak gelecek arastirmalar icin zemin hazirlamakta ve egitimde esitlik ve adil

firsatlarin saglanmasi konusundaki tartismalar1 zenginlestirmistir.

2.4. ZEKA KAVRAMI

Yillardir var olan bir tartigma, "zeka" adi verilebilecek tek bir insan yeteneginin varligi
ve bu yetenegin dogustan belirlenmis farkliliklara ne dl¢iide bagli oldugu iizerinedir.
Zekanin tanimlanmasi zorlugu, birgok farkli ve siklikla birbirine bagli 6zelliklerin
kapsamina sahip olmasindan kaynaklanmaktadir. Ornegin, en "saf" zeka bigimi soyut
matematiksel problemleri ¢ozme yetenegi olarak kabul edilmistir. Ancak, bu tiir
problemleri ¢c6zme konusunda ¢ok iyi olan bazi insanlar, tarihsel olaylar1 anlama veya
sanatsal eserleri takdir etme gibi diger alanlarda daha diisiik bir yetenek sergileyebilirler.
Zeka kavramu belirli bir tanima yerlestirilmeye direncli oldugundan, bazilar1 zeka 6l¢timii
olarak "IQ (Zeka Quotient)" dlciisilinii veya "zeka testleriyle Slgiilen seyi" kabul etmeyi
onermistir. Ancak, zeka taniminin tamamen dongiisel olmasi nedeniyle bu Onerinin

yeterli olmadig1 a¢iktir (Blunden, 2021: 374-386).

Piaget, algilama, akil yiiriitme ve hafiza gibi biligsel siireclerin gelisimi olarak zekay1
tanimlamistir (Piaget ve Cook, 1952). Thorndike, zekay1 dogustan ve edinilmis zihinsel
iligkilerin toplami olarak adlandirmis ve ii¢ tipe ayirmistir: sdzel zeka, pratik zeka ve
toplumsal zeka (Thorndike vd, 1926: 5). Alfred Binet, zekay1 zihni etkili bir sekilde

kullanabilme, iyi kararlar alma ve yeni durumlara uyum saglama yetenegi olarak
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tanimlamistir (Binet ve Simon, 1961). Coklu zeka teorisi savunucusu Gardner, zekay1

problem ¢dzme yetenegi olarak tanimlamis ve sekiz tiir zeka belirlemistir (Gardner, 2000)
(Sekil 1):

Sozel-Dilsel
Zeka
Mantlks.al-
Doga Zekas: Mat%:ﬁ;l s
i¢sel Zeka-Benlik Miiziksel-Ritmik
Bilgisi Zeka
Gorsel-
Sosyal Zeka Uzamsal Zeka
Bedensel-
Kinestetik
Zeka

Sekil 1. Howard Gardner'e Gore Coklu Zeka Teorisi.

Bilimsel olarak ilk defa zekanin dlgiilmesi 1890’11 yillarda olmustur. “Amerikali psikolog
McK. Cattel iiniversite 6grencileri arasindaki kisisel farklar1 incelemek amaciyla zeka
testi kavramini ileri siirmiistiir (Kamphaus vd, 1997: 32-37). ilk denemelerde reaksiyon
zamani, actya duyarlilk vb. gibi duyusal hareketsel fonksiyonlarin Olciilmesi
hedeflenmistir” (Celik, Seher Balci ve Deniz, 2008: 376-383). ilk zeka testlerinin
temelleri, Sir Francis Galton'un ¢alismalari ile atilmistir. Bu alanda dikkate deger bir
gelisme, Fransiz psikologlar Alfred Binet ve Theodore Simon tarafindan yapilmistir. Bu
iki bilim insani, zihinsel engelleri olan bireyleri belirleyebilmek i¢in Paris sokaklarinda
yasayan c¢ocuklar lizerinde bir zeka testi gelistirmis ve bu testi uygulamislardir ( (Binet

ve Simon, 1961). Bu test Amerikali psikolog Lewis Terman tarafindan gelistirilerek 1916

14



yilinda Stanford-Binet Zeka Olgegi olarak sunulmustur ve bu dlgek 6zellikle normal ile
istiin zekd diizeyleri arasindaki ayrimi yapmak icin kullanilmistir. Giintimiizde ise,
Wechsler Zeka Olgegi (WISC-R) basta olmak iizere Standart Progresif Matrisler Testi ve
Biligsel Degerlendirme Sistemi gibi ¢esitli zeka testleri yaygin olarak kullaniimaktadir
(Bain ve Allin, 2005: 89; Laurent vd, 1992: 101-105; Yigit, 2016: 36-38). Bu testler,
bireylerin zeka seviyelerini 6lgmek ve kognitif yeteneklerini degerlendirmek igin

tasarlanmigtir.

Tablo 3. Zeka Kavraminin Tarihsel Evrimi: Antik Cagdan Giiniimiize Teoriler ve

Tanimlar

Y1l Bilim Insani Tanim/Kuram/Teori

Zeka kavrammin  kokenleri ve  felsefi

Antik Cag | -
tartigmalar.
1800’ler |Francis Galton Zekanin kalitimsal oldugu teorisi.
“Mental tests” kavramini tanittr. Universite
1890 James McKeen Cattell | 0grencileri {izerinde zekd testi kavramini
gelistirdi.
1904 Charles Spearman “G faktori” (genel zekd) kavramini tanitti.

Alfred Binet ve | Ilk modern zeka testini gelistirdi. Paris sokak

1905
Théodore Simon cocuklart i¢in zeka testi gelistirdi.
Stanford-Binet Zeka Olgegini tanitt1. Stanford-
1916 Lewis Terman ) ‘ o
Binet Intelligence Scala’y1 gelistirdi.
1938 Louis Leon Thurstone | Coklu zeka faktorleri teorisi.
1950'ler |Joy Paul Guilford Yapisal zeka modeli.
Zekayr Dbiligsel siireclerin  gelisimi olarak
1952 Jean Piaget
tanimladi.
1967 Philip E. Vernon Zeka hiyerarsisi teorisi.
1977 Edward Thorndike Zekayi ¢ tipe ayirdi: sozel, pratik, toplumsal.
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Coklu Zeka Teorisi; sekiz zeka tiiriini
1983 Howard Gardner
tanimladi.
Uclii Zeka Teorisi (analitik, yaratic1 ve pratik
1984 Robert Sternberg
zeka).
1990'lar | Daniel Goleman Duygusal Zeka kavramini popiilerlestirdi.
Coklu Zeka Teorisi'ni gelistirdi ve sekiz zeka
1996 Howard Gardner
tiirti tanimladi.
Zekanin genetik ve ¢evresel etkilesimlerine
WISC-R, Standart ‘
2000'er _ ) yonelik aragtirmalar. Cagdas zeka testleri
Progresif Matrisler
kullanilmaya baglandi.

Zekda Testleri “ZB  (IQ= ZEKA YASI/TAKVIM YASIx100” formiiliiyle
hesaplanmaktadir (Terman, Lewis Madison, 1948). Zeka testleriyle o6l¢iilen her zeka
seviyeleri ise belirli bir terimle iliskilendirilmistir. Puanlar ve terimleri asagidaki gibi

Sekil 2’deki gibi siniflandirilmastir:
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1Q-Skala

1Q-Skala Toplumda
IQ 20 ninalti agir mental engelli -

1Q 62 nin alty Son derece dustk zeka 22 %
IQ 63- 78 cok duslk zeka 6,7 %
IQ 79-90 disik zeka 16,1 %
Q 91-109 Ortalama zeka, yetenekli normal 50,0 %
1Q 110 - 117 ylksek zeka (tniversite icin 6n kosul) 16,1 %
1Q 118 - 126 cok yuksek zeka 6.7 %
1Q 127 ve yukansi son derece ylksek zeka 22 %
1Q 130 Dahilik sinir

1Q 140 Dahi < 05%
1Q 155 uzeri Dahi tzeri < 01%
1Q 228 Su anda kadar gelmis gecmis en zeki Kisi:

11/08/ 1946 dogumlu Amerikali Marilyn vos
Savant. Hentiz 10 yasindayken 1Q 228 e
ulasti.

Sekil 2. Zeka Seviyeleri ve Puanlandirma

Zeka, toplum genelinde normal bir dagilim gosterir ve bu, ¢can egrisi modeline benzer bir
yapidadir. Zekanin taniminda yasanan ¢esitlilikler, dl¢iimlemeye yonelik araglarda da
cesitlenmeye yol agmustir. Farklt bilim insanlart zek@nin cesitli yonlerini 6ne
cikardiklarindan, her biri 6zgiin 6l¢lim ydntemleri ortaya koymustur. Bu durum, zeka
ol¢timii konusunda bir dizi farkli metodolojinin ve aracin gelistirilmesine neden olmustur.
Bu nedenle, farkli zeka testleri, farkli zeka 6zelliklerini Olcebilir ve ayni kiginin farkl
testlerde aldig1 puanlar farklilik gosterebilir. Ayrica, zeka testlerinin objektifligi ve

dogrulugu da tartismalidir ve yalnizca bir kisinin zeka seviyesini tam olarak dlcemez.

2.5. EGITIMDE USTUN YETENEKLILIK KAVRAMI

Ustiin yeteneklilik, bireylerin belli bash alanlarda akranlarina kiyasla olaganiistii
performans gosterme kapasitelerini tanimlayan kavramsal bir ¢er¢evedir (Gokmen, 2022:
161). Bu kavram, egitim tarihinin ¢esitli donemlerinde farkli yorumlar ve yaklagimlarla

ele almmustir. Ustiin yetenekliligin tanimlanmasi ve egitimsel ihtiyaclarin belirlenmesi,
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alaninda uzmanlagmis arastirmacilar tarafindan siirekli gelistirilen bir siirectir (Akkas ve

Tortop, 2015: 35-36; Ataman, Aysegiil, 2012: 5-8).

Ustiin yetenekliligin tanilanmasi, cocuklarm &zel ihtiyaglarma uygun egitim programlar
tasarlanabilmesi icin kritiktir. Ogretim stratejileri, bu 6grencilerin diisiinme becerilerini,
yaraticiliklarin1 ve problem ¢6zme kabiliyetlerini gelistirecek sekilde ayarlanmalidir.
Bireysellestirilmis egitim planlari, Ustiin yetenekli 6grencilere akademik zorluklar
sunarken, sosyal ve duygusal ihtiyaclarini1 da desteklemelidir (Levent ve Bakioglu, 2013:

31-44; Sak vd, 2015).

Ustiin yetenek kavramu, bireysel farkliliklarin ve 6zel egitim ihtiyaglarinm anlasiimasinda
temel bir rol oynar. Genel kabul gérmiis tanimiyla, iistiin yeteneklilik, bireylerin belirli
alanlarda yasitlarina gore olaganiistii performans sergileme potansiyeline sahip
olmalaridir. Bu tanimin altin1 ¢izen temel unsurlar, yiliksek zeka, derinlemesine 6grenme,
problem ¢dzme ve yaratici diisiinme yetenekleridir. (Levent ve Bakioglu, 2013: 31-44;

Sak vd., 2015).
2.5.1. Ustiin Yeteneklilik ve Zeka Arasindaki Ayrim

Ustiin yeteneklilik, ¢ogu zaman yiiksek zeka ile es anlamli olarak kullamlsa da bu iki
kavram arasinda belirgin farklar vardir. Ustiin zek, genellikle standartlastirilmis 1Q
testleri ile Olgiilen biligsel islevlerin iist diizeyde olmasma isaret ederken, {istiin
yeteneklilik daha genis bir yelpazedeki kapasiteleri kapsar. Bu kapasiteler arasinda,
Ozgiin diistinme, kompleks problem ¢ézme becerileri ve yliksek diizeyde yaraticilik

bulunur (Budak, 2008; Hakan, 2012: 45-47).
2.5.2. Ustiin Yetenekliligin Cok Boyutlu Dogas1

Ustiin yeteneklilik, cok boyutlu bir kavramdir ve zihinsel, yaratici, sanatsal, liderlik ve
akademik alanlardaki olaganiistii kabiliyetleri igerir. Bu cesitlilik, iistiin yetenekli
bireylerin yalnizca akademik basarilariyla degil, ayn1 zamanda sosyal becerileri, duygusal
zekalar1 ve kisisel motivasyonlariyla da taninmalarin1 gerektirir (Hakan, 2012: 46-47,

Ozkan, 2013).

2.5.3. Ustiin Yetenekliligin Belirleyicileri

18



1. Bilissel Esneklik: Ustiin yetenekli bireyler, bilgiyi isleme, analiz etme ve yeniden
yapilandirma konusunda olaganiistii bir biligsel esneklige sahiptirler. Bu esneklik, onlarin

karmagik kavramlari hizla anlamalarin1 ve 6grenmelerini kolaylagtirir.

2. Yaratict Diisiinme: Yaratici diisiinme, iistiin yetenekli bireylerin onemli bir
ozelligidir. Bu, mevcut bilgiyi yeni ve 6zgiin yollarla birlestirebilme kapasitesini ifade

eder.

3. Motivasyon: Igsel motivasyon, iistiin yetenekli bireylerin 6grenmeye yonelik
tutkularini ve hedeflerine ulagsma arzularini besler. Bu motivasyon, onlarin karsilastiklari

zorluklara ragmen hedeflerine ulagmada 1srarct olmalarini saglar.

4. Sosyal Uyum: Ustiin yeteneklilik, sosyal cevre ile olan etkilesimi de kapsar. Bireylerin
sosyal becerileri, empati kurma yetenegi ve diger insanlarla iliskiler kurma kapasitesi,

onlarin toplumda basarili olmalarini saglar.

Ustiin yetenekli cocuklarin dogru bir sekilde tanimlanmasi ve egitilmesi, onlarin topluma
katkida bulunmalarin1 ve bireysel potansiyellerini tam anlamiyla gergeklestirmelerini
saglamada hayati 6neme sahiptir. Egitimciler, psikologlar ve politika yapicilar, {istiin
yetenekliligi tiim bu yonleriyle ele almali ve bu 6zel grup i¢in uygun destek sistemlerini

gelistirmelidir (Gokmen, 2022: 161).

2.6. TARIHSEL PERSPEKTIF: USTUN YETENEKLILIK EGITIMININ
EVRIiMi

Ustiin yeteneklilik, tarihsel bir perspektiften ele alindiginda, egitim ve psikoloji
alanlarinda stirekli evrilen bir kavramdir. Tarihsel olarak, toplumlar iistiin yetenekli
bireyleri ¢esitli yollarla tanimig ve onlarin egitimi i¢in farkli sistemler gelistirmistir. Antik
Yunan'da Platon, devlet yonetiminde liderlik edecek filozof-kral sinifin1 yetistirmek igin
dikkatle se¢ilmis gengleri egitmeyi Onermistir. Orta Cag’da, 6zel yetenekli bireyler

genellikle kilise veya saraylarda sanat ve bilim alaninda mentorlar tarafindan
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yetistirilmiglerdir. Sanayi Devrimi’yle, egitim sistemleri i¢inde formel olarak {istiin

yetenekli bireylere yonelik programlar olusturulmaya baslanmaistir.

Ustiin yetenekliligin tarihsel kavramsal cercevesi, zaman iginde arastirmacilarin cesitli

tanimlar ve modeller gelistirmesiyle zenginlesmistir. Bu modellerden bazilar1 sunlardir:

Lewis Terman: 20. yiizyilin baslarinda, Terman "Ustiin Zekali Cocuklarin Genetik
Calismas1" adli calismasinda, zeka testleriyle dl¢iilebilen yiiksek biligsel yetenege sahip
bireylerin uzun vadeli gelisimini incelemistir. Terman, zeka seviyesinin yiiksekliginin,
bireylerin akademik ve profesyonel basarilarini 6nemli dl¢iide etkiledigini gostermistir

(Terman, Lewis M, 1932: 29-30; Terman, Lewis M ve Oden, 1947).

Leta Hollingworth: Hollingworth, istiin yetenekliligin yalnizca biligsel boyutlarini
degil, aynm1 zamanda sosyal ve duygusal boyutlarii da kapsadigini vurgulamistir.
Ozellikle kadnlarin ve kiz ¢ocuklarmin iistiin yeteneklerinin taninmasi ve gelistirilmesi
konusunda Oncii ¢aligmalar yapmistir (Jolly, 2007: 57-64; Silverman, Linda Kreger,
1990: 171-178).

Joseph Renzulli: Renzulli'nin "Ug Halkali Modeli", iistiin yetenekliligi yalnizca yiiksek
zeka ile degil, yaraticilik ve goreve yonelik yiiksek motivasyon ile birlestiren bir
kavramsallastirma sunar. Bu model, egitimde farklilagtirllmig 6gretim yaklagimlarinin

temelini olusturmustur (Renzulli, 1999: 3-54).

Francoys Gagné: Gagné'nin "Yeteneklerin Doniisiimii Modeli" dogustan gelen
yeteneklerin (gifts) sistematik egitim ve igsel motivasyon ile beceri ve basariya (talents)
doniisebilecegini One siirer. Gagné, yeteneklerin egitimle nasil etkinlestirilecegine dair

bir ¢erceve sunar (Gagné, 2004: 119-147).

Bu tarihsel perspektifte, daha yakin donemde One ¢ikan arastirmacilar ve modeller

sunlardir:

Robert Sternberg: Sternberg'in "Uglii Zeka Teorisi", analitik, yaratic1 ve pratik zeka
olmak {izere ii¢c temel zeka bileseni tanimlar. Sternberg, iistiin yetenekliligin bu ii¢ zeka
boyutunun birlesimiyle ortaya c¢iktigina inanir ve egitim programlarinin buna gore

tasarlanmasi gerektigini savunur (Sternberg, 2004: 325).
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Howard Gardner: Gardner'in "Coklu Zeka Teorisi", zekanin tek bir boyutta degil, bircok
farkli alanda ortaya ¢ikabilecegini ileri siirer. Gardner, bireylerin miizikal, gorsel-
uzamsal, bedensel-kinestetik ve daha birgok alanda {istiin yeteneklere sahip olabilecegini
ve egitim sistemlerinin bu ¢esitliligi desteklemesi gerektigini vurgular (Gardner,

2000:122).

Kazimierz Dabrowski: Dabrowski'nin "Pozitif Dezintegrasyon Teorisi", listiin yetenekli
bireylerin gelisimini, zihinsel ve duygusal hassasiyetleri agisindan inceler. Bu teori, iistiin
yeteneklilerin sadece akademik basarilarina degil, ayn1 zamanda kisisel gelisimlerine ve

kendilerini agmalarina da odaklanilmasinin 6nemini belirtir (Dabrowski, 1966: 229-249).

Bu kavramsal cerceveler ve modeller, egitimciler ve politika yapicilar icin, {istiin
yetenekli bireylerin tanimlanmasi, egitimi ve desteklenmesi konusunda yol gosterici
olacaktir. Her bir model ve teori, iistiin yetenekliligin ¢ok boyutlu dogasini anlamamiza
ve egitim programlarini bu bireylerin ihtiyaglarina gore sekillendirmemize yardimci
olacag: diisiiniilmektedir. Bu, listlin yetenekli bireylerin topluma katkilarin1 maksimize

etmek icin gerekli bir siire¢ oldugu diisiiniilmektedir.

2.7. GLOBAL BAGLAMDA USTUN YETENEKLILIK EGITIiMi: FARKLI
COGRAFYALARDAN YAKLASIMLAR

Diinyanin farkli cografyalarinda, iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitimi gesitli bigimlerde ele
alinmistir. Ornegin, Amerika Birlesik Devletleri'nde, 20. yiizyilin ortalarindan itibaren
zenginlestirilmis ve hizlandirilmis 6grenme programlart yayginlagmistir. Asya'da,
ozellikle Giiney Kore ve Singapur gibi iilkeler, iistiin yetenekli cocuklar i¢in 6zel egitim
sistemleri kurmuslardir. Avrupa'da ise, Hollanda ve Iskandinav iilkeleri gibi iilkeler,
bireysel yeteneklere gore egitimi tesvik eden politikalar: benimsemistir (Wright, 2008:33-
35).
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Ustiin yetenekli ¢ocuklarin egitimi diinya capinda farkli yaklasimlar ve modellerle ele
alinmaktadir. Her tilke kendi egitim felsefesi ve ihtiyaclar1 dogrultusunda bu 6zel grubun
egitimine yonelik stratejiler gelistirmistir. Ancak, {lilkeler genellikle bu konudaki bilgi ve
stratejilerini paylasmaktan cekinirler, bu da bilginin sinirli ve erisilmesi zor olmasina yol

acar (VanTassel-Baska, 2013: 16-18).

ABD, iistlin yetenekli ¢ocuklarin egitimine Onciiliik eden ve bu alanda en kapsaml
caligmalar yiiriiten bir tilkedir. Sovyetler Birligi'nin uzay yarisinda elde ettigi basarilar,
ABD'de bu alana yoénelik farkindaligit ve yasal diizenlemeleri hizlandirmistir.
Hizlandirma gibi ¢esitli uygulanabilir yontemlerle, iistlin yetenekli ¢cocuklarin egitimi igin
¢oziimler aranmustir. Ustiin Yetenekliler ve Ustiin Zekalilar Arastirma Enstitiisii gibi
kurumlar, bu 6grencilerin kesfedilmesi ve egitilmesi i¢in 6nemli calismalar yapmaktadir

(Ibata-Arens, 2012: 10-25).

Rusya'da, Nobel odiillii bilim adamlarinin girisimleriyle fizik, kimya, biyoloji, sanat ve
dil alanlarinda yetenekli cocuklart egitmek icin 6zel okullar kurulmustur. Bu okullar,
ogrencilere derinlemesine ve kapsamli egitim saglayarak {ilkenin bilimsel ve kiiltiirel
gelisimine katkida bulunmaktadir (Bhatt, 2011: 557-560; Grigorenko, 2017: 136; Reid,
2015: 241-247).

Ingiltere, iistiin yetenekli cocuklarin egitimini destekleyen kurumlar ve sivil toplum
orgiitleri ile dikkat cekmistir. Egitimde miikemmeliyeti hedefleyen Milkkemmeliyet
Sehirleri programi ve fiziksel egitim ile akademik basarilar1 ayni1 anda gelistirmeyi
amaclayan kurumlar, iilkedeki istlin yetenekli cocuklara yonelik zengin kaynaklar

sunmaktadir (Campbell ve Eyre, 2020: 455-471; Koshy vd, 2018: 75-80).

Almanya'da ise iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitimi, ebeveyn ve psikologlarin ¢abalariyla
baglatilmis ve ilk 6zel okul Braunschweig'de ac¢ilmistir. Dogu Avrupa iilkeleri de
matematik, fen, sanat ve dil alanlarinda 6zel egitim saglayan kurumlar ile bu ¢ocuklara

destek olmaktadir (Fischer ve Miiller, 2014: 41-54; Heller, 2005: 191-210).

Israil, {istiin yetenekli cocuklarin egitimini ciddiye alan ve kapsamli programlar yiiriiten
bir iilke olarak one ¢ikar. Burada ¢ocuklar, sadece bir kez degil diizenli araliklarla yetenek

testlerine tabi tutularak, her bireyin potansiyelinin kesfedilmesi ve gelistirilmesi
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amaglanir. Ozellikle askeri egitimde bu testlerin uygulanmasi, Israil'in bu alandaki

titizligini gosterir (Hizli, 2014: 52-55).

Bu oOrnekler, istiin yetenekli cocuklarin egitimine yonelik uluslararasi c¢abalarin
cesitliligini ve dnemini vurgulamaktadir. Her iilkenin kendi egitim sistemine ve toplumsal
ihtiyaclarma gore sekillendirdigi bu programlar, gelecegin bilim, sanat ve kiiltiir

alanindaki liderlerini yetistirmek i¢in elzemdir.

Tablo 4. Ustiin Yetenekliler Egitimi: Tiirkiye, Amerika, Avrupa ve Israil'de Tarihsel

Gelismelerin Karsilastirmali Cizelgesi

Ulke Tarih, Egitim Stratejileri ve Onemli Gelismeler
Doénem
Tiirkiye 1889 Istanbul'da isitme engelli dgrenciler icin ilk dzel egitim okulu agildi.
o Ustiin yeteneklilerin egitimi i¢in devlet tarafindan yurtdis: egitim masraflari
karsilanmaya baslandi (5245 sayili yasa).
1952-1953 Gazi Egitim Enstitiisiinde Ozel Egitim Subesi agild1.
1960 Ankara'da 6zel ve homojen yetenek siniflar1 uygulamalar1 bagladi.
1962 Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Yénetmeligi yayinlandi.
1980 Milli Egitim Bakanlhig1 biinyesinde Ozel Egitim Genel Miidiirliigii kuruldu.
1991 Tiirkiye, Avrupa Ustiin Yetenek Konseyine iiye oldu.
1995 Ankara'da ilk BILSEM (Bilim ve Sanat Merkezi) kurulusu.
2001 Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi ytirtirlige girdi.
2003 Tiirkiye'nin ilk sosyal bilimler lisesi agild1.
2009 Ustiin Yetenekli Cocuklar Egitimi Calistay1 diizenlendi.
2010 1. Uluslararas Ustiin Yetenekli Egitimi Sempozyumu diizenlendi.
2012 TBMM, iistiin yetenekli ¢ocuklarla ilgili komisyon kurdu.
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Amerika 1957 Sovyetlerin uzay yarisinda ilerlemesiyle iistiin yetenekliler egitimi 6ne ¢ikt1.
1958 Ustiin yetenekliler egitimi i¢in arastirmalar hizlandirilds.
1970'ler "Hizlandirma" yontemi uygulamaya kondu.
1995 Ustiin Yetenekliler ve Ustiin Zekalilar Arastirma Enstitiisii kuruldu.
Avrupa i:ri’y finet Rusya iistiin yetenekli 6grenciler igin 6zel okullar kurdu.
1988 Rusya iistiin yetenekli egitimin 6nemini fark etti ve okullar agti.
1978 Almanya'da ilk istiin yetenekliler okulu kuruldu.
Israil 1970'ler Ustiin yetenekliler icin egitim basladi ve ilgili dernek kuruldu.

2.8. TURKIYE'DE USTUN YETENEKLi COCUKLARIN EGiTiMiNE
TARIHSEL VE CAGDAS BiR BAKIS

Tiirkiye'de tistiin yetenekli ¢ocuklarin egitimi, cumhuriyetin ilk y1llarindan itibaren egitim
politikalarinin merkezinde yer almistir. Cumhuriyet'in kurulus felsefesi, geng nesillerin
yeteneklerinin kesfedilip desteklenmesi gerektigini vurgular. Bu anlayis, idil Biret ve
Suat Kan gibi sanatgilarin devlet destegi ile yurt disinda egitim almalar1 gibi

uygulamalarla somutlagmistir (Ataman, Aysegiil, 2012: 5-8; Sak vd, 2019: 492-500).

Tiirkiye'de 6zel egitim, isitme ve gorme engelli 6grencilere yonelik ilk adimlarin atildig:
19. yiizy1lin son ¢eyreginde baslamis, Istanbul'da kurulan Ticaret Mektebi ile bu alandaki
egitim faaliyetleri ivme kazanmigstir. Cumhuriyet'in ilk yillarinda ise iistiin yeteneklilerin
egitimi i¢in atilan adimlar, 5245 ve 6600 say1l1 yasalarla hukuki bir zemine oturtulmustur.
Bu yasalar, giizel sanatlar alaninda {istiin yetenek gosteren cocuklarin yetistirilmesini
amaclamig ve bu alandaki yetenekli bireylerin yurt dis1 egitimlerinin finanse edilmesini

saglamistir (Cetinkaya ve Doner, 2012: 10-20; Sak, 2006: 312).
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1960 yilinda Ankara'da baslatilan 6zel ve homojen yetenek siniflar1 uygulamasi, {istiin
yetenekli ¢ocuklarin egitiminde doniim noktalarindan biri olmustur. Ancak biirokratik
baskilar sonucu sonlandirilan bu uygulama, iistiin yetenekli egitiminin ontindeki engelleri

de gozler oniine sermistir (Sak vd, 2015: 110-132).

1980'lerde, Milli Egitim Bakanligi biinyesinde o6zel egitim genel midiirliigliniin
kurulmasi, tstiin yetenekli ¢ocuklarin egitimi i¢in stratejik bir adim olmustur. 1991
yilinda Avrupa Ustiin Yetenek Konseyi'ne iiyelik ve ardindan diizenlenen ilk Ozel Egitim
Konseyi, Tiirkiye'nin bu alanda uluslararasi is birliklerine ve bilimsel ¢aligmalara verdigi

onemin bir gostergesidir (Cetinkaya ve Doner, 2012: 17-20; Karabulut, 2019).

1995 yilinda agilan ilk BILSEM, iistiin yetenekli ¢cocuklarin egitimine ydnelik somut
adimlardan bir digeridir. Ozellikle, 2000'li yillarda BILSEM'lerin gesitlenmesi ve sosyal
bilimler liselerinin kurulmasi, iistiin yetenekli egitiminin ¢esitlendirilmesinde 6nemli rol

oynamistir (Nisa, 2013: 115-117).

2009 yilinda diizenlenen Ustiin Yetenekli Cocuklar Egitimi Calistay1 ve 2010 yilinda
diizenlenen Uluslararasi Ustiin Yetenekli Egitimi Sempozyumu, Tiirkiye'nin bu alanda
kendi i¢ dinamiklerini tekrardan degerlendirip uluslararasi arenadaki yerini belirlemesi

acisindan kritik oneme sahip oldugu diistintilmektedir. (Nisa, 2013: 117-122).

Sonug olarak, Tirkiye'de iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitimi, tarihsel bir perspektiften
cagdas uygulamalara uzanan genis bir yelpazede incelenmelidir. Bu alanda atilan adimlar,
uluslararasi ig birlikleri ve bilimsel ¢aligmalar, gelecegin parlak zihinlerinin kesfedilmesi

ve desteklenmesi yolunda Tiirkiye'nin kararli ilerleyisini gostermistir.

2.8.1. Tiirkiye’de Ustiin Yetenekli Egitiminin Ilkokul Onciileri

Tiirkiye'nin egitim manzarasinda, 6zel yetenekli ve iistiin zekdli ¢ocuklarin egitim
ihtiyaglarim1 karsilamak tizere 0zel olarak tasarlanmis ilkogretim okullari, farkl
donemlerde ve cesitli yaklasimlarla hizmete acilmistir. Bu okullar, kendilerine 6zgii
egitim modelleri ve 6gretim programlariyla, bu 6zel 6grenci grubunun potansiyelini en
iist diizeyde gelistirmeyi hedeflemislerdir. Iste bu baglamda, Yeni Ufuklar Koleji, Beyazit
[Ikogretim Okulu ve Doga Koleji Ustiin Zekalilar Ilkdgretim Okulu gibi kurumlar,
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Tiirkiye'nin {istiin zekali ¢ocuklarimi egitmek i¢in attiklar1 adimlar ve karsilastiklari

zorluklarla 6ne ¢ikmaktadirlar (Karabulut, 2019).

Tablo 5. Tiirkiye'de iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitimi ile ilgilenen ilkokul kuruluslari.

s Ozel
Okul Ad1 Kurulus Egitim  Hedefi Programlar |Notlar
Yilt ve Sonucu
ve Metotlar
Ustiin yetenekli
cocuklart
egitmek;
: yetersiz  bilgi Jons . .
;(e;l;ji Ufuklar 1991-1992 | birikimi ve - Sfrlltllrrrlllls faaliyetlerine son
hiikiimet
destegi
nedeniyle
basarisiz
Ustiin ~ zekali
cocuklara
Beyazit egitim vermek;
[kogretim 2002-2003 | Hasan Ali |- www.beyazit.k12.tr
Okulu Yiicel Egitim
Fakiiltesi ile is
birligi
Entelektiiel
geligimi
Ustiin ~ zekali Vlvl‘rgulayan
. o egitim
ogrencileri . .
Doga  Koleji secmek ve | SoTEL PIOJE Tiirkiye'nin _ilk  "Ustiin
Ustiin Zekalilar egitmek; ve Zekalilar [k gretim
fdgretim | WISC-R  zeka | H1MaYa {0 e
Okulu testi ve milakat oc}aklanma, http://ustun.dogakoleji.com
ile ogrenci stiidyo
. sanatlari,
secimi drama,
miizik
dersleri
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2.8.2. Tiirkiye’de Ustiin Yetenekli Egitiminin Ortadgretim Onciileri

Tiirkiye'de ortadgretim diizeyinde, 6zellikle fen ve sanat dallarinda yetenekli 6grencileri
hedefleyen 6zel egitim kurumlari, bireylerin yeteneklerinin gelistirilmesi ve ileri diizeyde
egitim alabilmeleri icin ¢esitli donemlerde kurulmus ve hizmet vermistir. Fen Liseleri,
Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri ve Inang Lisesi gibi kurumlar, bu ézel égrenci grubuna
hitap ederek, onlarin akademik ve sanatsal yeteneklerini en list seviyede gelistirmeyi ve
bu 6grencileri gelecegin bilim ve sanat diinyasina hazirlamay1 amaglamistir. Bu kurumlar,
kendine 6zgii egitim modelleri ve se¢im siiregleriyle, yiiksek potansiyelli gengleri
destekleyen 6nemli egitim yuvalari olarak 6ne ¢ikmaktadir (Akkanat, 1999: 168-170; Eng
ve Adams, 1992: 645-654).

Tablo 6. Tiirkiye'de iistiin yetenekli cocuklarin egitimi ile ilgilenen ortadgretim

kuruluslart.
Okul Tipi Ornek Okul |Kurulus ve Ama¢ |Onemli Notlar |Kaynaklar
Ilk  6grenciler
1964'te  kabul
edildi, zamanla
1961'de Ford Vakfi | 6grenci se¢im
destegiyle kuruldu, | sistemlerindeki
. ) Ankara Fen|matematik ve fen |degisiklikler |(Eng, 1979, s. 225);
Fen Liseleri .. .
Lisesi alanlarinda ve yetersiz | (Akkanat, 1999)
yetenekli ¢ocuklari | ekipmanla
egitmeyi amagladi. |bilim  insani
yetistirme
amacindan
sapma oldu.
Ik larak
Yatil,  gilindiizli olara
1989'da
karma okullar, | .
iizel sanatlar Istanbul'da
Anadolu  Giizel £ .. |acildi, 0zel | mevzuat.meb.gov.tr;
. .- alaninda egitim
Sanatlar Liseleri sinavlarla ogm.meb.gov.tr
vermek ve .
, o sanat ve miizik
yiiksekogretim
rogramlarina alaninda
prog yetenekli
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hazirlamak i¢in | cocuklar1
acildi. seger.

1990'da Sezai | 1997'de
Tiirkes tarafindan | ortaokul
kurulan, maddi | bolimii
Inang Lisesi - olanaklart yetersiz. kapari(.il, TEV tevitol.k12.tr
ancak  yetenekli | destegiyle
cocuklara  egitim | egitim
firsatt  saglamak | faaliyetlerine
icin. devam ediyor.

2.8.3.Tiirkiye’de Ustiin Yetenekli Egitiminin Yiiksekogretim Onciileri

Istanbul Universitesi ve Anadolu Universitesi, Tiirkiye'de {istiin yetenekli ¢ocuklarin
egitimine &nciiliik eden iki dnemli kurumdur. Istanbul Universitesi, 2002'de Ustiin
Zekalillar Egitimi Anabilim Dali'm1 kurarak Onlisans, yiiksek lisans ve doktora
programlarma kadar genis bir egitim yelpazesi sunmaktadir. Anadolu Universitesi ise
2007'de TUBITAK destegiyle UYEP'i kurmus ve Tiirkiye'de bu alanda ilk ve tek olma
ozelligini tasiyor. Her iki kurum da istlin yetenekli bireylerin potansiyellerini en {ist
diizeye ¢ikarmalar1 ve topluma katki saglayacak bi¢gimde yeteneklerini kullanmalari igin

egitim ve rehberlik hizmetleri sunmaktadir (Bolat, 2023: 94-113; Sak, 2011).
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Tablo 7. Tiirkiye'de iistiin yetenekli cocuklarin egitimi ile ilgilenen yiiksekdgretim

kurumlari
Kurum Program Baglama | A¢iklama Web Sitesi
Yili
Istanbul Ozel Egitim | 2002 Onlisans ve yan dal | www.beyazitkl2.tr
Universitesi Béliimii'ndeki ogretmenligi  olarak
Hasan Ali Yiicel | Ustiin acilmis, 2003-2004'ten
Egitim Fakdiltesi | Zekalilar itibaren yliksek lisans,
Egitimi 2006-2007'den  sonra
Anabilim doktora programlarinda
Dali egitime baglamistir.
Anadolu Ustiin 2007 TUBITAK destegiyle | www.uyep.anadolu.edu.tr
Universitesi Zekalilar kurulan UYEP,
Bolimii Tiirkiye'de bu
(UYEP) kapsamda ilk ve tek
olma ozelligini
tasimakta olup, Tstiin
yetenekli  Ogrencileri
tanimlamak, onlara
farklilagtirilmis  egitim
ve rehberlik hizmetleri
sunmak ve entelektiiel
potansiyellerini en {ist
diizeye ¢ikarmalarina
yardimc1 olmak
amacini tagimaktadir.

2.8.4. Tiirkiye’de Ustiin Yetenekli Egitiminde Sivil Toplum Kuruluslari

Tiirkiye'de istiin yetenekli cocuklarin egitimi, sadece akademik kurumlar ve egitim
programlar1 ile smirli kalmayip, c¢esitli sivil toplum kuruluslart tarafindan da
desteklenmekte ve zenginlestirilmistir. Bu kuruluslar, ¢ocuklarin bireysel yeteneklerinin
kesfedilmesi, gelistirilmesi ve toplumun genel faydasina katki saglamasi i¢in kritik roller
iistlenirler. Ornegin, Tiirkiye Ustiin Yetenekli Cocuklar1 Egitim Vakfi (TUYCEYV), Tiirk
Zekd Vakfi (TZV) ve Ustiin Yetenekliler Enstitiisii gibi kuruluslar, cocuklarin

yaraticiliklarini, zihinsel ve sanatsal kapasitelerini maksimize etmeyi hedefleyen cesitli
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programlar ve projeler yiiriitmiistiirler. Bu vakif ve enstitiiler, egitimciler, psikologlar ve

sektor profesyonelleri ile is birligi icinde, iistiin yetenekli cocuklarin sosyal ve akademik

ihtiyacglarina yonelik ozellestirilmis yaklagimlar gelistirmekte ve bu alanda toplumsal

biling olusturmak i¢in ¢alismaktadirlar. Her biri, bu 6zel 6grenci grubunun potansiyelini

ortaya c¢ikarmak ve onlar1 gelecegin liderleri olarak yetistirmek icin benzersiz

metodolojiler ve programlar sunar (Citil, 2018: 143-152; Dogan vd, 2004: 35-40).

Tablo 8. Tiirkiye Ustiin Yetenekli Cocuklar1 Egitim Vakfi (TUYCEV): genel bakis

Detaylar
Vakif Adi Tiirkiye Ustiin Yetenekli Cocuklar1 Egitim Vakfi (TUYCEV)
Kurulus Y1l 1993

Kurulus Amaci

Ustiin yetenekli cocuklarm 0-21 yas arasi egitim ve gelisim
ortamlarina katki saglamak ve bu ortamlar1 zenginlestirmek.

Hizmet Alanlari

- Tiirkiye ve diinya genelinde iistiin yetenekli ¢cocuklarin egitim ve
ogretimlerine erisimini saglamak - Kiiltlir, edebiyat ve sanat
alanlarinda gelismelerini desteklemek - Uzmanlik ve gelistirici
egitim veren kuruluslarla is birligi yapmak - Tiirkiye ve yurt
disindaki  Ustlin ~ yetenekli ¢ocuklar1 egiten kurumlarla
koordinasyon saglamak - Ortak geziler, egitimler, projeler ve
ogrenci degisim programlar1 diizenlemek - Egitimcilerin bilgi
birikimlerini artirmak ve paylasmak - Egitim programlari ve
materyalleri, biiltenler, brosiirler, videolar, filmler, dergiler,
forumlar, paneller, festivaller hazirlamak ve bilimsel toplantilar,
calistaylar diizenlemek

Web Sitesi

WWW.tuycev.org
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Tablo 9. Tiirk Zeka Vakfi (TZV:) genel bakis

Detaylar
Vakif Adi Tiirk Zeka Vakfi (TZV)
Konum ODTU Teknokent, Ankara
Algilama, karar verme, mantiksal diisiinme, problem ¢dzme
Temel Amag b§?erilerini gelisfirmek ve seinata, arast%rmflya-.gelistirr.neye‘:,
bilim ve teknolojiye yatkin, yiiksek beceri diizeyine sahip bir
insan giicii yetistirmektir.
- Zeka Degerlendirmesi- Bilgi Toplumu- Egitim- Yaraticilik ve
Faaliyetler Girisimcilik- Bilim ve Sanat- Yapay Zeka- Arastirma ve
Gelistirme- Yazilim- Zeka Oyunlari
Yillik Etkinlikler Ulke genelinde zeka oyunlar: diizenlemek
Web Sitesi WWW.{zv.org.tr
Tablo 10. Ustiin Yetenekliler Enstitiisii: genel bakis
Oge Detaylar
Kurulug Adi Ustiin Yetenekliler Enstitiisii
Kurulus Yil 2009
Amag Ustiin yetenekli gocuklarin yeteneklerini tanimlayarak, gelistirmek
ve desteklemek.
Lokasyon Istanbul Sehir Universitesi Yenibosna Kampiisii ve Istanbul Kiiltiir

Universitesi Altunizade Kampiisii

Program Ozellikleri

Hafta sonlarnt iicretli, yetenek alanlarina goére gruplama ve
zenginlestirme programlari.

Hizmet Alanlari

Akademik ve sosyal-duygusal gelisim programlar, egitici
seminerler ve atolye caligmalart.

Multidisipliner Yaklagim | Bilim, sanat, matematik, miizik gibi farkli alanlarda egitim

programlart.

Misyon

Ustiin yetenekli bireylerin bireysel ve toplumsal potansiyellerini
maksimize etmek.

Uluslararas: Etki

Ulusal ve uluslararasi diizeyde farkindalik yaratma ve egitim

girisimleri.
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2.9. BILIM VE SANAT MERKEZLERI (BILSEM)

Tiirkiye'de iistiin yetenekli bireyler icin 6zel egitim programlarinin tarihi, 1993 yilinda
Bilim ve Sanat Merkezleri'nin (BILSEM) tesis edilmesiyle baslar. Bu merkezler, standart
egitim miifredatinin Gtesine gegerek, 6zel yetenekli 6grenciler i¢in tasarlanmig egitim
programlar1 sunmaktadir. Ustiin yetenekli dgrencilerin egitimi konusunda Tiirkiye'deki
en kapsamli girisimlerden biri, Milli Egitim Bakanligi'na bagli Ozel Egitim Rehberlik ve
Danigma Hizmetleri Genel Miidiirliigii'niin yiiriittiigii BILSEM projesidir. Bu girisim
baslangigta "Ek Ders Uygulama Okulu" adi altinda baslamis ve sonrasinda "Bilim ve
Sanat Merkezi" olarak taninmistir. ilk merkez, Ankara'da 'Yasemin Karakaya Bilim ve
Sanat Merkezi' adiyla faaliyete gecmistir. Bunun ardindan, Istanbul ve Izmir basta olmak
iizere bir dizi sehirde pilot merkezler agilmstir. Istanbul'da acilan ikinci merkez, bu
alandaki gelismeleri daha da ileriye tagimistir. 2021 yili sonun da iilke genelinde 225
cikardi 2022 yilinda toplamda 350 Bilim ve Sanat Merkezi hizmet vermeyi
hedeflemektedir ve Milli Egitim Bakanlig1 her ilde bilsem sayisini artirmayr BILSEM
kurma hedefine yonelik siirekli ¢abalarini stirdiirmektedir.( https://www.meb.gov.tr/meb-

bilsem-sayisinda-hedefini-asti’/haber/26129/tr)

Milli Egitim Bakanh@ Bilim ve Sanat Merkezi Yonergesinin 2. Boliimiiniin 6.

Maddesi, merkezlerin amaclarim asagida belirlemistir:

Milli Egitim Bakanhigi'min Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) icin belirledigi
yonergeler, 6zel yetenekli 6grencilerin egitiminde bireysellestirilmis 6grenimi, disiplinler
aras1 yaklagimlari ve proje tabanli ¢alismalar1 dncelikli olarak benimser. Bu merkezlerin
temel amaci, 6grencilerin Atatiirk ilke ve inkilaplarina bagliligini artirmak, ulusal ve
evrensel degerlere saygi gostermelerini tesvik etmek ve sosyal sorumluluk bilinci
kazandirmaktir. Bu egitim yaklasimi, 6grencilerin kendi 6zgiin yeteneklerinin bilincinde
olmalarini ve bu potansiyellerini en verimli sekilde kullanmalarini1 desteklemeyi amaglar.
Ogrencilerin bilim ve sanatin entegrasyonu yoluyla yaratict ve analitik diisiinme
becerilerini geligtirmeleri, boylelikle tiretken ve etkin problem ¢6zme kapasitesine sahip

bireyler olarak topluma katkida bulunmalar1 hedeflenir (Celikten, 2017; Erdem, 2015).
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BILSEM egitim-6gretim faaliyetleri, 6grenci merkezli olup, érgiin egitimle uyum i¢inde
ve Ogrencinin tiim gelisim alanlarini biitiinsel olarak ele alacak sekilde planlanir ve
yuritiilir. Merkezlerde uygulanan programlar, dgrencilerin ilgi ve ihtiyaclarina uygun

olarak bireysellestirilir ve 6zel yeteneklerine gore sekillendirilir.

Yonerge ayrica, ogrencilerin merkezde gecirdikleri zamanin, orglin egitim disinda,
bireysel yeteneklerini gelistirmeye ve en iist diizeyde kullanmaya odaklanarak
planlanmas1 gerektigini vurgular. Egitim programlari, yaratict ve elestirel diisiinme
becerilerini gelistirecek, disiplinler arasi etkilesim saglayacak ve dgrencilerin bilimsel

caligma disiplini kazanmalarina yardimci olacak sekilde hazirlanir.

BILSEM yénergeleri, 6zel yetenekli dgrencilerin, bireysel yeteneklerine uygun, kapsaml
ve disiplinler aras1 bir egitim almalarin1 amaglamaktadir. Bu egitim siireci, 6grencilerin
akademik, sosyal ~ve  duygusal  gelisimlerini  destekleyecek  sekilde
yapilandirilmistir(https://orgm.meb.gov.tr/meb_iys dosyalar/2016_10/07031350_Bi
LSEM vonergesi.pdf).

2.10. LISEYE GECIS SISTEMI (LGS)

Tiirkiye'de Liseye Gegis Sistemi (LGS), 2017-2018 egitim &gretim yilindan itibaren
uygulamaya alian, ortaokul 8. smif 6grencilerini puanla 6grenci kabul eden liselere
yerlestirmek amaciyla yapilan merkezi bir sinav sistemidir. Bu sistem, Tiirkiye'deki
egitim sisteminde 6nemli bir donlim noktasi olarak kabul edilir ve her y1l diizenlenmistir.
LGS, ogrencilerin ortadgretim kurumlarina gegislerinde belirleyici bir rol oynar ve bu

stirecte dgrencilerin akademik basarilarini, yeteneklerini ve tercihlerini degerlendirir.
Siavin Yapisi ve Icerigi

LGS, iki ana boliimden olusur: s6zel ve sayisal alan testleri. Snavin birinci oturumu sézel
alan testlerini kapsar ve Tiirkge, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliikk, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi ile yabanci dil derslerinden olusan toplam 50 soru igerir. Ikinci oturumda

ise say1sal alan testleri yer alir ve matematik ile fen bilimleri derslerinden toplam 40 soru
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bulunur. Ogrencilere birinci oturum icin 75 dakika, ikinci oturum igin 80 dakika siire
verilir. Her bir yanlis cevap, 1 dogru cevabin 1/3'ii kadar netten diisiirmiistiir ve mazeret

sinavi yapilmamaktadir.
Puanlama ve Yerlestirme

Liseye yerlestirmede LGS puanmin agirhigt %70'tir ve geriye kalan %30 diploma
notundan gelir. Bu puanlama sistemi, 6grencilerin sadece sinav basarisin1 degil, ayni
zamanda siirekli egitim performansint da dikkate alir. LGS'ye girmek zorunlu degildir;
adrese dayali yerlesme sistemi ile de 6grenciler ortadgretim kurumlarina yerlesebilirler.

Ancak, sinavla d6grenci alan okullara yalnizca LGS puanu ile yerlesilebilir.
Sinav Ortamu ve Giivenlik Onlemleri

Ogrenciler, sinava kendi okullarinda, farkli okullardan gelen dgretmenlerin gézetiminde
girecekler ve sinav sirasinda ¢esitli giivenlik Onlemlerine tabi tutulacaklardir. Bu
onlemler, sinavin adil ve giivenilir bir sekilde yiiriitiilmesini saglamak i¢in tasarlanmistir.

Sinav sonuglari, Milli Egitim Bakanligi'nin resmi internet sitesinde ilan edilmistir.
Egitim Sistemi I¢indeki Rolii

LGS, Tiirkiye'deki egitim sisteminde onemli bir yer tutar. Bu sinav, dgrencilerin lise
egitimlerine baslarken hangi okullara yerleseceklerini belirler ve bu nedenle 6grenciler,
aileler ve egitimciler i¢in biiylik 6nem tasir. Sinav, 6grencilerin akademik yeteneklerini
ve bilgi diizeylerini dlgerken, ayn1 zamanda egitimde firsat esitligi ve adaleti saglama

konusunda da kritik bir rol oynar.

LGS, Tirkiye'deki egitim sisteminin temel taglarindan biri olarak kabul edilir ve
ogrencilerin lise egitimlerine gegislerinde merkezi bir rol oynamaktadir. Smavin yapisi,
puanlama sistemi ve yerlestirme siireci, 6grencilerin egitim yolculuklarinda énemli bir
donemeg olusturur. Bu sistem, 6grencilerin yeteneklerini ve basarilarini degerlendirirken,
egitimde firsat esitligini tesvik etmeyi amacglar. LGS, Tiirkiye'nin egitim alanindaki
gelisimine katkida bulunmakta ve ogrencilerin akademik ve kisisel gelisimlerini

desteklemistir (LGS rehberi, 2023).

34



BOLUM 3: ARASTIRMANIN METODOLOJISI

3.1. CALISMANIN YONTEMI

Bu c¢aligsma, niteliksel bir ¢ergevede yliriitiilen ve betimleme odakli bir saha arastirmasi
olarak tasarlanmistir. Teorik ¢ergeve, gergeklestirilen miilakatlar ve yari- yapilandirilmig
goriigme toplanan verilere dayanmaktadir. Arastirmanin odak noktasi, iistiin yetenekli
ogrencilerin kiiltiirel ve sosyal sermayelerinin liseye ge¢is sinavlari tizerindeki etkilerini
kesfetmektir. Niteliksel miilakat teknikleri kullanilarak, miilakatlar sirasinda toplanan
veriler, transkripsiyon metoduyla kaydedilmis ve analiz edilmistir. Arastirma tasarimu,
saha caligmasi ve miilakat verilerinin analizinin birlesiminden olusan, ¢ok katmanl bir
yaptya sahiptir. Nitel aragtirma, belirli bir konu veya sorun hakkinda koruyucu yaklagim
elde etmek i¢in kullanilan bir arastirma yontemidir. Bu yontem, insan davranisi, sosyal
etkilesimler ve kiiltlir gibi bir¢ok farkli alanda kullanilabilir (Creswell ve Poth, 2016).
Nitel arastirmanin sosyal bilimlerde kullanimi, sosyal olaylarin ve olgularin anlagilmasina
katkida bulunmaktadir. Nitel arastirmalar, bireylerin deneyimlerini, inanglarini,
degerlerini, davraniglarini ve etkilesimlerini anlamak i¢in ideal bir aragtir. Bu yontem,
arastirmacilarin katilimcilarin bakis agilarini anlamalarina ve kendi deneyimleriyle
baglant1 kurmalarina olanak tanir. Bdylece, sosyal bilimlerde nitel arastirma, toplumsal
yapilar, dinamikler ve sosyal iligkiler hakkinda 6nemli bilgiler saglar (Patton, 1999: 1189-
1195). Sosyal bilimlerde nitel arastirmalar, etnografik calismalar, gbzlem, roportajlar,
odak gruplar1 ve igerik analizi gibi farkli teknikler kullanarak yapilabilir. Bu teknikler
arastirmacilarin aragtirmaya katilan kisilerin bakis agilarina daha iyi anlayis

kazandirmasina ve arastirma sonuglarini daha iyi yorumlamasina yardimet olur.

3.1.1. Arastirmanin Orneklemi

Arastirma 0rneklemini, 2020-2021 ve 2021-2022 akademik yillarinda Diizce ilinde, Milli
Egitim Bakanligi'na bagl olarak faaliyet gosteren Diizce Bilim ve Sanat Merkezi'nde
Ogrenim goren ve liseye gecis sinavina katilacak olan sekizinci sinif diizeyindeki 23 iistiin

yetenekli 6grenci velileri olugmaktadir. Arastirmada, 6grencilerin ebeveynleri ile yapilan
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miilakatlar esas alinmistir. Katilimeilar, 8.Smif ve sonrasi egitim goren dgrenci velileri

arasindan goniilliiliik prensibine gore belirlenmistir.

3.1.2 Veri Toplama Teknikleri

Veri Toplama: Yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulamasi katilimeilar igin
yaklagik 30 dakika siirmiistiir. Verilerin toplanmasi iki ay boyunca devam etmistir.
Goniillii olarak ¢aligmaya katilmayr kabul eden 23 veli ile goriisme yapilmus,
katilimcilardan ses kaydr katilimi i¢in izin istenmis, meydana getirilen kayitlar aygit
vasitasiyla kayda alinmig ve kayitlar yaziya doniistiiriilmiistiir. Veri toplama teknigi
olarak yar1 yapilandirilmig goriisme formlart kullanilmistir. Gorligmede elde edilen
bilgiler, katilimcilarin algilar1 ve deneyimleri lizerine bir perspektif sunarken, sosyal ve
kiiltiirel sermayenin incelenmesine olanak tanimistir. Aragtirmanin kuramsal altyapisina
uygun olarak, ¢ocuklarin ve ailelerinin egitim siiregleri ile kiiltiirel ve sosyal sermaye
arasindaki iliskiyi ortaya koymak tizere bir dizi dl¢lim yapilmistir. Arastirma siirecinde,
katilimcilarin sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere katilimi, okuma aligkanliklari, egitim ge¢misi
gibi konularda veri toplanmistir. Ayrica, ailelerin egitim diizeyi, mesleki statiisii,
ekonomik kaynaklar gibi sosyal sermaye unsurlart da incelenmistir. Bu inceleme bilgi
formu ile elde edilmistir, sosyodemografik bilgileri ve kiiltiirel ile sosyal sermaye
ogelerini 6lgmeye yonelik 36 sorudan olusmaktadir (Ek-2). Veri toplama siireci 05 Ocak
2022 ile 5 Mart 2022 tarihleri arasinda, etik kurallara uygun sekilde ve katilimcilarin

rizas1 alinarak yirttiilmiistiir.

Goriisme: Bu calismada, listiin yetenekli ¢ocuklarin egitim siireglerindeki basarilarini
etkileyen kiiltiirel ve sosyal sermaye unsurlar niteliksel bir perspektiften ele alinmistir.
Arastirma, derinlemesine anlayis saglama amaci gliden nitel yontemlerle yiiriitiilmiistiir.
Gortisme teknigi, Ozellikle wvelilerin aile i¢i sermaye birikimlerini ve bunlarin

cocuklarmin egitimdeki basarilarina etkilerini incelemek i¢in sec¢ilmistir.

Gorligmelerin tasarimi, literatiir taramasinin 1518inda ve oOnceden hazirlanan yar

yapilandirilmis goriigme formlar1 sonuglarinin detayli analiziyle sekillendirilmistir. Yar1
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yapilandirilmis goriisme formati, katilimcilarin dogal ve samimi ifadelerini tesvik etmek
icin benimsenmistir. Boylelikle, velilerin egitime bakis acilari, beklentileri, egitim
siireclerine katilimlar1 ve Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) ile etkilesimleri gibi
konulara dair kapsamli veriler elde edilmistir. Velilerle yapilan goriismelerde kullanilan
yontem, katilimcilarin konforunu ve mahremiyetini 6n planda tutan bir yaklasim
benimsemistir. Goriismeler, rahat ve 6zel bir ortamda, her katilimcinin izni alindiktan
sonra ses kaydi cihazi kullanilarak gergeklestirilmistir. Elde edilen ses kayitlar, nitel veri
analizine tabi tutulmus ve elde edilen bilgiler kodlama ve kategorilendirme yontemleriyle
sistematik bir bi¢imde islenmistir. Bu goriismelerde, velinin ¢gocugunun egitim siirecine
yonelik tutumlari, destek sistemleri, BILSEM’le etkilesimleri ve bu kurumdan
beklentileri gibi konulara odaklanilmistir. Her bir goriisme, bireysel katilimci
mahremiyetini koruyarak ve gercek isimler yerine kod isimler kullanarak anonimligi

garanti altina alacak sekilde tasarlanmistir.
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Tablo 11. Goriisme Yapilan Katilimeilarin Bilgileri

Yas Ebeveyni | Cocuk sinif grubu Ebeveynin Meslegi
G.1.K42 42 Anne 8.sinif Cevre miihendisi
G.2.K.39 39 Anne 8.sinif Ogretmen
G.3.E.44 44 Baba 9.sin1f Ogretmen
G.4.K.45 45 Anne 9.sin1f Ogretmen
G.5.E.46 46 Baba 9.sin1f Uzman hekim
G.6.K.39 39 Anne 9.sin1f Eczaci
G.7.K.47 47 Anne 9.smif Hemsire
G.8.K.41 41 Anne 9. Smif Ogretmen
G.9.E.55 55 Baba 9. Siuf Emekli polis memuru.
G.10.E.42 42 Baba 9. Smif Ozel okulda dgretmen
G.11.K.40 40 Anne 9.sin1f Hekim
G.12.E.44 44 Baba 9.smif Ogretim gorevlisi
G.13.E45 42 Anne 9.smif Ogretim gorevlisi
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G.14.E.40 40 Baba 9.sin1f Hekim

G.15.K.46 46 Anne 9.sin1f Hekim

G.16.K.45 45 Baba 10.smif Ziraat mithendisi

G.17.K.40 40 Anne 10.simif Isci

G.18.E.45 45 Baba 10.smif Banka Miidiirii

G.19.K.43 43 Anne 10.smif Ev hanimi

G.20.E41 41 Baba 10.smif Kalite midiirii

G.21.E.46 46 Baba Universitede okuyan | Insaat mithendisi
cocugu var

G.22.E.46 46 Baba Universitede okuyan | Din gorevlisi
cocugu var

G.23.E.S51 51 Baba Universitede okuyan | Insaat koordinatérii
¢cocugu var
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3.1.3 Verilerin Analizi

Bu caligmada betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analiz, arastirma siirecinde
toplanan verilerin organize edilmesi ve anlagilir bir sekilde sunulmasini saglayan bir
analiz teknigidir. (Altunisik ve Digerleri, 2010: 322) Arastirmada kullanilma amaci,
verileri anlamlandirarak arastirma sorularina cevap verebilmek ve arastirmanin amacina
uygun detaylar1 ortaya koyabilmektir. Bu calismada, nitel veriler derinlemesine bir

coziimleme siirecinden gegirilmistir.

Oncelikle, katilimcilardan elde edilen ses kayitlar1 dikkatlice dinlenmis ve arastirmaci
tarafindan bilgisayar ortamina aktarilarak yazili metne dokiilmistiir. Bu doniistiirme
stireci, verilerin analiz edilebilir bir formatta olmasini saglar. Ardindan, goriismelerden
ve miilakatlardan elde edilen nitel veriler, yar1 yapilandirilmis sorular ve Onceden
belirlenen temalar etrafinda siniflandirilarak organize edilmistir. Her bir tema, o temaya

ait verilerin detayl bir sekilde sunulabilmesi i¢in bir ¢ergeve gorevi goriir.

Bu smiflandirma ve organizasyon igleminden sonra, her bir tema altindaki verilerin daha
da anlagilir olmasi i¢in katilimecilarin ifadelerinden dogrudan alintilar yapilarak
desteklenmistir. Boylece temalarin anlam ve baglami giiclendirilmistir. Ayrica, veri

setindeki gereksiz tekrarlar temizlenerek verilerin netligi ve okunabilirligi artirilmistir.

3.1.4 Calismanin Simirhihiklar:

Calismamizin bazi siirliklart mevcut. Bunlar su sekilde sirlanabilir:

Orneklemin Kapsami ve Secimi: Calismanin 6rneklemini Diizce ilinde, Diizce Bilim ve
Sanat Merkezi'nde 6grenim goren dgrenci velileri olugturmaktadir. Bu 6zel demografik,
calismanin sonuclarinin toplumsal genellemeyi smirlar. Farkli bolgelerdeki veya
sosyoekonomik arka plandan gelen velilerle yapilan miilakatlar, farkli sonuglar

dogurabilir.

Veri Toplama Teknikleri: Yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 kullanilmistir, bu da
katilimcilarin yanitlarini belirli bir yapi igerisinde sinirlamis olabilir. Ayrica, veri toplama
siirecinin iki ay gibi kisa bir siire i¢ginde tamamlanmasi, derinlemesine ve uzun vadeli

gbzlemleri sinirlamis olabilir.
40



Teorik Cerceve: Arastirma, kiiltiirel ve sosyal sermayenin 6grenci basarisi iizerindeki
etkilerini irdelemektedir. Ancak bu konseptlerin 6l¢limii ve sosyal sermaye gibi soyut

konseptlerin tam olarak degerlendirmesi zordur.

Arastirmanin Uygulama Zamanlamasi: Veri toplama siireci belirli bir donemi
kapsamaktadir. Bu, belirli zaman dilimindeki olaylarin veya kosullarin ¢aligmanin
sonuglarini etkileyebilecegi anlamina gelir. Ornegin, COVID-19 pandemisinin sosyal ve

egitim dinamikleri iizerindeki etkisi gibi.

Bu smirliliklart tanimlamak ve agiklamak, c¢aligmanin bulgularimi degerlendirirken
dikkate alinmas1 gereken faktorlerdir ve gelecekteki arastirmalara rehberlik edebilecegi

diistinilmektedir.
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BOLUM 4: BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, yar1 yapilandirilmig goriigmeler yoluyla elde edilen veriler analiz
edilerek ortaya ¢ikan bulgular ve bu bulgularin yorumlari sunulmustur. Veri toplama
aract kullanilarak gerceklestirilen goriismelerden elde edilen verilerin bir araya

getirilerek yorumlanmis ve literatiirle karsilastirilarak tartisilmistir.

4.1. SOSYAL SERMAYE ALT YAPILAR

4.1.1 Aile Demografisi ve Ekonomik Durum

4.1.1. a. Osgrenci Ebeveynlerinin Yas Dagilimlarina Iliskin Bilgiler

Liseye giris smavlarina hazirlanan istiin yetenekli dgrencilerin ebeveynlerinin yas
araliklar1 incelendiginde, ebeveynlerin biiyiikk bir ¢ogunlugunun (%69,6) 41-50 yas
araliginda oldugu tespit edilmistir. Ebeveyn yas gruplarina bakildiginda, %21,7'sinin 36-
40 yas araliginda ve %38,7'sinin ise 50 yas ve iizeri oldugu gozlemlenmistir. Toplam 23
ebeveyn lizerinden yapilan bu degerlendirmede, annelerin ortalama yasi 42 olarak
hesaplanmistir. Anne yas aralig1 incelendiginde, en geng anne 39 yasinda iken en yash
anne 47 yasinda bulunmustur. Ote yandan babalarin ortalama yas1 44 olarak belirlenmis,
en geng baba 39 yasinda ve en yasli baba ise 55 yasinda tespit edilmistir. Elde edilen bu
veriler, bolgesel olarak Diizce Orneginde, liseye giris sinavlarina hazirlanan {istiin
yetenekli ¢ocuklarin ebeveynlerinin demografik yas dagilimina 151k tutmakta ve bu
ogrencilerin ebeveynlerinin genel yas profili hakkinda bilgi saglamaktadir.

Analiz edildiginde, ebeveynlerin biiylik cogunlugu (%69,6) 41-50 yas araligindadir. Bu
yas grubundaki ebeveynlerin, c¢ocuklarinin egitim siireclerine daha fazla miidahil
olabilecek deneyim ve olgunluga sahip olmasi beklenir. Ayrica, 50 yas {lizeri ebeveynlerin
orani (%8,7) oldukga diisiik, bu da geng¢ ebeveynlerin nispeten daha aktif oldugunu ve
cocuklarmin egitim siireglerine daha yogun bir sekilde katilmis olabilecegini
diistindiirmiistiir. Anne ve babalarin ortalama yaslarinin sirasiyla 42 ve 44 oldugu
goriilmiistlir. Ebeveynlerin yas ortalamalarinin lise ¢agindaki ¢cocuklara sahip olacak yas
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araliginda olmasi beklenen bir durumdur. Ebeveyn yaslarinin alt ve iist sinirlar1 (anneler

icin 39-47 ve babalar i¢in 39-55), yas dagiliminin genis bir yelpazeyi kapsadigini gosterir.

Ebeveyn yaslarinin, c¢ocuklarin akademik basarilar1 ve liseye giris sinavlarindaki
performanslar1 {izerinde dolayli etkileri olabilir. Arastirmalar, ebeveynlerin yaglarinin
cocuklarin akademik motivasyonu ve egitimine olan katilim derecesi iizerinde etkili
olabilecegini gdstermistir. Bu nedenle, egitim miidahaleleri ve politikalarinin, ebeveyn
yas gruplarina gore ¢esitlendirilmesi 6nem tasiyabilir. Ebeveyn yaslari, ¢ocuklarin egitim
siireclerine katilim bigimleri ve saglayabilecekleri destek tiirlerini etkileyebilir. Ornegin,
geng ebeveynler enerjik olabilir ve ¢ocuklarinin egitim faaliyetlerine daha aktif bir sekilde
katilabilirken, yash ebeveynler hayat tecriibeleri ve olgunluklariyla rehberlik edebilirler.
Bunun yani sira, yaslt ebeveynlerin sosyal ve ekonomik sermaye birikimleri, ¢ocuklarin
egitimine farkli yollarla katkida bulunmalarin1 saglayabilir (Altan ve Tarhan, 2018: 30-
32; Arpaci ve Bekar, 2013: 15-17; Demiriz ve Arpaci, 2016: 717-726; Giiriiltii ve Biilent,
2020: 2413-2420). Cocuk ve ebeveyn etkilesimine iliskin ¢ocuklarin goriislerinin
incelenmesi amaci ile yapilan, Arpact ve ark.'na ait bir aragtirmada sunulan sonuglar
cocuklarin, ¢ocuk biiyiik ebeveyn etkilesimine iligkin olumlu goriislerinde ¢cocugun ve
bliylik ebeveynin yasi ile egitim durumunun etkili oldugunu gdéstermemistir (Arpaci ve
Bekar, 2013: 11-17). Ataman ve ark ’nin 2008 yilinda sunduklar1 ve bizim ¢alismamiza
benzer olarak Istanbul BILSEM o6grencileri 6zelinde vyiiriittiikleri bir calismada anne
babalarin ve cocuklar arasinda iletisimi etkileyen faktorleri Ol¢miislerdir; aile igi
birliktelik 6l¢ek puanlarinda ve ebeveynlerin denetimci davranig 6lgegi puanlarinin yasa
gore anlamh degisiklik gosterdigini tespit etmislerdir. Buna gore daha geng olan anne
babalarin (35 yas ve alt1 anne ve babalar) 36-45 yas arasinda bulunan anne ve babalardan
anlamli derecede daha yiiksek aile birliktelik puanlarina sahip olduklari, bu grup anne
babalarin da daha ileri yag anne babalara gore (46 yas ve iistii anne ve babalar) daha
yiiksek aile i¢i birliktelik puanina sahip olduklar: tespit etmislerdir. Anne ve babalarin
yas diizeyi arttikca, ortalama diizeyde yasa sahip olan anne ve babalara gore, ¢ocuk
yetistirmede denetim Ozelligine daha fazla 6nem verdikleri anlagilmaktadir, tespit

etmislerdir (Ataman, 2008: 3).
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Arpact ve ark.’nin gerceklestirdigi arastirma, biiyiikanne ve biiylikbabalariyla bir arada
yasayan ilkdgretim ¢agindaki ¢ocuklarin, biiyiik ebeveynleriyle olan etkilesimlerine dair
tutum ve diislinceleri {izerine odaklanmistir. Ankara'nin Cankaya ilgesindeki Besevler
semtinde kolay ulagilabilir 6rneklem yontemiyle secilmis 300 68renci lizerinde yiiriitiilen
bu ¢alisma, katilimeilarin biiylik cogunlugunun kiz ¢cocuklarindan olustugunu ve yaslari
cogunlukla 12 ve iistii oldugunu ortaya koymustur. Yas gruplari itibariyla biiylik ebeveyn
ve cocuk etkilesimleri incelendiginde, gen¢ yas gruplarindaki cocuklarin biiyiik
ebeveynlere kars1 daha pozitif bir tutum sergiledigi, yas ilerledik¢e bu degerlendirmelerin
daha olumsuz bir yone kaydigi tespit edilmistir. Ayrica, kiz cocuklarinin biiyiik
ebeveynlerle etkilesimlerini erkek cocuklara kiyasla daha olumlu degerlendirdikleri,
erkek ¢ocuklarin ise kizlara gére daha olumsuz bir goriis bildirdikleri gézlemlenmistir.
Aragtirma sonuglari, gocuklarin geng biiyiik ebeveynlerle daha etkin iletisim kurduklarini
ve bu durumun cocuklarin biiylik ebeveynlere yonelik olumlu goriislerini pekistirdigini
ortaya koyarken, bliylik ebeveynlerin egitim diizeyinin yiikselmesiyle ¢ocuklarin olumlu
goriiglerinde ve bazi olumsuz degerlendirmelerde belirgin bir artis oldugu belirlenmistir.
Bu bulgular, aile i¢i kusaklar arasi etkilesimin ve iletisimin, ¢ocuklarin biiyiik
ebeveynleriyle olan iligkilerinin algilanma bi¢imlerinde 6nemli bir rol oynadigini

gostermistir (Arpaci ve Bekar, 2013: 11-17).

Demiriz ‘in yaptig1 incelemeye gore, biiyiik ebeveynlerin torunlariyla kurduklari fiziksel
ve duygusal yakinligin ¢cocuklarin duygusal refah {izerinde belirleyici bir etkisi oldugu
goriilmiistiir. Cocuklarin, biiyilik ebeveynleri tarafindan sarilma, birlikte aktiviteler yapma
ve hediyeler alma gibi davranislarla sefkat ve ilgi gordiiklerinde kendilerini mutlu
hissettikleri saptanmigtir. Tersine, bliylik ebeveynlerinin dikkatini bagka ydnlere
kaydirmas1 veya kizginlik durumlarinda cocuklarin mutsuzluk duygusu yasadiklar
gbzlemlenmistir. Ayrica, biiylik ebeveyn ve ¢ocuk arasindaki etkilesimin ¢ocuga giivenli
bir yasam alani1 sundugu ve biiyiik ebeveynlerin ¢cocuklar i¢in rol model islevi gordiigi,
beraber gecirilen kaliteli zamanin ve yasanilan ortak deneyimlerin ¢ocugun kisisel
gelisimine ve egitim siirecine katkida bulundugu belirlenmistir. Bu ¢alisma, biiyiik
ebeveyn ve torun arasindaki iligkinin niteliginin, ¢ocugun genel mutluluk diizeyi ve
psikososyal gelisimi iizerinde derinlemesine bir etkiye sahip oldugunu ortaya

koymaktadir (Demiriz ve Arpaci, 2016: 707-726).
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Ebeveynlerin yaglari, c¢ocuklarin egitim siireglerine katilm bicimlerini  ve
saglayabilecekleri destek tiirlerini etkileyebilir. Ornegin, geng ebeveynler daha enerjik
olabilir ve ¢ocuklarmin egitim faaliyetlerine daha aktif bir sekilde katilabilirken, daha
yaslt ebeveynler hayat tecriibeleri ve olgunluklari ile rehberlik edebilir. Ayrica, yash
ebeveynlerin sosyal ve ekonomik sermaye birikimleri daha fazla olabilir, bu da cocuklarin

egitimine farkli yollarla katkida bulunmalarini saglayabilir.

Egitim kurumlar1 ve politika yapicilar, ebeveynlerin yas dagilimlarini dikkate alarak,
cocuklarin egitimine yonelik destek programlarini tasarlarken, ailenin demografik
ozelliklerini goz onlinde bulundurmalidir. Ayrica, ailelerin farkli yas gruplarina uygun
egitim atdlyeleri, seminerler ve kaynaklar sunarak, ¢cocuklarinin akademik basarilarini

destekleme kapasitelerini artirmalidir.

Bu veriler, istiin yetenekli ¢ocuklarin egitim siire¢lerine miidahalede bulunurken,
ebeveynlerin yaslarinin ve sosyoekonomik durumlarinin, ¢ocuklarin akademik ve sosyal
gelisimi iizerinde onemli bir etkiye sahip oldugunu gostermistir. Bu durum, egitim

miidahalelerinin ve desteklerinin kisisellestirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

4.1.1.1. Ogrenci Ebeveynlerinin Egitim Durumlar

Liseye giris sinavlaria hazirlanan iistiin yetenekli 6grencilerin ebeveynlerinin egitim
seviyelerine iliskin veriler, ebeveynlerin egitim durumlarmi kapsamli bir sekilde
sergilemistir. Bu veriler incelendiginde, annelerin %63,6'sinin iiniversite mezunu oldugu
belirlenmistir ki bu 11 anne iizerinden yapilan hesaplamada 7 anneye tekabiil etmistir.
Ayn1 zamanda, babalarin daha da yiiksek bir yiizdeyle (%75) tiniversite mezunu oldugu
goriilmekte, bu da 12 babanin 9'unun iiniversite diizeyinde egitim aldigin igaret etmistir.
Diger yandan hem anneler hem de babalar arasinda ilkokul mezunu say1s1 oldukga diisiik:
annelerde bu oran %9,09 ile 1 anne, babalarda ise ilkokul mezunu yok. Ortaokul
diizeyinde egitim alan anne sayis1 da yine 1'dir (%9,09) ve babalar arasinda bu seviyede

egitim alan bulunmamaktadir. Lise mezunu anneler %9,09 ile 1 kisi iken, babalar arasinda
45



bu oran 2 kisiyle (%18,18) daha yiiksektir. Yiiksek lisans veya doktora seviyesinde egitim
almig olan ebeveynler ise her iki cinsiyette de daha az sayida bulunmakta; annelerde ve
babalarda birer kisi (%9,09 ve %8,3) bu diizeyde egitime sahiptir. Bu oranlar, Diizce ili
ozelinde, istiin yetenekli 0grencilerin ebeveynlerinin egitim diizeylerinin ¢ogunlukla
iiniversite mezuniyeti ile karakterize edildigini, ancak ileri diizeyde akademik egitimin

daha az yaygin oldugunu gdstermistir.

Egitim diizeyi ileri olan G10, G14 ve G15 katilimcilarin kendi egitimleri ile ilgili
goriisleri agagidaki gibidir:

"Egitim fakiiltesi mezunuyum ve lisans diizeyinde egitim aldim. Su anda Acik
ogretimden sosyoloji okuyorum. Egitimde siirekli kendimi gelistirmek ve yeni
bilgiler edinmek benim i¢in 6nemli. Sosyoloji alaninda daha derinlemesine bilgi

sahibi olmak ve bu bilgileri 6grencilerime aktarabilmek i¢in ¢aba gosteriyorum”.

(GI10, E, 42, (f)gretmen)

"Egitim durumum, tip fakiiltesinden mezun olduktan sonra uzmanlik egitimimi

tamamlayarak uzmanlik alanimda ¢calismaya basladim.”” (G14, E, 40, Hekim)

"Egitim durumum tip fakiiltesi mezunu olarak tamamladim. Tip okumak
gercekten uzun ve zorlu bir siirecti, ancak bu siire boyunca kazandigim bilgi ve
deneyimler benim ic¢in son derece degerli oldu. Tip alaninda calismaya
basladigimda, bu uzun siirecin her aninin beni daha iyi bir hekim yapmak igin
gerekli oldugunu gordiim. Akademisyenim ve doktora mezunuyum. Egitim
hayatim boyunca sahip oldugum bilgi birikimi ve akademik deneyimlerim,
cocugumun egitimine yonelik derinlemesine bir anlayis ve destegi saglamami

saghyor. " (G15, K, 46, Hekim)

Bu veriler, ¢cocuklarin ebeveynlerinin yliksek oranda tiniversite ve lizeri egitim diizeyine
sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Ebeveynlerin yiiksek egitim diizeyi, genellikle

cocuklarin egitimine daha fazla katkida bulunabilecekleri anlamma gelir. Bu durum,
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cocuklarin egitimdeki basarilarin1 ve lise giris sinavlarindaki performanslarini olumlu
yonde etkileyebilir. Ebeveynlerin yiiksek egitim diizeyi, cocuklarin akademik
beklentilerini ve motivasyonlarini artirabilir. Universite mezunu ebeveynler, cocuklarina
daha genis bir diinya goriisii ve ¢esitli 6grenme kaynaklar1 sunabilir. Ancak, yliksek
egitim diizeyinin her ailede esit diizeyde egitim destegi saglamadigi da g6z Oniinde
bulundurulmalidir. Her ebeveynin egitimini ¢ocugunun gelisimine katkida bulunacak
sekilde kullanma kapasitesi farkli olabilir. Literatiirde, anne ve babalarin egitim
durumlarinin ¢ocuklarin egitimdeki bagarisini arttirdigina dair ¢alisma 6rnekleri mevcut:
Alaattin ve ark.'nin yaptig1 ve 2014 yilinda literatiire sunduklar1 nicel ¢alismada aragtirmanin
sonucunda da anne ve babanin 6zellikle de daha net olarak annenin egitim diizeyinin artik¢a,
ogrencilerin matematik karne notlarinin da arttig1 gostermislerdir (Alaattin ve Cinar, 2014:
43-45), benzeri sonuglar1 Canakg1 ve ark. Da gdstermislerdir (Canake1 ve Ozdemir, 2015:
19-22).

Calismaya katilan ebeveynlilerin egitim durumlar1 sorgulandiginda daha diisiik seviyede
egitim diizeyine sahip ebeveynler olan G17 ve G 19 katilimcilarindan gelen cevaplar ise

sOyle idi:

"Ekonomik zorluklar nedeniyle ortaokul sonrasini okuyamadim lise egitimi alma
imkdnmim olmadi. Ancak, ¢ocugumun egitimine biiyiik énem veriyor ve onun
gelecegini en iyi sekilde saglamak igin elimden geleni yapmaya kararlym. ”(G17,
K, 40, Isci)

"Ne yazik ki, babamin kiz ¢ocuklarinin okumasina karsi olan on yargisi nedeniyle,
istememe ragmen ileri egitimime devam edemedim. Bu durum, benim i¢in biiyiik

bir hayal kirikligi olmustur.” (G19, K, 43, Ev Hanimi)

Egitim diizeyi diisik olan ebeveynlerin de egitimi onemsedikleri ve g¢ocuklarinin
egitimini ileri diizeyde tamamlamalar1 i¢in tesvikei ve destekgi olduklar: bu sonuglardan

da goriilmektedir. {lging ve benzeri olarak Alaattin ve ark.’nin 2014 yilinda sunduklar
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caligmada ortaokul mezunu olan babalarin ¢ocuklarinin matematik dersi ¢aligmasinda
destek¢i olma oranlarinin daha yiiksek oldugu ve bu ¢cocuklarinin matematik basarilarinin
anlamli olarak daha yiiksek oldugunu ortaya koymuslardir (Alaattin ve Cinar, 2014: 43-
45). Hem literatiir verilerinden hem de bizim ¢alismamiz verilerinden yola ¢ikarak diisiik
diizeydeki egitime sahip ebeveynlerin de {istlin yetenekli cocuklarinin egitiminde destekci

tavir sergilediklerini sdyleyebiliriz.

Yiiksek egitim diizeyleri, mesleki statiiler ve ekonomik kosullar gibi faktorler, ailelerin
cocuklarinin egitim yolculuklarina sagladigi destegin temel taglar1 olarak goriilmiistiir.
Jonsson'un (1987) Isvec'te gerceklestirdigi ve egitim diizeyini yonetici kiiltiirel
sermayenin gostergesi olarak ele alan caligsmalari ile bu bulgular paralellik gostermistir
(Jonsson, 1987: 239-242). De Graaf ve digerleri (2000), ailenin egitim diizeyinin
cocuklarin egitim basarisina dogrudan etki ettigini belirtmislerdir (De Graaf vd, 2000: 99-
101). Bu ¢alisma, Robinson ve Garnier (1985) tarafindan da desteklenen, ebeveynlerin
egitim seviyesinin ¢ocuklarin akademik performansi iizerindeki etkisiyle Ortlismiistiir

(Robinson ve Garnier, 1985: 250-260).

Literatiirde sunulan arastirmalarda, bireylerin aileleri tarafindan hissettikleri sosyal
destek seviyelerinin, 6zsaygi iizerinde belirgin bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.
Diger yandan, akranlar ve egitimcilerden algilanan sosyal destegin 6zsaygi tizerindeki
etkisi gdzlenmemistir. Ozellikle annenin egitim seviyesi ve ailenin genel sosyoekonomik
pozisyonu, bireylerin 6zsaygisini sekillendirmede etkili olurken, bireyin cinsiyeti veya
babanin egitim diizeyi bu konuda anlamli bir etki gdstermemistir. Bu bulgular, Dengiz ve
meslektaslarinin yiiriittiigii bir calismanin sonuclarina yansimis ve alanda ilgili literatiirii
zenginlestirmistir. Bu tiir ¢aligmalar, 6zsayginin gelisimindeki etmenleri derinlemesine
anlamak ve psikososyal miidahale stratejileri gelistirebilmek adma kritik 6nem

tasimaktadir (Dengiz, 2014).

Karsimizda ¢izilen bu tablo, egitim politikalar1 ve miidahalelerinin ebeveynlerin egitim
seviyelerini dikkate alarak tasarlanmasmin 6nemini vurgular. Ornegin, liseye giris

smavlarina hazirlik siirecinde, daha diisiik egitim seviyesine sahip ebeveynler i¢in
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cocuklarinin egitimine nasil daha etkin destek verebileceklerine yonelik rehberlik ve
kaynaklarin saglanmasi faydali olabilir. Ayn1 zamanda, ebeveynlerin egitim seviyelerine
uygun olarak aile i¢i 6grenme ortamlarinin giiclendirilmesine ydnelik programlar
gelistirilmelidir. Egitim kurumlari, ebeveynlerin egitim seviyelerini goz Oniinde
bulundurarak, liseye giris sinavlarina hazirlanan 6grencilere yonelik kaynak ve destek
hizmetlerini ¢esitlendirmelidir. Ayni zamanda, egitimde esitligi tesvik etmek adina, tim
egitim seviyelerindeki ebeveynler icin c¢ocuklarini destekleme yollar1 hakkinda
bilgilendirici seminerler ve atolye ¢alismalar diizenlenmelidir. Bu yaklagim, her ¢cocugun
egitim siireglerinde ebeveyn desteginden en iyi sekilde yararlanmasina olanak tanirken,

toplum genelinde egitim firsat esitligini de destekleyecektir.

4.1.1. 2. Ailenin Gelir Durumu ile Iliskin Bilgiler

Liseye giris smavlarma hazirlanan {stlin yetenekli &grencilerin ailelerinin gelir
durumlarina iliskin incelenen 23 ailelik 6rneklemde, ailelerin biiyiik bir boliimii (%82,6
oraninda ve say1 olarak 19 aile) orta gelir seviyesine sahiptir. Diisiik gelir diizeyine sahip
ailelerin sayisi ise sadece 2'dir ve bu da toplamin %8,7'sine tekabiil etmistir. Yiiksek gelir
diizeyine sahip aileler de aymi sayida (2 aile) olup, 6rneklemdeki toplamin %38,7'sini
olustururlar. Elde edilen bu veriler, incelenen 6grenci ailelerinin ¢ogunlugunun finansal
acidan istikrarli bir orta gelir diizeyine sahip oldugunu ve bunun, ¢cocuklarinin egitimine
gerekli maddi destegi saglayabilecek diizeyde oldugunu ima etmistir. Bu durum,
ogrencilerin akademik ihtiyag¢larini karsilama potansiyelini olumlu yonde etkileyebilecek

bir faktor olarak degerlendirilebilir.

Gelir diizeyi diisiik oldugu tespit edilen G17 ve G19 katilimcilarina ait goriisler asagidaki
gibiydi:

”Gelir durumumuzu degerlendirmek gerekirse, calistyoruz ancak gelirimiz diisiik.
Bu donemde bir¢ok insan gibi, ihtiyaglarimizi karsilamakta zorlaniyoruz, ancak
vine de stikrediyoruz c¢iinkii ag¢ degiliz, agikta degiliz. Elhamdiilillah, temel
ihtiyaglarimizi karsilayabiliyoruz. Cocugumuzun egitimi ile ilgili ihtiyaglarint hep

karsilamaya ¢alisiniz.” (G17, K, 40, Isci)
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"Ev hamimiyyim ve esim asgari ticretin biraz iistiinde bir gelirle firinda ¢alisiyor.
Iki cocugumuzu okutmak icin gayret gosteriyoruz ve kéyden bazi ek gelir
kaynaklaryla idare etmeye ¢alisiyoruz. Gider kalemlerimizi karsilayabilmek
adina esim ek islerde de ¢alisir. Her ne kadar gelir diizeyimiz sinirlt olsa da
stikiirler olsun ki gegimimizi sagliyor,  ailemize ve c¢ocuklarimizin tiim

ihtiyaglarina bakabiliyoruz." (G19, K, 43, Ev Hanimi)

Calismamizda, diisiik gelir diizeyine sahip ailelerin her biri 6rneklemde %8,7 oraninda
temsil edilmistir. Diisiik gelir diizeyindeki ailelerin, ¢ocuklarinin egitimine
saglayabilecekleri destekler konusunda sinirlamalarla karsilasabilecekleri varsayilabilir.
Ancak, diisiik gelir grubundan ebeveynlerle yapilan goriismelerde ¢ocuklarinin egitim

ihtiyaglarii 6n planda tutuklari ortaya ¢ikmustir.

" Gelir durumumuzu orta seviye olarak nitelendiririm ¢iinkii hem esim hem de ben
calisiyoruz ve ailemizin ihtiyaglarimi karsilayacak diizeyde gelire sahibiz.
Hemsire olarak ¢alisiyorum ve esim de kendi alaninda is sahibi. Gelir seviyemiz
bize rahat bir yasam standard: sagliyor, ancak yine de tasarruf yapmamiz gereken
zamanlar olabiliyor. Ozellikle cocuklarimizin egitim masraflar: ve diger aile
harcamalart diisiiniildiigiinde, bazen biitcemizi dikkatlice yonetmek zorunda
kalryoruz. Ancak genel olarak, gelir durumumuz bizi maddi sikinti yasamaktan

’

uzak tutuyor ve ailemizin ihtiya¢larimi karsilamak igin yeterli olanaklara sahibiz.’

(G7, K, 47, Hemsire)

"Gelir seviyemizi orta olarak nitelendiririm. Aile olarak, ihtiyaglarimizi
karsilayacak  diizeyde  gelir elde ediyoruz ve temel masraflarimizi
karsilayabiliyoruz. Ancak, bazen ekstra harcamalar veya beklenmedik masraflar
karsisinda dengede kalmak icin ¢aba sarf etmemiz gerekebiliyor. Genel olarak,
maddi durumumuz bize giiven saglayacak diizeyde olsa da bazi ekonomik
zorluklarla da karsilasabiliriz ve bu durumda planli ve dikkatli olmamiz

gerektigini diigiiniiyorum."” (G.8.K.41.0gretmen)
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Bu ifadelere benzer ve destekler sekilde gelir diizeyi orta ve yiiksek olan ebeveynlerin
goriigleri de calismamiza 6nemli katki saglamistir. Katilimcilardan G 21 ve G23’e ait

goriisler agagidaki gibi idi:

" Gelir durumumuzu Allah'a siikiirler olsun ki iyi olarak nitelendiririm.
Cocuklarimizin rahat etmesi igin elimizden geleni yapiyoruz ve bu bizim igin en
biiyiik mutluluk kaynagi. Gelirimiz, onlarin ihtiyaglarint karsilamak ve
geleceklerini giivence altina almak adina yeterli diizeyde. Her seyden once
ailemizin refahi ve cocuklarimizin saghgi bizim igin en onemli oncelik. Bu
dogrultuda c¢alisiyor ve dualarimizi  eksik etmiyoruz." (G.21.E.46.Insaat
Miihendisi)

7 Gelirimizin durumunu degerlendirirken siikiirler olsun ki iyi durumda
oldugumuzu séyleyebilirim. Cocuklugumda ekonomik zorluklarla bogustugumuzu
hatirlyyorum, tiniversite yillarinda bile bazen a¢ yattigimiz giinler oldu. Ancak
simdi, ¢ocuklarumizin rahat bir ortamda yetismelerini saglamak igin elimizden
geleni yapiyoruz. Onlarin ihtiyaglarini karsilamak ve geleceklerini giivence altina

almak icin ¢calistyoruz." (G23, E, 51, Insaat Koordinatérii)

2009 yilinda yiiriitiilen Uluslararas: Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) bulgularia
gore, Ekonomik Kalkinma ve Is birligi Orgiiti OECD iilkeleri iginde Tiirkiye,
ogrencilerin akademik performanslar1 lizerinde sosyoekonomik durumun en yogun
etkilerinden birini gosteren iilkeler arasinda ti¢lincii sirada yer almaktadir (Celik, Cetin,
2014: 265-289). Egitimsel basar1 ile sosyoekonomik durum arasindaki negatif iliskiyi
vurgulayan bir¢ok calisma, 6grencilerin akademik sonuclarinin, ekonomik ve sosyal
faktorlerden nasil etkilendigini gostermistir (Boyaci ve Yakup, 2018: 67-89; Dinger ve
Ve Uysal-Kolagin, 2009).

Yasar ve ark. Yiriittiigii arastirma, 6grencilerin akademik basarilari ile ailelerinin
sosyoekonomik statiileri arasindaki iligkiyi irdelemistir. Arastirma, egitim basarisi

tizerinde etkili olan ¢ok boyutlu faktdrleri analiz ederken ozellikle ekonomik
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simirliliklarin ve ailenin kiiltiirel sermayesinin 6grenci performansina olan etkisine
odaklanmigtir. Calismanin bulgulari, cocuklarin egitim siireglerinin, yasadiklari sosyal
kosullar tarafindan sekillendirildigini gostermis ve yoksul ailelerin ¢ocuklarinin okuldaki
basarilarinin, daha maddi giicliiklerle kars1 karsiya kalan ailelerin ¢ocuklarina kiyasla
daha olumsuz etkilendigini ortaya koymustur. Arastirmacilar, sinifsal konum ve egitim
diizeyi arasindaki iligkiyi inceleyerek, toplumda sosyal hareketlilik ve yasam
standartlarina etki eden dinamikleri degerlendirmislerdir. Egitim alanindaki firsat
esitliginin hukuksal boyutun &tesinde sosyal ve kiiltiirel faktorlerle derinden ilintili
oldugu vurgulanmistir. Bu ¢alisma, yoksul ailelerin cocuklarinin egitimde 6zel desteklere
ihtiya¢ duyduklarim1 ve bu desteklerin sadece bireysel basariyr degil, ayni zamanda
demokratik toplumun temelleri olan esitlik ve adil rekabeti de destekledigini gostermistir.
Yapilan literatiir incelemesine dayali olan bu teorik ¢alisma, maddi desteklerin egitimle
entegre edilmesinin alt siniflardan gelen ¢ocuklarin akademik basarilarina katkida
bulunmanin 6tesinde genis toplumsal faydalar saglayabilecegini savunmaktadir (Yasar,

2016: 202-237).

Yiiksek gelir diizeyindeki ailelerin, cocuklarinin egitimine daha fazla kaynak
ayrabilecekleri ve ek dersler, 6zel 6gretim materyalleri veya daha iyi egitim firsatlarina
erisim saglayabilecekleri dngoriilebilir. Gelir diizeyi, 6grencilerin lise girig sinavlarindaki
performansi {izerinde etkili olabilecek sosyoekonomik faktdrlerin incelenmesi agisindan
onemlidir. Orta gelir diizeyinin agirlikli olmasi, bu 6grencilerin egitim ortamlarinin ve
saglanan imkanlarmm genel bir profilini ¢izebilir. Ancak, diigik ve yiiksek gelir
diizeylerindeki ailelerin ¢ocuklarinin egitim deneyimleri ve sinav basarilar1 arasinda var
olabilecek farkliliklar, sosyal adalet ve egitim esitligi baglaminda degerlendirilmelidir.
Bu cesitlilik, iistiin yetenekli ¢ocuklarin lise giris sinavlarindaki performanslarina ve
genel olarak egitim basarilarina katki saglayan sosyal ve kiiltiirel sermaye unsurlarin

daha iyi anlamak i¢in firsatlar sunar.
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4.1.1.3. Evin Aileye Ait Olma Durumu, Cocuklarin Kendilerine Ait Odalarinin Varhig
Durumu

Arastirmaya katilan ailelerin konut durumlar1 hakkinda bilgiler incelenmistir. Bu ailelerin
%91,3"i yani 21'i, kendi miilklerinde oturduklarini bildirmistir. Kendi evine sahip
olmanin, genel maddi istikrar ve giivenlik anlamina geldigi diisiiniildiiglinde, bu oran
ailelerin ekonomik agidan gorece saglam bir temele sahip olduklarini gdstermistir. Ote
yandan, ¢ocuklara 6zel bir oda tahsis edilmesi konusunda ise, katilimer ailelerin sadece
%S8,7'si yani 2'si, ¢ocuklarina ait 6zel bir odanin oldugunu belirtmistir. Bu durum,
cocuklarin kendi odalarina sahip olmasinin olduk¢a smirli oldugunu ve bu konunun
cocuklarin 6zel alanlarina sahip olma ihtiyaci agisindan goz onilinde bulundurulmasi
gereken bir husus oldugunu ortaya koymaktadir. Bu iki faktdr, ailelerin maddi durumlari

ve ¢ocuklarin yagsam alanlar1 hakkinda 6nemli bilgiler saglamaktadir.

Kendilerine ait ev miilkii olmayan veya ¢ocuklarina ait 6zel odas1 olmayan ailelerden G1,

G 19 ve G 21 katilimcilarina ait goriisler su sekilde idi:

"Evet, ¢cocugumuzun kendine ait bir odast yok, evimiz 3 arti 1 kiigiik bir yapiya
sahip ve ¢ocuklarimiz odalart paylasiyorlar. Kardeslerinin ayni odada olmast,
onlarin birlikte biiyiimelerini tesvik ediyor ve aralarindaki bagi kuvvetlendiriyor.
Paylasim ve is birligi becerilerini gelistirmelerine yardimci oluyor. Ayri
odalarmin olmasi belki de onlar: daha fazla yalniz hissettirebilirdi. Su ana kadar

bu diizen, ¢ocuklarimizin mutlu ve saghkl bir iliski kurmalarina katki saglad.

(G.1, K, 42, Cevre Miihendisi)

"Kiraciyiz ¢ocuklara séyliiyorum biz ka¢ yasina geldik kiradan kurtulamadik
okuyun kurtarin kendinizi. Cocugumuzun kendi odasi yok maalesef.”(G19, K, 43,
Ev Hanimi)

"Evimiz uzun Mustafa'da bahgeli miistakil bir ev bize ait. Ancak, ¢ocuklarimiz i¢in

ayrt odalarimiz bulunmuyor. Anne ve babam da bizimle birlikte yasadig icin, iki
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kiz kardes su anda aymi odada kaliyorlar. Tabii ki, onlarin da kendi alanlar
olmasini isteriz, ancak su anda bu sekilde idare etmek zorundayiz." (G21, E, 46,

Insaat Miihendisi)

Hem ev aidiyeti konusunda hem de ¢ocuklarin odasinin varligi konusunda farkli beyani

olan G18 ve G23 ailelerin sdylemleri ise sOyle idi:

"Bahcesi olan bir evimiz var ve her birimizin kendimize ait ozel alani
bulunmaktadir. Cocuklarimiz igin de bu dézel alanlart saglamak bizim i¢in

onemlidir.”(G18, E, 45, Banka Miidiirii)

V4

"Ev kendimizin ben kendim yaptim. Cocuklarimin da kendilerine ait odalari var.

(G23, E, 51, insaat Koordinatdrii)

Cocugun kendi odasinin olmasi, 6zellikle 6grenme ve kisisel gelisim i¢in onemli bir
alandir. Kendi odasi olan ¢ocuklar, ders ¢alisma ve hobi gibi kisisel faaliyetler i¢in 6zel
bir alana sahip olur, bu da onlarin odaklanmalarini ve 6zgiivenlerini artirabilir. Bu diistik
oran, ¢cocuklarin ev icerisinde yeterli kisisel alana sahip olmadiklarin1 gostermistir ve bu
durumun onlarin egitim ve kisisel gelisimleri {izerinde olumsuz etkileri olabilir. Fakat,
calismamizda tespit edildigi iizere, ¢ocuklarin kendi odalarina sahip olma orani oldukca
diisiiktiir (%8,7). Bu tablo, ailelerin maddi durumlari ile ¢ocuklarinin gelisimi arasinda
bir baglanti kurulabilecegini diislindiirmiistiir. Aileler, ¢ocuklarina ait 6zel alanlari
olmasa bile egitim basarilarinin iyi olmasi i¢in gerekli diger lojistik desteklerini vermis
olabilecegini diisindiirmektedir. Ev sahipligi yiiksek oranda iken, ¢ocuklara ayrilan
kisisel alanin diisiik olmasi, ebeveynlerin maddi kaynaklarina ragmen cocuklarin
ihtiyaclarma  yonelik  yatirnm  yapma  konusunda  ¢esitli  smirlamalarla
karsilasabileceklerini isaret edebilir. Bu gozlem, ailelerin yasam kosullarini ve ¢gocuklarin
egitimine olan etkilerini daha genis bir sosyoekonomik ve kiiltiirel baglamda incelemeyi

gerektirmektedir.
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4.1.1. 4. Calismaya Katilan Ailelerde Yasayan Cocuk Sayisi Bilgileri

Calismaya katilan ailelerin ¢ocuk sayisit dagilimina iliskin verileri inceledik, bu verilere
gore aile yapilar1 su sekilde siralanmaktadir: incelenen 23 aileden sadece 2'si, yani %8,7'si
tek cocuklu iken; en biiyiik grubu olusturan 14 aile, yani %60,9'u iki ¢ocuk sahibidir. Ug
cocuklu aile sayist da 7 ile dikkate deger bir oran olan %30,4'e ulagmaktadir. Bu bilgiler
1s181nda, orneklemdeki en yaygin aile yapisinin iki ¢ocuklu oldugu ve bu durumun, aile
kaynaklarinin dagilimi1 bakimindan dengeli bir yapiy1 temsil edebilecegi diisiiniilebilir.
Ug cocuklu ailelerin varligi, aile dinamikleri ve kaynak paylasimi agisindan farkli bir
yapiy1 igaret ederken, tek ¢cocuklu ailelerin daha az oldugu ve bu durumun ¢ocuk iizerine
daha fazla odaklanmayi miimkiin kilabilecegi anlasilmaktadir. Her durumda, aile i¢i
cocuk sayisinin, ebeveynlerin zamanini, ilgisini ve diger kaynaklarini nasil dagittiklarin

etkileyen dnemli bir faktor oldugu goriilmiuistiir.

Ailede tek cocugu olan G2’ ait goriisler asagidaki gibidir:

” Bizim tek cocugumuz var, bu kendi tercihimiz olmustur.” (G2, K, 39, Ogretmen)

Calismaya katilan ailelerde en sik goriilen iki ¢ocuklu aile yapisindan olan G1, G3 ve G

12’ye ait gorigler soyle idi:

"Iki cocugumuz var, bir oglum bir kizim. Ikisi de BILSEM e gidiyor. Iki ¢ocuk
ideal, Allah gonliime gore verdi.” (G1, K, 42, Cevre Miihendisi)

Tki cocugumuz var her ikisi de erkek, Allah'a siikiirler olsun. Cocuklarimizi
vetistirirken onlari desteklemeye ¢alisiyoruz ve bu siiregten ¢cok mutluyuz. Her biri
kendi alanlarinda giiclii ve basarili bireyler olmalar: bizim igin en biiyiik gurur
kaynagi. Allah'a siikiirler olsun ki ailemizdeki her birey sagliklt ve mutlu bir

sekilde bir arada yasiyoruz." (G3, E, 44, Ogretmen)
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"Merhaba, iki ¢cocugum var. Biiyiik oglum tip fakiiltesinde okuyor, kizim ise fen

lisesinde egitim goriiyor.”(G12, E, 44, Akademisyen)

Calismaya katilan ailelerde ii¢ cocuklu aile yapisindan olan G9’a ait goriisler soyle idi:

” Ug ¢ocugumuz var ve bizler, onlar vatanlarina ve milletlerine hayiwl evlatlar
olarak yetistirmenin biiyiik bir sorumlulugunu tastyoruz. Cocuklarimizin saglikl
bir sekilde biiyiiyiip gelismeleri, degerlerimize bagli, diiriist ve sorumlu bireyler
olarak yetismeleri icin elimizden gelen her seyi yapmaya gayret gésteriyoruz.

Onlarin egitimlerine onem veriyoruz..” (G9, E, 55, Emekli)

Bu verilerin sagladigi bilgiler, cocuk sayisinin aile i¢i kaynaklarin nasil tahsis edildigine,
aile dinamiklerine ve {stiin yetenekli c¢ocuklarin egitim imkanlarina etkisinin
anlasilmasina yardimei olabilir. iki cocuklu ailelerin yayginligi, bu aile yapisinin sosyal
ve Kkiiltiirel sermayenin olusturulmasinda ve c¢ocuklarin lise giris sinavlarinda
gosterdikleri performans iizerinde belirli bir etki yaratabilecegini diisiindiirmiistiir.
Ayrica, tek cocuklu ve ii¢ ¢ocuklu ailelerin ¢ocuklar1 arasinda egitimde yasanabilecek
deneyim farkliliklarinin incelenmesi, egitim politikalar1 ve destek mekanizmalarinin
gelistirilmesi acisindan Onemli olabilir. Ailelerin ¢ocuk sayist ne olursa olsun,
cocuklarinin saglikli ve dengeli bireyler olarak biiytimeleri konusunda gosterdikleri ¢aba
ve verdikleri nem, egitim siire¢lerindeki basarilari i¢in kritik bir faktordiir. Ebeveynlerin
cocuklarinin fiziksel ve zihinsel gelisimlerine duyduklari gurur séylemleri ve sagladiklar
destek, onlarin sosyal ve akademik basarilarina katkida bulunur. Bu destekleyici ve
bariscil aile ortami, ¢ocuklarin 6zgiivenlerini ve akademik performanslarini artirabilir.
Calismamiza katilan tiim goriismecilerdeki bu ortak sdylem, cocuk sayisina bakmaksizin
aile i¢i sosyal destegin iistiin yetenekli ¢cocuklarin basarisinda ortak bir payda oldugu

goriilmektedir.
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4.1.1. 5. Ogrenci Ebeveynlerinin Kronik Hastalik Durumlari ile iliskin Bilgiler

Incelenen velilerin saglik durumlartyla ilgili olarak elde edilen bulgular, arastirmaya
katilan 23 velinin yalnizca 1'inin (%4,3) kronik bir rahatsizliga sahip oldugunu ortaya
koymaktadir. Aksine, velilerin biiyiik bir ¢ogunlugu olan 22'si (%95,7), herhangi bir
kronik saglik problemi tagimadiklarini belirtmistir. Bu veriler, incelenen veli grubunun
genel olarak saglikli oldugunu gostermekte ve bu saglik durumunun, velilerin cocuklarina
giinliik yasamlarinda daha etkin ve siirekli destek olmalarint miimkiin kildig1 yorumunu
desteklemistir. Bu saglik profili, cocuklarin egitim ve gelisim siire¢lerine olumlu bir etki

yapabilecek potansiyel bir faktor olarak degerlendirilebilir.

” Su an i¢in herhangi bir kronik rahatsizligimiz bulunmamakla birlikte, saglikli
bir yasam tarzina onem veriyoruz. Giinliik beslenmemize dikkat ediyoruz, ancak
bazen bu zorlayici kosullarda tam olarak uygulamak miimkiin olmayabiliyor.

Haftada bir giin pazarlari gezerek yiiriiyiis yapiyoruz. ” (G5, E, 46, Uzman Hekim)

” Saglik her seyden onemli ve bu dénemde COVID-19'un getirdigi endiselerle
birlikte daha da bilingli bir sekilde saglhigimiza oncelik vermek zorundayiz. Neyse
ki, ailemizde kronik bir rahatsizlik yok. Ancak, bu siirecte daha dikkatli olmatk,
saglikli beslenmek, diizenli egzersiz yapmak ve hijyen kurallarina uymak gibi
onlemleri alarak saghgimizi korumak igin elimizden geleni yapiyoruz. Hastalik
olmasa bile, herhangi bir saglik sorunuyla karsilasmamak igin onceden onlem
almak ve saghgimizi korumak onemlidir. Bu yiizden, ailece sagligimiza ozen

gosteriyoruz ve diizenli saglik kontrollerini ihmal etmiyoruz.” (G6, K, 39, Eczaci)

"Allah'a gsiikiirler olsun ki ailemizde herhangi bir kronik rahatsizlik
bulunmamaktadwr. Saghgimizi korumak icin diizenli olarak beslenmeye dikkat
ediyor, spor yapmaya 6zen gosteriyoruz. Ozellikle diizenli yiiriiyiisler yaparak
hem fiziksel hem de zihinsel sagligimizi korumaya gayret ediyoruz. Sagligimizi
korumak bizim i¢in ¢cok onemli ve bu konuda gereken 6zeni gosteriyoruz." (G12,

E, 44, Akademisyen)
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” Kronik bir rahatsizligimiz yok. Ailecek sagligimiza 6zen gosteriyoruz, diizenli
beslenme aliskanliklari ediniyoruz ve giinliik egzersizlerimizi ihmal etmiyoruz.
Ancak iginde bulundugum sartlardan dolayr kotii aliskanlik olan sigara
konusunda farkindaligim var ve bunun iizerinde ¢alisiyorum. Sagligimiza zarar
veren bu aliskanligin bwrakilmast gerektigini biliyor ve bunun icin ¢aba
harciyorum. Kendimi ve ailemi korumak adina sigarayr birakma konusunda
kararliyim ve bu siireci basariyla tamamlayacagima inaniyorum.” (G15, K, 46,

Hekim)

"Ailecek saglhgimiza son derece ozen gosteriyoruz ve su anda herhangi bir kronik
rahatsizligimiz bulunmuyor. Diizenli olarak saglk kontrollerimize katiliyor ve
saglikl yasam tarzi aliskanliklarim ailemize benimsetiyoruz. Onceligimiz her
zaman saglikli ve mutlu bir yasam siirmek oldugundan, her tiirlii onlemi alarak

saghgimizi korumaya 6zen gosteriyoruz." (G, 20, E, 41, Kalite Miidiirii)

"Rabbime siikiirler olsun, saglik sorunum yok. Giinliik hayatimda saghigimi
korumak icin cesitli adimlar atryorum. Ornegin, her giin bes vakit namaz kilarak
ruhsal ve bedensel dengeyi saglamaya ¢alisiyorum. Ayrica, ulasim icin genellikle
bisiklet veya yiiriiytisii tercih ediyorum, bu da hem dogayla i¢ ice olmama hem de
bedenime hareketlilik kazandirmama yardimct oluyor. Sigara ve icki gibi zararl
aliskanliklardan uzak durmam da saghkli bir yasam siirdiirmemde onemli bir
faktor. Bu sekilde, bedenimi ve ruhumu koruyarak, yasamimin her anindan keyif

alabiliyorum.” (G22, E, 46, Din Gorevlisi)

Calismamizda, ailede saglik sorunlarmin yasandigi tek aile olan G9’a ait ifadeler ise

sOyledir:

” Evet, maalesef tansiyon ve seker rahatsizliklariyla miicadele ediyorum. Bu
konuda annemin de benzer sorunlar yasadi rahmetli, dikkat etmeye ¢alistyorum

ancak bazen kontroliim disinda durumlar yasanabiliyor. Saghgima ozen
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gosteriyor, diizenli olarak doktor kontroliine gidiyor ve odnerilen tedavileri
uyguluyorum. Ancak genetik etkenlerin de rol oynadigi bir durum oldugu igin
bazen istenmeyen sonuglarla karsilagabiliyorum. Bu nedenle sagligimi korumak
icin elimden gelen her seyi yapiyor ve onerilere dikkat ediyorum.” (G9, E, 55,
Emekli)

Calismamizda, kronik rahatsizligi olan velilerin orani (%4,3) oldukca diisiiktii. Ancak, bu
kiigiik yiizde bile, ebeveyn sagliginin aile i¢i dinamikler ve ¢ocuklarin egitimi {izerinde
onemli etkiler yaratabilecegini gosteren caligmalar mevcut. Ozel yetenekli ¢ocuklarin
ailelerinin yagam kalitesini ve aile i¢i saglik durumlarmni irdeleyen Eren ve ark., ailedeki
kronik hastalik varliginin, ¢ocuklarin gelisimine ve ailenin islevselligine etkilerini de
incelendigi bir arastirmaya sunmuslardir (Eren vd, 2018: 105). Bu ¢aligmasinin sonuglari,
kronik rahatsizliga sahip ebeveynlerin ¢ocuklarina saglayabilecegi destek ve tesvik
seviyesinin, ebeveynin saglik durumuna bagl olarak degisebilecegi; dolayisiyla aile
sagliginin korunmasi ve giiclendirilmesinin, ¢ocuklarin genel refahi iizerinde etkiler

yaratabilecegi sonucuna varilmaistir.

Kronik hastaliklar, ailelerin giinliik yasamlarini, ¢ocuklartyla gegirdikleri kaliteli zamani1
ve cocuklarinin egitimine saglayabilecekleri destegi etkileyebilir. Ayrica, ebeveynin
saglik durumu, ¢ocugun psikolojik ve duygusal refahin1 da etkileyebilir. Ebeveyn sagligi
ile cocuklarin akademik performansi ve sosyal gelisimi arasinda karmasik ve ¢ok yonlii
bir iligki bulunmaktadir. Kronik rahatsizliklar ailelerin stres diizeylerini artirabilir ve bu
da dolayli yollardan ¢ocuklarin egitim deneyimlerini etkileyebilir. Ebeveynlerin saglik
sorunlari, ¢ocuklarin okulda gegirecekleri zamanin veya katilacaklari ekstra egitim
aktivitelerinin azalmasina neden olabilir. Bu nedenle, bu verilerin ebeveynlerin ve
cocuklarinin yasam kaliteleri tizerindeki etkilerini anlamak i¢in daha genis bir sosyal ve
psikolojik baglamda ele alinmasi ve ilave aragtirmalar yapilmasi yararli olacaktir. Bu tiir
bir analiz, egitim politikalar1 ve aile destek programlarinin gelistirilmesinde 6nemli bir
temel teskil edebilir. Ozellikle, kronik rahatsizliklar1 olan ebeveynlerin karsilastig

zorluklar1 hafifletecek kaynaklarin ve destek hizmetlerinin saglanmasina yonelik
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stratejilerin olusturulmasi hem ebeveynlerin hem de ¢ocuklarinin genel refahina katkida

bulunabilir.

4.1.2. Egitim Tercihleri

4.1.2. 1. Arastirmaya Katilan Ailenin Cocugunun Okudugu Sinif Dagilimi

Arastirmamizin  bir parcast olarak katilimcilart arasindaki cocuklarin egitim
seviyelerinin dagilimint irdelenmistir. Veriler, cogunlukla g¢ocuklarin 9. sinifta
(%56,5) egitim gordiigiinii, ardindan 10. sinifta (%21,7) ve en az oranda 8. sinifta
(%8,7) ve tlniversitede (%13,0) oldugunu ortaya koymaktadir. Bu veriler, incelenen
orneklemdeki ailelerin ¢ocuklarmmin ¢ogunlukla ortadgretim c¢aginda oldugunu
gostermistir. 9. simuf, genellikle ortadgretimin baslangicint ve O6nemli bir gecis
donemini temsil eder. Bu seviyedeki 6grenciler, lise egitiminin yeni zorluklarina ve
firsatlarina uyum saglama stirecindedirler. 10. sinif 6grencileri ise, lise egitimlerinin
ortasinda bulunmaktadir ve akademik ve mesleki gelecek planlarina daha fazla
odaklanmaya baglamis olabilirler. 8. smifta okuyan cocuklarin diisiik orani,
orneklemdeki ailelerin ¢ocuklarinin ¢ogunlugunun bu egitim seviyesini zaten
tamamlamis olabilecegini diisiindiirebilir. Ote yandan, {iniversite &grencisi olan
cocuklarin orani, ailelerin egitimde yliksek seviyelere ulasmaya tesvik ettigi ve
destekledigi geng bireyler oldugunu gostermistir. Bu dagilim, ailelerin ve 6grencilerin
egitim iizerindeki dnceliklerini ve beklentilerini anlamak i¢in kullanilabilir. Ozellikle,
9. sinifin yiiksek orani, bu déonemde 6grencilerin ve ailelerin karsilastig1 zorluklar ve
destek ihtiyaglar1 hakkinda daha fazla bilgi edinilmesine yol agabilir. Ayrica,
tiniversite dgrencisi olan ¢ocuklarin orani, iist diizey egitim i¢in ailelerin sagladig:

destek ve kaynaklarin 6nemini vurgulayabilir.

” Biiyiik olan 11. sinifta okuyor Ankara fen lisesi, kiiciik olan ise 8. Sinifta bu
yil LGS girecek. Ikisi de BILSEM égrencisi.”(G1, K, 42, Cevre Miihendisi)
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"Cocugum su anda sekizinci sinifta okuyor ve gercgekten zorlu bir donemdeyiz,
¢linkii bu sene LGS've hazirlaniyor. Sinav senesi oldugu icin olduk¢a yogun

bir tempoda ¢alisiyor.” (G2, K, 39, Ogretmen)

9. sinif Diizce fen lisesi 6grencisi ayni zamanda BILSEM e gidiyor ” (G5, E,
46, Uzman Hekim)

"Cocugum su an 9. sinifta okuyor ve Diizce Fen Lisesi'nde egitim alyyor.” (G7,

K, 47, Hemsire)

” Kizzim bir zamanlar BILSEM de égrencivdi, ancak su anda ODTU'de
Elektrik-Elektronik —Miihendisligi okuyor. Universite egitimi boyunca
hedeflerine odaklanmis durumda ve bu siiregte onu desteklemekten mutluluk
duyuyorum. ODTU'niin sundugu olanaklar ve egitim kalitesi, onun igin
miikemmel bir ortam saglyor. Gelecekteki basarilart igin simdiden

sabirsizlaniyorum ve onun bu yolda ilerlemesini gururla izliyorum." (G21, .E,

46, Insaat Miihendisi)

Calismamizdan elde ettigimiz bu veriler, egitim politikalar1 ve ailelere yonelik destek
programlar1 gelistirmede degerli olabilir. Egitim seviyelerine gore ¢ocuklarin ve
ailelerin ihtiyaclarina 6zgii stratejilerin belirlenmesi, daha etkili egitim miidahaleleri
ve kaynak tahsisinin yapilmasina olanak taniyabilir. Bu ¢ergevede, 6grenci ve ailelere
sunulan rehberlik hizmetleri, 6grencilerin akademik gec¢is donemlerindeki bagarilarini

artirmak i¢in 6nemli bir rol oynayabilir.

4.1.2. 2. Arastirmaya Katilan Ailenin Cocugunun Yetenek Alanlarina Dair Bilgiler

Arastirmamizda elde ettigimiz bilgiler, 6grencilerin hangi yetenek alanlarinda {istiin
oldugu hakkinda bilgi vermistir. Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu (%91,3) genel
zihinsel yetenek alaninda istiinliik gosterirken, gorsel sanatlar ve miizik alaninda

yetenekli oldugunu belirten 6grencilerin orani sadece %8,6’tiir. Bu veriler, incelenen
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orneklemde genel zihinsel yeteneklerin diger spesifik yetenek alanlarina gore daha
yaygin oldugunu gostermistir. Bu durum, zihinsel yeteneklerin dl¢iimiinde kullanilan
araglarin ve degerlendirme sistemlerinin, bu tiir yetenekleri tespit etme konusunda
daha etkin olabilecegini diigiindiirebilir. Ayrica, egitim sistemlerinin ve toplumun
genel zihinsel yeteneklere daha fazla odaklanmasi ve bu alanda daha fazla firsat
sunmasi1 gibi faktorler de bu sonuglart etkileyebilir. Gorsel sanatlar yetenegi olan
ogrencilerin diisiik orani, bu tiir yeteneklerin taninmasi ve desteklenmesi konusunda
var olabilecek eksikliklere isaret edebilir. Sanatsal yeteneklerin dogru bir sekilde
degerlendirilmesi ve gelistirilmesi i¢in 6zel programlar ve kaynaklarin yetersiz olmasi

mumkindir.

” Genel yetenek alaminda egitim gériiyor BILSEM de. Okuldaki égretmeni
miizige de girmesini istemisti ama onu kazanamadi BILSEM miidiiriimiiz
isterse miizik alaminda da egitim alabilecegini séylemisti. Zaman kalmiyor

cocuga su an icin genel yetenekte devam ediyor.” (G2, K, 39, Ogretmen)

"Genel yetenek alaminda egitim goriiyor ayni zamanda resim alanmni da

kazand\ ikisini bir arada gétiiriiyor ama yorucu oluyor. ”(G.8.K.41.0gretmen)

” Genel yetenek alaninda egitim gériiyor atélye segimleri var akil oyunlari,

robotik onlara da gidiyor." (G13, E, 45, Akademisyen)

”Genel yetenek 6grencisi Fizik hocasi ile proje yapryor. ”(G14, E, 40, Hekim)

Calismamizdan elde ettigimiz bu bilgiler, yetenek alanlarina gore egitim
politikalarmin ve okullarin destek programlarinin nasil sekillendirilmesi gerektigi
konusunda degerli i¢ goriiler sunabilir. Egitimciler ve politika yapicilar igin,
yeteneklerin ¢esitliligini tanimak ve her 6grencinin potansiyelini en iyi sekilde ortaya
cikarmak i¢in kapsamli stratejiler gelistirmek onemlidir. Bu, 6zellikle gorsel sanatlar
gibi daha az temsil edilen yetenek alanlarinda destek ve kaynaklarin artirilmasini
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gerektirebilir.

4.1.2.3. Arastrmaya Katilan Ailenin Ogrencisinin Okudugu Ilkokulun Tercih Edilme
Nedenleri

Ailelerin ilkokul se¢imlerinde 6nem verdigi faktorlere yonelik yaptigimiz degerlendirme,
tercih sebeplerinin gesitlilik gdsterdigini ortaya koymustur. Ogrencilerin okudugu
okullarin se¢iminde ailelerin %26,1'lik bir kesimi okulun basar1 diizeyini belirleyici
faktor olarak gormiis, bu oran yaklasik olarak her dort aileden birine denk gelmistir.
Okulun evlerine yakin olmasi ise aileler i¢cin daha 6nemli bir etken olarak one ¢ikmakta;
%34,8'lik bir oranla, yaklasik her {i¢ aileden biri bu kriteri tercih sebebi olarak belirtmistir.
En belirgin tercih nedeni ise %39,1 ile 6gretmen kalitesi olmus ve bu da hemen hemen
her ii¢ aileden birinin lizerinde durdugu bir nokta olarak dikkat ¢ekmistir. Bu bulgular,
ailelerin ilkokul tercihlerinde akademik basaridan ziyade, ¢ocuklarinin egitim alacagi

ortamin kalitesine ve erisilebilirligine biiylik 6nem verdiklerini gostermistir.

” Kizzmin okulunu tercih sebebimiz, ogrencilere giiclii bir temel egitim verdigini
cevremizden duymamiz basarili bir ge¢mise sahip oldugunu bilmemiz. Ayrica,
ogrencilerin bireysel ihtiyaclarina duyarlilik gésteren bir ogretim anlayisina
sahip olmalart benim icin onemlidir. Bu nedenle, ¢cocugumun bu okulda kaliteli

bir egitim almasimt saglamak adina bu tercihi yapma karari aldim.”

(G.1.K.42.Cevre Miihendisi )

"Cocugumuzun okudugu ilkokulu tercih etmemizin temel sebebi, okulun egitim
kalitesi ve basar: grafigidir. Bu okul, ogrencilere sadece temel akademik bilgileri
degil, ayni zamanda karakter gelisimi, sosyal beceriler ve liderlik yetenekleri gibi
onemli yasam becerilerini de kazandirmaya odaklanan bir egitim anlayisina
sahiptir. Okulun 6grenci basarisi ve mezunlarinin basart hikayeleri, bu okulun
saglam bir egitim temeli sundugunu gosteriyor. Ayrica, 6gretmenlerin 6grencilere
bireysel ilgi gosterdigi, sinif ici etkinliklerin ve projelerin ogrencilere katilimini
tesvik ettigi bir ortam sunmast da tercihimizi etkileyen diger faktorler arasinda

ver aliyor. Cocugumuzun bu okulda hem akademik hem de kisisel olarak gelisim
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saglayacagina olan inancimiz, tercihimizi belirleyen temel faktorlerden biridir."

(G12, E, 44, Akademisyen)

Evin yakininda bulunan bir okulu tercih eden ailelerin (G15 katilimcisina ait goriisler
sunulmustur) orani, konumun tercihler iizerindeki etkisini gOstermistir. Pratiklik ve
giivenlik gibi nedenler, ailelerin bu faktdrii onemli bulmasina yol agabilir. Yakin bir okul,
cocuklarin okula ulagimini kolaylastirir ve aileler i¢in giinliik yasantiy1 daha yonetilebilir
hale getirir. En yiiksek oranla, ailelerin tercih nedeni olarak ogretmen kalitesini
gostermesi dikkat ¢ekicidir. Bu durum, ailelerin, ¢ocuklarinin egitimi i¢in 6gretmenin
yetkinligi ve 6gretim becerilerini en dnemli unsurlardan biri olarak gordiigiinii isaret eder.
Ogretmenlerin etkili 6gretim ydntemleri ve dgrenciyle olan etkilesimleri, dgrencilerin
egitim deneyimini biiylik dl¢iide etkileyebilir ve bu nedenle aileler icin kritik bir tercih

kriteri olabilir.

” Okulun evimize yakin olmasidir. Bu durum, ¢ocugumuzun her giin uzun bir
volculuk yapmak zorunda kalmadan, daha az yorgun olmasmi ve daha fazla
zamanin egitimine odaklamasin saglayacaktir. Ayrica, evimize yakin bir okulda
cocugumuzun arkadaglariyla daha fazla vakit gegirebilecegini ve sosyal
iligkilerini gelistirebilecegini diistintiyoruz. Buna ek olarak, acil durumlar veya
cesitli etkinliklere katilim konusunda da daha pratik bir ¢oziim sunacaktir.
Kisacasi, evimize yakin bir okul tercihi, ¢ocugumuzun rahat ve giivenli bir egitim

ortaminda olmasini saglamak amaciyla yapimis bir tercihtir.” (G15, K, 46,

Hekim)

Ogrencisinin ilkokulunu tercihteki etkenin ‘dgretmenin kalitesi’ oldugu G2 ve G4’e ait

goriigler ise soyledir:

” Cocugumuzun ilkokulu tercih etmemizdeki ana sebep, okuldaki &6gretmen
kalitesidir. Cocugumuzun egitim hayatinin temelini atan ilkokul déneminde,
ogretmenin rolii son derece onemlidir. Kaliteli bir ogretmen, ¢ocugunun

akademik bagarisint desteklerken ayni zamanda onun sosyal ve duygusal
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gelisimine de katkida bulunacaktir. Bu nedenle, ¢cocugumuzun egitimine olumlu
bir etki yapacak nitelikli ogretmenlere sahip bir ilkokulu tercih ettik. Ayrica,
cocugumuzun ilerleyen donemlerdeki egitim hayatina saglam bir temel
olusturacak birinci sunif egitim anlayigini benimseyen bir okulu se¢mek bizim i¢in
¢cok onemlidir. Bu sekilde, cocugumuzun 6grenmeye olan ilgisi artacak ve basaril

bir égrenci olma yolunda saglam bir adim atacaktir. ”(G2, K, 39, Ogretmen )

"Cocugumun okudugu ilkokulu tercih etmemde en 6nemli faktor 6gretmen kalitesi
oldu. Ogretmenlerin cocuklara olan yaklasimi, egitim metotlar: ve motivasyonlart
benim i¢in kritik bir rol oynadi. Bu ilkokulda gérev yapan 6gretmenlerin, sadece
akademik  bilgiyi degil, aym zamanda c¢ocugumun kisisel gelisimini
destekleyecekleri ve onlara degerli yasam becerileri kazandiracaklarina inandim.
Ayrica, iletisim becerileri yiiksek, ogrencilere karsi anlayish ve destekleyici olan
ogretmenlerin, ¢ocugumun ogrenme stirecine olumlu bir etki yapacagini
diigtindiim. Bu nedenle, ¢ocugumun okudugu ilkokulu secerken J&gretmen

kalitesine biiyiik bir onem verdim."” (G4, K, 45, Ogretmen)

Alintilanan yorumlar, ailelerin ¢ocuklarinin bireysel ihtiyaglarin1 karsilayabilecek ve
onlar1 destekleyebilecek bir egitim ortami aradiklarini géstermistir. Erken okuma yazma
becerisine sahip bir ¢ocuk i¢in, bu beceriyi gelistirebilecek ve ¢ocugun ilerlemesine
yardimct olabilecek bir okul arayisi, ailelerin ¢ocuklarmin egitimine ne kadar énem
verdiklerini ve onlarin 6grenme ihtiyaglarini nasil dikkate aldiklarini vurgular. Bu veriler,
ilkokullarin ve egitim politika yapicilarinin, ailelerin tercihlerini ve beklentilerini
anlamalari i¢in 6nemli i¢ goriiler sunar. Okulun basarisi, konumu ve 6gretmen kalitesi
gibi faktorlerin egitim kurumlarinin pazarlama ve iletisim stratejilerinde on plana
cikarilmasi, ailelerin bilingli secimler yapmalarina yardimei olabilir. Ayrica, bu faktorler,

egitimde kalitenin artirilmasi i¢in atilacak adimlar belirlemede de yol gosterici olabilir.

4.1.2. 4. Arastirmaya Katilan Ailenin Ogrencisinin Okudugu Lise ile ilgili Bilgiler
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Arastirmamizda, goriismeye katilan ailelerin ¢ocuklarinin hangi liselerde egitim gordigii
hakkinda bilgiler derlenmistir. En dikkat ¢ekici bulgu, 6grencilerin %43,5'inin Diizce Fen
Lisesi'ni tercih etmesidir. Bu oran, bu okulun popiilerligini ve tercih edilme sebebini
yansitmakta, muhtemelen akademik basarisi, egitim kalitesi veya okulun sundugu
olanaklar nedeniyle aileler ve 6grenciler tarafindan yiiksek oranda tercih edilmistir.
Turgut Ozal Anadolu Lisesi'nin %21,7 ile ikinci en popiiler okul olmasi, bu okulun da
bolgedeki aileler ve 6grenciler arasinda yiiksek bir itibara sahip oldugunu gdstermistir.
Belki de bu okulun belirli programlari, egitim yaklagimlar1 veya mezunlarinin basarilari,
ailelerin tercihlerinde etkili olmaktadir. Diger okullarin daha diisiik oranlarda temsil
edilmesi, tercihlerin bolgesel faktorler, okulun 6zel programlari, okulun line veya dgrenci
ve ailelerin Kkisisel tercihlerine gore sekillendigini diisiindiirebilir. Ozellikle, fen
liselerinin tercih edilmesi, ailelerin ¢ocuklarinin fen ve matematik gibi alanlarda giiclii
bir egitim almasini arzu ettiklerini gosteriyor olabilir. Bunun yani sira, 6zel Doga Koleji
ve Ozel Kiiltiir Koleji’nde okuyan 6grencilerin oraninin %13 oldugu belirtilmis. Bu, 6zel
okullarin ¢ekiciliginin yani sira, egitimde bireysellestirilmis yaklasimlar veya ekstra ders

ve aktiviteler gibi 6zel hizmetler sunma potansiyeline isaret edebilir.

” Cocugum su anda Ankara Fen Lisesi'nde 9. sinifta okuyor. LGS sinavini
basariyla gecerek bu okulu kazandi. Ilk baslarda biraz zorlandi, ciinkii yeni bir
okul, yeni bir ortam ve daha yogun bir ogrenme temposuyla karsilasti. Ancak
zamanla bu degisikliklere uyum sagladi ve kendini gelistirmeye basladi.” (G3, E,
44, Ogretmen)

7 Cocugum 9. sinifta okuyor. Ancak maalesef ¢alisma konusunda sikintilar
vasiyoruz. Tek ¢ocugumuz olmasit nedeniyle belki de ¢ok simarttik bizde ¢ok
anlamiyoruz sinavdan. LGS'yve girdi, ancak istedigimiz puani alamadi. Eve yakin
bir okula gitmesi tercihimizdi, bu nedenle su anda bu okulda devam ediyor.
Gelecek donemde daha fazla ¢caba sarf edecegiz ve onu daha iyi yonlendirmeye

calisacagiz. ”7(G9, E, 55, Emekli)
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” Cocugum su anda 9. sinifta okuyor. Diizce Fen Lisesi'ni kazandi ve LGS ile
oraya yerlesti. Gergekten c¢ok ¢alisti, diger sehir disindaki okullar: da
kazanabilirdi, ancak uzak oldugu i¢in tercih etmedik." (G11, K, 40, Hekim)

”Cocugum su an ozel okulun 10. sinifinda okuyor. Anaokulundan beri ozel okulda
okuyor LGS sinavinda basarili bir performans sergileyerek iyi bir puan elde etti.
Biz de okullar1 gezerek en uygun olant segtik. Cocugum ozel okula gitmeye karar
verdi ve okul da bize burs imkdni sunarak bu siireci daha da kolaylastirdi. Su anda
hem ¢ocugum hem de biz mutluyuz, ¢iinkii kendisi i¢in en uygun ortami buldu.”

(G18, E, 45, Banka Miidiirii)

” Cocugum su anda 10. sinifia okuyor ve Turgut Ozal Anadolu Lisesi'ni LGS ile
kazandi. Aslinda sinav igin ¢ok fazla ¢alismadi, ancak ¢ocugum zekdsiyla one
¢tkiyor. Arkadaslar: cogunlukla sehir disindaki fen liseleri ve iyi okullari kazandi,
ancak benim oglum bu basariyr az bir ¢aba ile elde etti. Kendisi gercekten ¢ok

zeki, ama ¢alismaya fazla odaklanmiyor gibi gériintiyor." (G.19.K.43. Ev Hanimi)

” Cocugum su an ODTU Elektrik Elektronik Miihendisligi boliimiinde okuyor.
Diizce Fen Lisesi'nden birincilikle mezun oldu ve iiniversite hayatinda da ¢ok
basarili bir performans sergiliyor. Zaten hep zekiydi ve ¢aliskanligiyla one
¢tkiyordu. Bize hig tiziintii yasatmadi, her zaman bagarili ve mutlu bir ¢ocuk oldu.
Universite siirecinde de bu basart grafigini siirdiiriiyor. ODTU’yii tercih
etmesiyle birlikte, elektrik elektronik alaninda ¢ok istekli ve severek calistigini

gormek beni cok mutlu ediyor.” (G.21.E.46.Insaat Miihendisi)

Ozel ve devlet okullarinda okuyan Ogrencilerin oranlari arasindaki dengenin Lise

boyutunda devlet okullarin tercih edilmesi devlet okullarinin kazanilarak gidilmesinin

tercih nedeni olarak 6ne ¢ikmasi énemli. Ozel okullarmn tercih edilmesi, ailelerin daha

bireysellestirilmis egitim programlarina veya belirli yetenek alanlarinda uzmanlasmis

egitime erigim saglama istegini yansitabilir Genel olarak bu veriler, egitim se¢imlerinin
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cok boyutlu ve bireysel aile tercihleri, okulun sundugu imkanlar ve ¢ocugun akademik ve
sosyal ihtiyaclar1 gibi bir¢ok faktor tarafindan etkilendigini gdstermistir. Egitim politikas1
yapicilar i¢in bu bilgiler, ailelerin ve 6grencilerin ihtiyaglarini daha iyi anlamak ve onlara

uygun egitim programlar1 gelistirmek adina kritik 6neme sahip olabilir.

4.1.2. 5. Arastrmaya Katilan Ailenin Ogrencisinin Okudugu Liseyi Tercih Etme
Nedenleri

Ustiin yetenekli dgrencilerin lise tercihleri iizerine yapilan incelememizde, ailelerin bu
karar1 alirken belli bagh faktorleri dikkate aldigini gostermistir. Arastirmaya katilan 23
aile lizerinden elde edilen bilgilere gore, c¢ogunlukla Ggrencilerin LGS puanlar
tercihlerini sekillendirmekte en etkili unsur olarak karsimiza ¢ikmakta ve bu durum
ailelerin %78,3"linde gdzlemlenmistir. Yani, neredeyse her 10 aileden 8'i gocuklarimnin lise
tercihini LGS puanma gére yapmistir. Ikametgahin yakinlhigi ise %17,4 ile dikkate deger
bir diger faktdr olup, yaklasik her 6 aileden biri bu kriteri 6n planda tutmustur. Ozel
okullar tarafindan sunulan burs olanaklarindan yararlanarak lise tercihi yapan ailelerin
orani oldukea diisiik bir yilizdeyle (%4,3) temsil edilmekte ve bu da sadece bir aileye denk
gelmistir. Bu veriler, iistiin yetenekli 6grenci ailelerinin lise tercihlerinde performansa
dayal1 objektif kriterlere biiyiik bir 6nem atfettiklerini ve ¢ocuklarinin egitimine erigim
kolayligimin da 6nemli bir yer tuttugunu, buna karsin mali tesviklerin ¢ok az bir etkisi

oldugunu ortaya koymaktadir.

Cocugunun liseye yerlesmesinde LGS puaninin rol oynadigi G3, G 18 ve G 19’un

gorisleri soyle idi:

”Cocugumun okulu seciminde temel etken, LGS sinavinda elde ettigi basaridir.
Ankara Fen Lisesi, koklii bir okul olmasi ve bir¢ok basariya imza atmis bir
kurum olarak bilinmesi nedeniyle tercih listemizin basinda yer aliyordu. Bu
prestijli okulu tercih etmemizin temel sebeplerinden biri, cocugumun sinavda
elde ettigi basart sonucuyla bu okula yerlesme sansini elde etmis olmamizdir.
Cocugumuz, bu basarihh okulda egitim almanmin avantajlarint ¢ok iyi
degerlendirecegine inaniyoruz. Ayrica, ¢ocugumuzun bu okulu tercih etmeye
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istekli olmasi ve okulu sevmesi, biz ebeveynler olarak destek vermemize ve bu
tercihi onaylamamiza katki saglamistir. Ankara Fen Lisesi'nin kaliteli egitim
anlayisint benimsemesi ve ¢ocugumuzun bu ortamda basarili olacagina olan

giivenimiz, tercih sebebimizi daha da giiclendirmistir." (G3, E, 44, Ogretmen)

” Cocugum su an ozel okulun 10. sinifinda okuyor. Anaokulundan beri ézel
okulda okuyor LGS sinavinda basarili bir performans sergileyerek iyi bir puan
elde etti. Biz de okullari gezerek en uygun olani segtik. Cocugum ozel okula
gitmeye karar verdi ve okul da bize burs imkdani sunarak bu siireci daha da
kolaylastirdi. Su anda hem ¢ocugum hem de biz mutluyuz, ¢iinkii kendisi igin
en uygun ortami buldu. Sanat, spor, bilim gibi farkli alanlarda ¢esitli imkanlar
sunan bir okul, ¢cocugumuzun ilgi alanlarini kesfetmesine ve kisisel gelisimine
katki saglamasini umuyoruz. Ozel okul tercihimizde, sinif mevcutlarimn daha
kiigiik olmast ve ogrenci-ogretmen etkilesiminin daha yogun olmasi gibi
avantajlar da etkili oldu. Bu durumun ¢ocugumuzun ogrenme siirecine olumlu

katkida bulunacagim diisiiniiyoruz." (G138, E, 45, Banka Miidiirii)

” 7 Oncelikle ¢ocugumun basarilarindan gurur duyuyorum. Kizim fen lisesini
kazandi ve oradan da Eskigehir Hukuk Fakiiltesi'ne gitti. Bizim zamanimizda kiz
cocuklarmm okutmuyorlardi, bu yiizden onun basarisi bizim icin gergekten biiyiik
bir gurur kaynagi oldu. Ozel ders kurslarina gitmedi, kendi cabalar: ve okuldaki
basarisiyla bu noktaya geldi. Ancak oglum biraz farkl bir yoldan gidiyor. Diizce
Fen lisesini kazanabilecegini diistindiik ama kil payt kagirdi, Bolu fen lisesini
kazandi lakin servis iicreti, ulasim maliyeti yiiksek oldugu icin ek yerlestirme ile
ancak Turgut Ozal Anadolu Lisesi'ni kazandi. Babasi firinda c¢alisiyor ve
geceleyin evden c¢ikiyor. Oglum biraz daha farkli bir yol secti, dinlemedigi
zamanlar oluyor, ama o da kendi kararlarini almaya bagladi. Onun da basarili
olacagina inaniyorum, belki de benim bilmedigim daha iyi bir yolu vardir.
Tercihine karismadik buraya puani yetiyormug ablasi 6yle soyledi. 7 (G19, K, 43,
Ev Hanimi)
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Lise yerlesmesinde LGS puaninin baz alinmadig1 G9’un ifadeleri ise soyle idi:

” Cocugum LGS sinavinda istedigimiz dereceyi elde edemedi, ancak bu onun
basarisiz oldugu anlamina gelmiyor. Caligsa belki de daha iyi bir sonug
alabilirdi, ancak biz ailece, evimize yakin bir okulu tercih etmeye karar verdik.
Cocugumuzun egitimine daha fazla destek olmak ve onun giinliik yasamini
kolaylastirmak adina bu karart aldik. Onemli olan, ¢ocugumuzun iyi bir egitim
almasit ve kendini gelistirmesi. Evimize yakin bir okulda daha iyi adapte
olacagimi diistindiik ve bu tercihimizi bu dogrultuda yaptik.” (G9, E, 55,
Emekli)

Gorligmeden elde edilen bu veriler, egitim tercihlerinde merkezi sinavlarin agirliginin
altin1 ¢izer. LGS puaninin tercihlerdeki agirligi, egitimde sinav basarisinin 6nemini
ve bu basarimin Ogrencilerin gelecekteki akademik yollarin1 belirlemede ne kadar
etkili oldugunu gosterir. Ayrica, ailelerin okul tercihlerinde ¢ocuklarmin giinliik
ulasimlarmni kolaylastiracak faktorleri dikkate aldiklari anlagilmaktadir. Ote yandan,
0zel okul tercihleri veya burslar, yalnizca bir 6grenci i¢in tercih sebebi olmus. Bu
durum, ozel egitim kaynaklarmin tim aileler veya ogrenciler icin erisilebilir
olmadigin1 veya tercih edilmedigini diislindiirmiistiir. Bu da maddi durum veya
akademik bagar1 gibi faktorlerin egitim se¢imlerinde nasil bir rol oynayabilecegine

isaret eder.

Egitim sistemimizde merkezi simavlarin oynadigi roliin bu kadar belirgin olmasi,
egitimde firsat esitligi ve 0grenci ¢esitliligi hedeflerimize ne kadar hizmet ettigini
sorgulamay1 gerektirir. Egitim politikalarinin, smav basarisina bu kadar yogun
sekilde odaklanmasinin, bazi 6grenciler i¢in dezavantaj yaratabilecegi ve egitimdeki
cesitliligi sinirlandirabilecegi diisliniilebilir. Egitim kurumlari ve politika yapicilarin,
siav puanlariin dtesinde, 6grencilerin bireysel yeteneklerini ve ihtiyaglarin1 daha
iyi destekleyecek alternatif egitim yollarini arastirmalar1 gerekmistir. Ozellikle iistiin
yetenekli 6grenciler icin, akademik basarilarina katkida bulunacak ve onlarin 6zel

yeteneklerini gelistirecek programlarin olusturulmasi 6nemlidir. Ayrica, egitimde
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cesitlilik ve erisilebilirligi artiracak, ikametgah yakinligi ve ekonomik imkanlar gibi
faktorlerin etkisini dengeleyecek politikalarin gelistirilmesi faydali olacaktir. Bu,
sadece akademik basarty1 degil, ayn1 zamanda 6grencilerin biitiinsel gelisimini de

destekleyecek bir egitim ekosistemi yaratmaya katkida bulunacaktir.

4.1.2.6. Arastrmaya Katilan Ailenin Ogrencisinin Gittigi okulun Yiizdelik Dilimi
Hakkinda Bilgiler

Calismaya katilan ailelerin biiyiik bir kismi, ¢ocuklarmin 6gretim gordiigii okullarin
yiiksek akademik bagartya sahip oldugunu gostermistir. Elde edilen verilere gore,
ailelerin %56,5'1, yani neredeyse yarisindan fazlasi, ¢ocuklarinin Liseye Gegis Sinavi'nda
(LGS) en iist yiizdelik dilim olan %]1-3 araliginda bir basar1 elde ettiklerini belirtmistir.
Bu oran, katilimcilarin 13 aileye tekabiil etmekte ve bu 6grencilerin oldukea rekabetci ve
basarili bir 6grenci grubunu temsil ettiklerini gdstermistir. Bu bilgi, iistiin yetenekli
ogrencilerin akademik performanslarinin, genel popiilasyon igindeki diger dgrencilere

kiyasla ne derece yiiksek oldugunun altin1 ¢izmistir.

” Kizimin LGS basart yiizdesi olduk¢a memnun edici idi Kendisi uzun siiren ¢aba
ve calismalarinin meyvesini alarak 485 gibi yiiksek bir puan elde etti. Biz ona her
zaman destek olduk ve bu basarida emegi olan herkesle gurur duyuyoruz. Kizim,
Fen Lisesi'ni kazanarak akademik basarisint siirdiirdii ve ardindan Tip
Fakiiltesi'ni kazanma basaris1 gosterdi. Bu siiregte hem egitim kurumlarindan
hem de aile olarak sagladigimiz destekle, kendi hedeflerine emin adimlarla

ilerlemesini sagladik.” (G23, E, 51, Insaat Koordinatorii)

” Oncelikle selam ve sevgilerimle baglamak isterim. Cocugumun LGS yiizdesiyle
ilgili sorunuza gelince, gercekten de bu siirecte cocugumuz ¢ok emek harcadi ve
cok ¢alisti. Ancak ben tevekkiil ilkesine inanan bir insanim. Biz elimizden geleni
vaptik, cocugumuz da tizerine diigen sorumlulugu yerine getirdi. Gerisi Rabbimize

aittir. Cocugumuzun yiizdeligi gercekten yiiksek ¢ikti, bu da bize gurur veriyor.
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Ancak biz her zaman soyledigimiz gibi, hayirlisi neyse o olurdu. Oglumuz Fen
Lisesi'ni kazandi ve ardindan Tip Fakiiltesi'ni kazanarak bizleri ¢ok mutlu etti.
Onun bu basarilarina hi¢bir zaman sasirmadik, ¢iinkii cocugumuz gergekten de
cok ¢aliskan ve azimli bir 6grenci. Bizim icin asil énemli olan, ¢ocugumuzun
karakterinin ve ahlaki degerlerinin de iyi olmasi. O yiizden, ¢cocugumuzun Allah
volunu agik etsin diye dua ediyoruz. Rabbimize siikiirler olsun ki bize boyle bir
evlat nasip etti. Biz de her zaman ¢ocugumuzu dogru yonlendirmeye ¢alistik ve bu
basarilaryla bize gurur verdi. Umuyorum ki ¢cocugumuz gelecekte de giizel islere
imza atar ve bu diinyaya faydali bir birey olarak katki saglar. ” (G22, E, 46, Din

Gorevlisi)

”Cocugumun LGS basari oraniyla gurur duyuyoruz. Oglum, Ankara Fen Lisesi'ni
kazanarak Tiirkiye genelinde onemli bir basari elde etti. Bu siirecte kendisiyle
birlikte emek veren ogretmenlere ve okula tesekkiir etmek isterim. Cocugum,
caliskan, istekli ve disiplinli bir ogrenci olarak egitim hayatina devam etmek
istiyor. Bu stirecteki basarisinin ardinda ailesi olarak ona destek olmaktan biiyiik

mutluluk duyuyoruz.” (G3, E, 44, Ogretmen )

” Oglum, Diizce Fen Lisesi'ni kazanarak biiyiik bir basar: elde etti. Sinavda
viizdelik dilimi 1.40 idi yanls hatirlamiyorsam ¢ok iyi bir derece elde etti. Bu
durumdan dolay: gururluyuz .” (G4, K, 45, Ogretmen)

Gortismelerden elde ettigimiz bu veriler, egitimdeki basar1 ve okul se¢iminde merkezi

smavlarin 6nemli bir etken oldugunu gdstermistir. Ancak, bu durum egitimdeki firsat

esitligi meselesini de ortaya g¢ikarmaktadir. Yiiksek yiizdelik dilimlerdeki okullarin

sundugu kaynak ve imkanlarin, sosyoekonomik olarak daha avantajli ailelerin

cocuklarmma daha erisilebilir oldugunu diisiindiirebilir. Bu, egitimdeki esitsizlikleri

pekistirebilir ve tiim O6grencilere esit sartlarda yiiksek kaliteli egitim firsatlar1 sunma

hedefiyle celisebilir. Egitim politikalar1 ve miidahaleleri, sinav basarisinin Gtesine

gecerek cocuklarin bireysel yeteneklerine ve ihtiyaglarina odaklanmalidir. Egitimde firsat

esitligini saglamak icin, egitim kurumlar1 ve politika yapicilari, her sosyoekonomik
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katmandan 6grenciye kaliteli egitim imkanlar1 sunacak stratejiler gelistirmelidir. Bunu
yaparken, sadece akademik basariyr degil, aym1 zamanda cocuklarin yaraticiligini,
elestirel diislinme becerilerini ve sosyal gelisimlerini destekleyecek programlar ve
politikalar olusturulmalidir. Bu, tiim 6grencilere, yeteneklerine ve ilgi alanlarina uygun

egitim yollarini kesfetme ve gelistirme sans1 verebilir.

4.2.3. Egitimsel Destek ve Kaynak Kullanim

4.2.3.1. Arastirmaya Katilan Ailenin Ogrencisinin Herhangi bir Destek Kursu Alp
Almadiklarina Dair Bilgiler

LGS hazirlik siirecinde, 6grencilerin ve ailelerin dis destek alip almadiklar1 6nemli bir
noktadir. Arastirma bulgularimiza gore 6grencilerin %73,9'unun, yani katilimcilarin
neredeyse licte ikisinin, LGS'ye hazirlanmak i¢in disaridan bir kursa gittigini ortaya
koymustur. Bu, 23 6grencinin 17'sinin ek egitim destegi aldigin1 géstermekte ve yogun
rekabeti g6z Onilinde bulundurdugunda, sinav basarisi i¢in ek derslerin ve kurslarin
popiiler bir tercih oldugunu isaret etmistir. Diger yandan, %26,1'lik bir kisim, yani geriye
kalan 6 6grenci ise herhangi bir kursa katilmama yolunu se¢mis. Bu da baz1 6grencilerin
ve ailelerin, smav hazirliklarinda resmi egitim kurumlart disinda ek bir destek
aramadiklarin1 gdstermistir. Bu bilgiler, LGS hazirliginda kurslarin kullanimi konusunda
farkli yaklagimlarin oldugunu ve bu yaklagimlarin 6grencilerin akademik ihtiyaglarina ve

ailelerin tercihlerine gore sekillendigini yansitmaktadir.

7 6. siniftan itibaren okul kurslarina katilarak basladi. 8. sinifta ise 6zel bir
dershane ile devam etmeye karar verdi. Aslinda baslangicta ¢ok fazla ihtiyaci
olmasa da psikolojik olarak akranlarindan geri kaldigini hissetmemek adina bu
karart aldik. Kurslarin ¢cocugumuza sagladigi faydalar elbette oldu, ancak temel
motivasyonunun kendine giivenini artirmak ve akranlariyla ayni seviyede

oldugunu hissetmek oldugunu diisiintiyoruz.” (G 11, K, 40, .Hekim )
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” Evet, ¢ocugum 8. siniftan itibaren okul kursuna katildi. Bu siiregte okul kursu
olduk¢a faydali oldu. Ogretmenleri ¢ok ilgiliydi ve 6grencilere gerekli destekleri
sagliyorlardr. Ayrica, ¢ocugum swuif arkadaglariyla birlikte ders c¢alisma
aliskanligi  kazandi.  Denemelerin  diizenli  bir sekilde yapilmasi ve
degerlendirilmesi, ogrenme siirecine katki sagladi. Bu siire¢ yogun bir tempoya
neden oldu hem okul hem de kursla ilgili gorevieri yerine getirmek bazen zorlayici
olabiliyordu. Ancak, ¢cocugum bu siirecin sonunda elde ettigi kazanimlarla birlikte
basariya ulasti. Yogun tempoya ragmen, denemelerin ¢ocugumun eksiklerini
belirlemede ve konular: pekistirmede biiyiik faydasi oldu. Dolayisiyla, bu siirecin
cocugumun egitimine olumlu katki sagladigini diistiniiyorum. ” (G12, E, 45,

Akademisyen)

”8. sinifia okulundaki 6gretmenlerin actigi ozel kursa katilds. Ilk donemde haftada
2 giin, aksam 17.00 ile 22.00 arasinda devam etti ve ikinci dénemde bu siire 4
giine ¢ikti. Ogretmenler, diizenli olarak mesaj atarak égrencinin kursa katilimin
takip ettiler ve testlerini yapmis mi diye stirekli bilgi veriyorlardi. Arkadaslar,
kursa "merdiven alti kurs"” diye hitap ediyorlarmis ve kendi aralarinda eglenceli
bir ortam olusturuyorlarmis. Ogrencinin 6gretmenleri ise oldukca ilgiliydi ve

stirekli iletisim halindeydik. 7(G16, K, 45, Ziraat Miihendisi)

”8. swnifta ogrencimiz yogun bir tempoda ¢alisti ve kursa diizenli katilim sagladi.
Tabiri caizse test ile tost arasinda sikisip kaldi, kurs siiresince ogrencimizin
cabasi ve hocalarumizin gii¢lii takibi sayesinde iyilesme kaydetti. Ancak, Nisan
aymna dogru yavrum ¢ok yoruldu, sik sik agladi ve iiziildii. Saghgi daha onemli
oldugu icin kursu birakma karari almak istedik. Ancak, ¢cocugumuz kararhilikla
devam etmek istedi. Biz ebeveynler olarak bu sistemde c¢ocuklarin ¢ok
viprandigini  diistiniiyoruz, bu konuda esimle birlikte ayni gériisteyiz.
Cocuklarimizin  saghkli bir sekilde biiyiimeleri ve gelismeleri bizim igin
onceliklidir. Egitim sisteminin bu noktada daha insana ve ¢ocuk saghgina uygun

hale getirilmesini umuyoruz. Bu siiregte ¢ocugumuzun yasadigt zorluklari
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anlamak ve onun sagligini korumak en biiyiik onceligimizdir. ”(G, 20, E, 41, Kalite

Miidiirii)

”Evet, cocugum 7. sinifta ve 8. sinifta ozel bir kursa katild. Ilk olarak, 7. sinifia
okulda yasadigi zorluklara destek olmasi amaciyla ek ders almasi igin bir kursa
gonderdik. Ardindan, 8. smifta ise LGS hazirligi i¢in ozel bir kurstan
faydalanmaya karar verdik. Cocugum bu siireclerde kendini gelistirdigini ve
derslerine daha fazla odaklandigini séyliiyor. Kurslarin, akademik basarisin

artirmada onemli bir rol oynadigina inaniyoruz.” (G13, E, 45, Akademisyen)

7 8. sinifin yaz tatilinde, cocugumun arkadaslarimin katildigi kurslart duyduk ve
ilk basta onu bir kursa géndermeyi diigiindiik. Ancak, kafamiza gére uygun bir
kurs bulmak konusunda zorlandik ve sonunda vazgectik. Yaz tatilini biraz daha
serbest gecirmesine izin vermek ve dinlenmesine firsat tammak istedik. Okul

acildiginda da 6zel ders aldirdik.” (G.8.K.41.0gretmen)

Gortigmelerden elde ettigimiz bu veriler, ailelerin ve 6grencilerin, LGS gibi 6nemli
sinavlara hazirlanirken dis destek alma egiliminde oldugunu gostermistir. Kursa giden
ogrencilerin yiiksek orani, bu tiir sinavlarin 6grenci ve aileler tizerindeki baskisini ve
basarili sonuglar elde etme arzusunu yansitiyor olabilir. Ayrica, bu durum, egitimdeki
rekabetin yogunlugunu ve sinav basarisini artirma ¢abalarinin ne kadar ciddiye alindigini

da gostermistir.

Cocuklarina 6zel ders takviyesi aldiran G1’e ait goriisler sdyle idi:

” Biz, ¢ocugumuzun bireysel ihtiyaglarina odaklanarak ozel dersler aldirdik.
Kurslarin zaman kaybt oldugunu diigiiniiyoruz ve ¢cocugumuzun geligimi igin evde
bireysel ¢alismaya onem veriyoruz. Onun kendi hizinda ilerlemesini saglamak ve
ogrenme stirecini daha etkili kilmak adina bu yontemi tercih ediyoruz.” (G1, K,
42, Cevre Miihendisi)
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Cocugunun 6zel ders veya kurs almadigi G19 katilimcinin gortisleri ise soyle idi:

” Cocugumuz herhangi ozel bir kursa katilamadi. Maalesef ekonomik olarak bu
tiir olanaklara sahip degiliz ve 6zel bir kursa gitmek bizim i¢in maddi anlamda
zorlayict olurdu. Okul kurslarina gelince, cocugumuz katilmak istemedi biz de bu

konuda da zorlama yapmadik.” (G19, K, 43, Ev Hanimi)

Kursa gitmeyen 6grencilerin orani, her ailenin ekonomik imkanlarinin veya kurslara olan
inancinin ve tercihinin farkli olabilecegini isaret eder. Bu 6grenciler belki de okul
derslerine giliveniyor, birebir 6gretmen destegi aliyor ya da kendi kendine c¢alisma
yontemlerini tercih ediyor olabilirler. Bir velinin “7. siniftan itibaren hazirland1" ifadesi,
LGS gibi siavlarin uzun siireli bir hazirlik stireci gerektirdigine ve d6grenci ile ailelerin
bu siirecte yatirnm yaptiklarina igaret eder. Bu, 6grencilerin erken yasta yogun bir
akademik baski altinda olabilecegini ve bu durumun hem 6grencilerin hem de ailelerin
egitim stratejilerini etkileyebilecegini gosterir. Genel olarak, bu veriler, egitim sisteminin
ve ailelerin smnav merkezli yaklagimlara ne kadar odaklandigim1 ve bu yaklagimin
egitimde nasil bir rol oynadigini yansitir. Bu durum, egitim politika yapicilari i¢in, sinav
hazirlik siireglerinde 6grencilere ve ailelere daha fazla destek saglamayi ve sinav stresini
azaltic1 dnlemleri diisiinmeyi gerektirebilir. Ayni zamanda, bu tiir sinavlara hazirlik i¢in
ailelerin karsilastigi ekonomik yiikiin ve kurslarin egitimdeki roliiniin, toplumda esit
egitim firsatlar1 saglama hedefleriyle nasil dengeleyebilecegi konusunda bir tartisma
baslatilabilir. Dolayis1 ile bu verilerin tartisilmasi gereken bir agis1 da egitimde ‘firsat
esitliligi’ durumudur. Egitim alaninda, bireylerin sahip oldugu imkanlar arasindaki
esitsizlikler dikkate degerdir. Egitimdeki firsat adaletsizligi, bireylerin dogumlarindan
itibaren ya da yasamlar1 boyunca karsilastiklar1 imkanlardaki cesitliligi 6n plana ¢ikarir
ve bu ¢esitliliklerin sonuglarini vurgular. Ve bu egitimde esitsizlik durumu toplum i¢inde
yetenekli bireylerin kesfedilememesi ile de sonuglanabilir (Alpaydin, 2008: 49-52; Bilgin
ve Erbug, 2021: 231-233; Giiriiltii ve Biilent, 2020: 2413-2442).

4.2.3. 2. Arastirmaya Katilan Ailenin Ogrencisinin Destek Kursunu Hangi Tarih Itibari
ile Aldiklarina Dair Bilgiler
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Egitim siirecinde 6grencilerin dis destek alip almadiklari ve bu destegi ne zaman almaya
basladiklar1, akademik basarilar1 iizerinde dnemli bir etkiye sahip olabilir. Yiriittigiimiiz
bu arastirmada, 6grencilerin destek kurslarina katilim zamanlarina dair elde edilen veriler
incelendiginde, katilimeilarin ¢ogunlugu olan %56,5'lik bir oranla 13 &grencinin, LGS
hazirliklarina 8. smifta bagladigi goézlemlenmistir. Bu durum, smav oncesi hazirlik
siirecinin genellikle son dgretim yilinda yogunlastiginin bir gostergesidir. Ote yandan, 6.
ve 7. smiflarda kursa baglayan 6grencilerin her bir sinif i¢in ikiser olmak tizere toplamda
%17,4 oldugu goriilmiistiir. Kursa baglama zamani belirtilmemis olan 6 O6grenci ise
toplamin %26,1'ini olusturmaktadir. Bu veriler, 6grencilerin ve ailelerinin, ortadgretime
gecis siirecinde disaridan aldiklari egitim destegini ne zaman tercih ettiklerine dair genel

bir bakis sunmaktadir.

6. swniftan itibaren okul kurslarina katilarak basladi. 8. sinifta ise ozel bir

dershane ile devam etmeye karar verdi.” (G11, K, 40, Hekim )

Ogrencilerin yalnizca kiigiik bir kismi (%8,7) 6. ve 7. smiftan itibaren kursa gitmeye
baslamig. Bu oran, sinav hazirliginin bu erken asamalarda baglamasinin daha az yaygin
oldugunu veya belki de bu seviyelerdeki 6grencilerin ek ders veya destek alma ihtiyacini

daha az hissettigini gosteriyor olabilir.

"Evet, ¢cocugum 7. sinifta ve 8. swifta ozel bir kursa katildi.” (G1, .E, 45.,
Akademisyen)

Belirtilmemis kategorisindeki 6grenci orani (%26,1), bazi ailelerin veya 6grencilerin
kursa baglama zamanini belirgin bir sekilde kayit altina almadigini1 veya bu bilginin
toplanmasinda bir tutarsizlik oldugunu isaret edebilir. Bu, goriigmelerin veya veri toplama

stirecinin baz1 eksikliklerini gosteriyor olabilir.
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8. sinifta okulundaki 6gretmenlerin actigi 6zel kursa katildr. Ilk donemde haftada
2 giin, aksam 17.00 ile 22.00 arasinda devam etti ve ikinci dénemde bu siire 4

giine ¢ikti.”(G16, K, 45, Ziraat Miihendisi)

"Evet, cocugum 8. siniftan itibaren okul kursuna katildi. Bu stirecte okul kursu

oldukg¢a faydali oldu.” (G12, E, 45, Akademisyen)

Tiim bunlardan farkli olarak katilimecir G19, ¢ocugunun 6zel ders almadigini ifade

etmistir:

"Cocugumuz herhangi ozel bir kursa katilamadi.” (G19, K, 43, Ev Hanimi)

Gortismelerden elde ettigimiz bu veriler, LGS hazirlik kurslaria katilimin 8. smifta
zirveye ulastigini ortaya koymaktadir. Bu, sinavin yaklastig1 son yil i¢cinde 6grencilerin
ve ailelerin daha fazla egitim ve destek arayigina girdiklerini gosterir. Ayrica, bu durum,
8. sinifin, 6grencilerin akademik kariyerlerinde bir doniim noktasi olarak goriildiigiinii ve
kurslara katilimin bu 6nemli sene ile iliskilendirildigini gostermistir. Bu bulgular, egitim
kurumlar1 ve politika yapicilar icin, 6grencilerin ve ailelerin kurslara yonelik taleplerini
daha iyi anlamak ve bu taleplere cevap verecek programlar gelistirmek acisindan énem
tagimaktadir. Ayrica, kurslarin maliyeti ve erisilebilirligi gibi faktorlerin, 6grencilerin ve
ailelerin egitimde esit firsatlara sahip olmalarini saglama cabalariyla nasil uyumlu hale

getirilebilecegi konusunda daha genis ¢apl bir tartismay1 da giindeme getirebilir.

4.2.3. 3. Arastirmaya Katilan Ailenin Ogrencisinin Herhangi Ozel Bir Ders Takviyesi Alip
Almadiklarina Dair Bilgiler

LGS hazirlik siirecinde ailelerin 6zel derslere bagvurup basvurmadiklari, egitim
stratejilerinin 6nemli bir parcasidir. Bu konudaki yaptigimiz degerlendirmeye gore,

ailelerin yaklasik yarisi, yani %43,5'1 ¢ocuklarina LGS hazirliklar1 kapsaminda bire bir
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0zel ders aldirmayi tercih etmis. Bu oran, 23 ¢grenci iizerinden 10'unun kisisellestirilmis
egitim aldigini ifade eder. Ote yandan, 6grencilerin biraz daha biiyiik bir kism1 olan
%352,2's1 (12 Ogrenci) herhangi bir 6zel ders almadan sinavlara hazirlanmay1 se¢mis.
Arastirmada yer alan 6grencilerden birinin (%4,3) 6zel ders alma durumu hakkinda ise
bir bilgi verilmemis. Bu bilgiler, LGS gibi kritik bir sinav dncesi, ailelerin 6grencilerine
sunduklar1 destekler konusunda farkl yaklasimlar izlediklerini ortaya koymaktadir. Ozel
ders almanin tercih edilip edilmemesi, her ailenin kendi 6ncelikleri, mali imkanlar1 ve
cocuklarinin egitim ihtiyaglarina gore degiskenlik gosteren bir karar olarak

degerlendirilebilir.

"Matematik dersine 7. siniftan itibaren basladik ve bu siirecte onemli ilerlemeler
kaydetti. Ayrica, 8. swinifta fen dersinden de ozel ders almaya basladik. Tiirkge
konusunda ise, ¢cocugum bir arkadasimla soru ¢oziimii yapryorlar. Bu sekilde,
ogrenme stirecini daha etkili ve keyifli hale getirmeye ¢alistyoruz.” (G11, K, 40,
Hekim)

“Ilk baslar da Matematikte yeni nesil sorulari ¢ozme konusunda zorluk yasamigsti.
Ancak, ikinci doneme dogru, matematikteki basari grafigi belirgin bir sekilde
yiikseldi. Ozellikle Hasan Hoca'min &gretim metotlart ve Ogrenciye olan
vaklagimi, ¢ocugumun matematik konusundaki motivasyonunu  artirdi
Baslangigta net sayisinda belirgin bir artis goriilmemis olsa da zaman icinde
cocugumun problem ¢ozme yetenekleri gelisti ve yeni konulara daha iyi adapte
oldu. Hasan Hoca'min 6gretim tarzi, ¢ocugumun matematikle olan iliskisini
olumlu yénde etkiledi. Ogrencilere problem ¢ézme becerilerini kazandirmak
adina kullandigi etkili stratejiler, cocugumun konuyu anlamasina ve uygulamaya
ge¢mesine yardimci oldu. Bu ozel derslerin, ¢ocugumun matematikle ilgili
ozgiivenini artirdigint ve derslere olan tutumunu olumlu yonde etkiledigini
diistiniiyorum. Ozel ders égretmeninin 6gretim kalitesi ve c¢ocuguma olan
vaklagimi, bu ozel dersleri tercih etmemdeki en 6nemli faktorlerden biri oldu.

Cocugumun matematikteki basarisindaki bu olumlu gelismeleri gormek, beni
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V4

memnun ediyor ve aldigimiz kararin dogru bir tercih oldugunu diistindiiriiyor.

(G6, K, 39, Eczaci)

"Evet, cocugum i¢in uzun siiredir ozel dersler aldiriyorum. Ciinkii giiniimiiz egitim
sisteminde sinavlardaki rekabetin artmasiyla birlikte, genel derslerden ¢ok daha
fazlasina ihtiya¢ duyuldugunu diisiiniiyorum. Bu nedenle, matematikten fen
bilimlerine, Tiirkce den Ingilizceye kadar nerdeyse her dersten ézel ders aldik.
Cocugumun bagarisini artirmak ve ona daha fazla firsat sunmak igin bu ekstra

caba ve destek bana gerekliligini hissettirdi.” (G14, E, 40, Hekim)

Ogrencilerin énemli bir kisminin bire bir 6zel ders almasi, LGS gibi yiiksek seviye
belirleme sinavlara hazirlikta bireysellestirilmis egitimin tercih edildigini gostermistir.
Bire bir 6zel dersler, 6grencilere 6zellestirilmis dikkat ve destek sunarak onlarin 6grenme
ihtiyaclarina dogrudan hitap edebilir ve bdylece 6grencinin sinav performansini artirma

potansiyeline sahiptir.

"Ozel ders konusunu diisiindiik ve fiyatlar: inceledik. Ancak fiyatlar oldukca
viiksek oldugu icin ozel ders aldirmaya karar veremedik. Ayrica, benim
zamanmmda ozel ders kavrami pek bilinmezdi ve ihtiya¢ duyulan destek genellikle
okuldaki ogretmenler tarafindan saglanirdi. Bu nedenle, ¢ocugumu okula
gonderirken zaten ogretmenlerinin ona yetecegini diisiindiik. Okul, ¢ocugumuza
gerekli egitimi saglayan bir ortam oldugu icin ekstra ozel ders almaya ihtiyag

duymadik.” (G17, K, 40, Isci)

"Cocugunuz 8. sinifta yogun bir tempoda ¢alisti, neredeyse her giin kursa gitti ve
ozel ders almadi. Ekonomik olarak zorlanmamizdik ozel ders aldirsak lakin
kursun ¢ok yorucu oldugunu diisiindiik. Saten ¢ok yoruldu ve ozel derse ayiracak
zamant olmadi. Bu nedenle ozel ders alma ihtiyacini hissetmedik bir de ozel ders

alsaydi ¢ok yorulurdu.” (G20, E, 41, Kalite Miidiirii)
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Ozel ders almamay1 tercih eden 6grencilerin oraninin daha yiiksek olmasi (%52,2), tim
ailelerin ya bu tiir bir destegi gereksiz buldugunu ya da maddi imkanlar veya kursa gittigi
icin 0zel derse ihtiya¢ duymadigi i¢in olabilir veya diger nedenlerle bire bir 6zel ders alma
firsatina sahip olmadiklarimi gosteriyor olabilir. Bu durum, egitimdeki ekonomik
esitsizlikleri ve ailelerin karst karsiya oldugu potansiyel maddi zorluklari da ortaya
cikarir. Belirtilmemis durumun diisiik oran1 (%4,3), goriismelerin bu bilgiyi toplamada
etkili oldugunu ancak bazi katilimcilarin bu konuda net bir bilgi vermedigini veya
kayitlarin eksik olabilecegini gosterir. Bu bulgular, LGS gibi kritik simavlara hazirlik
siirecinde O0grencilerin ve ailelerin karsilagtiklart ¢esitli durumlar1 ve tercihleri yansitir.
Egitim politikalar1 ve okul yonetimleri i¢in, bu veriler 6grenci basarisint desteklemek i¢in
bire bir 0zel ders gibi kaynaklari nasil daha erisilebilir hale getirebileceklerini
diistinmeleri gerektigini gosterir. Egitim politikas1 yapicilari, 6zellikle maddi imkanlar
siirlt olan 6grencilere yonelik destek mekanizmalarini gliglendirmeye yonelik adimlar
atabilirler. Bu, egitimde daha adil ve kapsayici bir yaklasima dogru ilerlemek i¢in 6nemli

olabilir.

4.2.3.4. Caliymaya Katilan Ebeveynlerin ve Cocuklarinin Kaynak Kitap Segimleri
Durumuna Dair Bilgiler

LGS hazirliklarinda kullanilan kaynak kitaplar, 6grencilerin sinav basarisini destekleyici
onemli araglardandir. Bu baglamda incelememiz, 6grencilerin ve ailelerin tercih ettigi
kaynak kitap miktarlarin1 ele almistir. Incelenen veriler, katilime1 6grencilerin biiyiik bir
boliimiiniin, temel dersler i¢in ortalama 3 ya da 4 kaynak kitap tercih ettigini gostermistir.
Bu durum, 6grencilerin %39,1'inin her bir temel dersten {iger kitap, %30,4'liniin ise dorder
kitap edindigini ortaya koymaktadir. Ayrica, %17,4 oraninda, yani dort 6grenci, her bir
temel ders icin beser kaynak kitaba sahip olmay1 uygun bulmus. Ote yandan, her dersten
ikiser kaynak kitap ve toplamda 50 kaynak kitap edinen birer Ogrenci (%#4,3)
bulunmaktadir. Bu istatistikler, LGS gibi merkezi bir sinavin 6grenciler ve aileleri i¢in
tasidigr agirhigr ve hazirlik siirecinde gesitli kaynaklardan yararlanmanin yayginlhigini

gbzler Oniline sermistir. Her ailenin, ¢ocuklarinin egitim ihtiyaclarina ve c¢alisma

81



yontemlerine en uygun kaynak kitap sayisini belirleme yolunda kendi kararini verdigi

anlasilmaktadir.

"Cocuklarimin LGS sinavina hazirlanma stireci benim igin olduk¢a kiymetli
bir deneyim oldu. Cocuklarim, ders ¢alismaya biiyiik bir hevesle yaklasiyorlar
ve sinav igin ellerinden gelenin en iyisini yapmak istiyorlar. Ellerindeki test
kitaplaryla sinirli kalmak istemeyen ¢ocuklarim, piyasadaki biitiin soru
tiirlerini  gorebilmek adina ¢esitli kaynak kitaplara ilgi gosteriyorlar.
Gordiikleri her soru, onlara yeni bir perspektif kazandirtyor ve bu da
basarilarina olumlu bir sekilde yansiyor. Ozellikle elliyi askin test kitabiyla
ders ¢alisma istegi, ¢cocuklarimin sinavda derece yapma arzusunu gésteriyor.
Bu siirecte onlart desteklemek ve motive etmek benim igin biiyiik bir
sorumluluk. Sinav dncesinde, ¢ocuklarimin gosterdigi bu ozverili ¢alisma
tutumunun, onlarmn hedeflerine ulasmalarinda onemli bir etken olacagina

inanyorum.”(G1, K, 42, Cevre Miihendisi)

"Her ders icin neredeyse bes farkli kaynak kitap edindi. Bu kitaplar: ozenle
se¢ti ogretmenleri de ve her birini kapsamli bir sekilde ¢alisarak sinav icin en
iyi sekilde hazirlanmaya gayret géosterdi. Her bir test kitabini bastan sona

eksiksiz bir sekilde ¢ozerek, konulart derinlemesine anlama amacini tasidi.

(G4, K, 45, Ogretmen)

"Cocugum, her dersten okul tarafindan onerilen kaynak kitaplar: temin
etmigstir. Bu kitaplarla birlikte, kendi inisiyatifiyle kirtasiyeden de ek kaynaklar
edinmis ve ¢alismalarini desteklemistir. Genel olarak her ders icin neredeyse
ti¢ farkli kaynak kitap bulunmaktadir. Kendisi, bu kaynaklara okulun énerileri

dogrultusunda ve bireysel ¢cabalariyla ulasmistir.” (G11, K, 40, Hekim)

"Ancak evde bulunan kitaplar: tam olarak saymadim, c¢iinkii ¢ocugumun

calisma diizenine ve ihtiyaglarina gore degisiklik gosterdi. Ancak elimizde her
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dersten kapsamli bir set bulunuyordu. Maalesef, yogun is temposu ve diger
giinliik  sorumluluklarimiz nedeniyle ¢ocugumla yeterince ilgilenemedik.
Kendisine sik sik, "Liitfen bu kitaplart ¢6z ° dedim, ancak zaman zaman
istedigimiz diizeyde ¢alisma saglayamadik. Bu konuda daha fazla destek
saglayabilirdik, ancak ¢ocugumuzun basarisini artirmak adina elimizden

gelenin en iyisini yapmaya ¢alistik. ” (G9, E, 5, Emekli)

Tiim dersler i¢in ek kaynak temini5 kitap ve daha iizeri olan aileden G4 goriisii soyle

1di:

LGS igin olduk¢a yogun bir hazirlik siirecinden gecti. Matematik ve fen
bilimleri i¢in rahatlikla soyleyebilirim ki her dersten en az 5,6 kaynak kitap
aldik. Diger derslerden 4 olmustur. Ozellikle matematik ve fen bilimleri
konularinda daha fazla kaynak edindik, ¢iinkii bu derslere agirlik vermek
istedik. Kitaplar: bitirdikce de yeni kaynaklar almaya devam ettik. Brans
denemeleri de bu siirecte biiyiik bir etkendi, ¢iinkii cocugumuzun eksikleri ve
giiclii yanlart hakkinda bize rehberlik etti. Kitap tercihinde ¢esitlilik saglamak
adina farkli yayinlar: denedik. Akdogan ve Yamacg kirtasiyeyi bilirsiniz 2.
Donem hafta sonlari ugramadan eve gitmezdik ¢ocugumuzun 6grenme tarzina
uygun yeni kaynaklar aradik. Bu nedenle, nerdeyse her hafta kitap¢ilar ziyaret
ettik ve yeni c¢ikan kitaplar: inceledik. Ikinci doénemde ozellikle brang
denemelerine odaklandigimiz icin, ¢esitli yayinevlerinin deneme kitaplarini da

stkea aldik.” ( G4, K, 45, Ogretmen)

Calismadaki 6grencilerin %17,4'0 ise temel derslerden 5'er tane kitap almis, bu da
smav hazirhgina daha yogun bir sekilde yatirim yaptiklarini gosterir. Ogrencilerin bir
kisminin (%4,3) her dersten sadece 2'ser tane ya da toplamda 50 tane kitap aldigini
belirtmesi, kaynak kitap sayisinda biiylik bir cesitlilik oldugunu ve muhtemelen
ailelerin maddi imkénlarina ve O&grencilerin ihtiyaglarina gore degiskenlik
gosterdigini isaret eder. Bu veriler, 6grencilerin ve ailelerin LGS gibi sinavlara
yonelik hazirlik siirecinde ciddi yatirnmlar yaptiklarimi ortaya koyar. Bu durum,
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egitim materyalleri pazarinin boyutunu ve ailelerin egitim materyallerine erisimdeki
farkliliklarint da gdstermistir. Aileler, Ogrencilerin sinavlara en iyi sekilde
hazirlanabilmeleri i¢in genis bir kaynak kitap yelpazesine yatirim yapmaktadirlar.
Egitim politika yapicilari i¢in bu veriler, LGS hazirlik siirecinde 6grencilere yonelik
destek mekanizmalarinin Snemini gosterir. Ogrencilerin ihtiyag duyduklart
kaynaklara adil ve esit erisim saglamak, 6zellikle ekonomik imkénlar1 sinirli olanlar
icin 6nemli bir meseledir. Bu, egitim materyallerinin maliyetini azaltma ve daha
genis erisim saglama cabalarini gerektirir. Ayn1 zamanda, bu veriler, egitimde firsat
esitligi ve esit erisim konularinda daha kapsamli politikalarin gelistirilmesinin
onemini de vurgular. Ogrencilerin egitim materyallerine erisimindeki bu tiir
farkliliklar, uzun vadede egitimdeki basar1 ve firsatlar arasinda esitsizliklere yol
acabilir. Bu baglamda, dgrencilerin ¢esitli ve kaliteli egitim kaynaklarina erigimini

kolaylagtiracak stratejilerin gelistirilmesi 6nem tasir.

4.2.3. 5. Calismaya Katilan Ebeveynlerin Ders Calisma Esnasinda Cocuklarina Yardim
Edip Etmeme Durumlarina Dair Bilgiler

Egitim siirecinde ailelerin 6grencilere sagladigi destek, ¢ocuklarin akademik basarilari
iizerinde O6nemli bir etkendir. Calismamizda, ailelerin ¢ocuklarina ders ¢aligmalarinda
nasil yardimci olduklari incelenmistir. Elde edilen bulgular, ailelerin biiyiik bir
boliimiiniin, yani %69,6'sinin, ¢ocuklarinin ders calismalarinda diizenli olarak aktif bir
rol aldigin1 goéstermistir. Bu oran, incelenen 23 aileden 16'sinin ¢ocuklarina egitim
stireclerinde siklikla destek oldugunu ifade eder. Diger yandan, baz aileler (%13,0) yani
arastirmaya dahil edilen ailelerin 3'li, c¢ocuklarina sadece belirli durumlar veya
zamanlarda yardimci olmayi tercih etmekte. Bununla birlikte, ailelerin kii¢iik bir kesimi
olan %17,4'liik boliimii, ki bu da 4 aileyi temsil eder, ¢ocuklarinin ders ¢alismasina higbir
sekilde katkida bulunmamaktadir. Bu istatistikler, ailelerin ¢ocuklarinin egitimine verdigi
destegin derecesinin ¢esitlilik gdsterdigini ve her ailenin bu konuda kendi yaklagimina

sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

LGS hazirhig: siirecinde ¢ocuklarinin ders c¢aligmasina bizzat destek olan ailelerden
katilimc1 G7, G10 ve G 21 a ait goriisler asagidaki gibidir:
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"Merhaba, ben yogun bir bakim hemsiresi olarak ¢alistyorum ve giin iginde
olduk¢a yoruluyorum. Ancak, bu benim ¢ocugumun egitimi igin bir engel
olusturmuyor. Denemelerini yakindan takip ediyor, derslerine yardimci
olmaya ézen gosteriyorum. Her zaman onunla iletisim halindeyim ve ihtiyag
duydugu konularda destek saglamak adina elimden geleni yapryorum. Evde
calisma ortamini olumlu bir sekilde etkilemek icin televizyon acip "git icerde
calis" demek yerine, birlikte zaman gec¢irip derslerine odaklanmasina destek
olmaya ¢alisiyoruz. Ailecek egitimine onem veriyoruz ve ¢ocugumun basarili

bir ogrenci olmasi igin birlikte ¢calisiyoruz.” (G7, K, 47, Hemsire)

"Egitim stirecine katkida bulunmak adina, matematik ve fen bilgisi derslerinde
birlikte calistik. Ogretmen oldugum icin bu konularda kendisine rehberlik
edebildim. Sik sik bir araya gelip cesitli testleri birlikte ¢ozdiik ve bu siiregte
ben de kendi deneyimlerimden yararlanarak destek oldum. Bagsarisini
vakindan takip ederek, birlikte gecirdigimiz yogun ¢alisma temposuyla diger
derslerinde de kendisine yardimci oldum. Egitimine olan katkilarimdan dolay
gururluyum basariya giden yolda yaninda olmaktan keyif aldim.” (G10, E, 42,
Ogretmen)

"Ceren, kendi basina ¢alismaya olduk¢a odaklanmaus, disiplinli ve bilingli bir
ogrencidir. Okul siirecinde, sorumluluk almast konusunda yonlendirme
yapmamiza gerek kalmamistir. Ceren, her zaman gerek okulda gerek BILSEM
de aktif bir rol oynamis ve kendi basina basart elde etmistir. Biz, aile olarak,
Ceren'in bagimsiz 6grenme yeteneklerine olan giivenimizle birlikte, onun
ihtiya¢ duymadigt bir konuda miidahalede bulunmamis bulunmaktayiz. Ceren,
kendi inisiyatifiyle ders ¢alisma aliskanliklarint olusturmus ve bu konuda
olduk¢a basarili bir ogrenci olmustur. Ceren'in motivasyonu ve d6grenme
tutkusu, onun siirekli olarak basarili olmasint saglamaktadir. Bu nedenle,
herhangi bir zamanda ona ders ¢alisma talimati vermek gibi bir ihtiyag

duymamaktayiz. 7 (G21, E, 46, Insaat Miihendisi)
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Katilime1 G5, G 17 ve G 19 goriisleri ise tersi nitelikte idi:

"Ders ¢alisma siirecinde, is yogunlugum nedeniyle maalesef istedigim kadar
vardimct olamadim. Ancak, bu durumu telafi etmek adina esimle birlikte
egitimine ozel bir onem vermeye ¢alistik. Esim, ¢ocugumuzun derslerine daha
fazla ilgi géstermek adina ozel ders almasini sagladi ve diizenli olarak egitim
kogu tuttuk. Ayrica, deneme sinavi sonuglarmmi degerlendirmek amactyla
birlikte oturup inceleme yaptik. Egitim siirecinde ¢ocugumuzun yaninda
olabilmek ve basarisini desteklemek icin elimizden geleni yapmaya ¢alistik. Bu
cabalar, basarisina olumlu bir sekilde yansidigimi diisiiniiyoruz.” (G5, E, 46,
Uzman Hekim)

"Calisma ortamimdan dolayr zamanimin biiyiik bir kismint isimle gegiriyorum,

gercekten cok yogun bir tempoda ¢alisiyorum. Isten yorgun geldigimde, evde
bulunan ¢ocugumun ders ¢aligsma siirecine yeterince odaklanamadim. Odasina
gidip ¢alisiyordu ilgilensem de ¢ok anlamam bilmedigim konular.” (G17, K,
40, Isci)

"Evde ders ¢alisma konusunda zaman zaman zorluklar yasiyoruz. Ben ilkokul
mezunu oldugum icin konulari anlamiyorum zorluk yastyorum, o yiizden
vardimct olamiyorum. Cocugumun ablasi ise daha iyi bir d6grenme
kapasitesine sahip ve genellikle ders ¢alismaya istekli. Ancak kardesinin bu
konuda sikinti yasamasi, onu da etkiliyor gibi gériiniiyor. Cocugum bazen
calismayr sevmedigini dile getiriyor ve "calissam da ne olacak” diyor. Bu
noktada ona érnekler veriyorum okumazsan el kapisinda kole olursun ama
dinlemiyor bir kulagindan giriyor bir kulagindan ¢ikiyor.” (G19, K, 43, Ev

Hanimi)

Glinlimiizde yapilan arastirmamiza benzer g¢aligmalar, kiiltiirel sermayenin sadece

geemisteki teorik ¢ercevelerle sinirli olmadigini, ayni zamanda giincel egitim
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pratiklerinde de énemli bir rol oynadigin1 gdstermistir. Ornegin, Lareau, ebeveynlerin
cocuklarinin egitimine sagladigi destegin, ¢ocuklarin okul basarisinda kritik bir rol
oynadigini belirtmistir (Lareau ve Weininger, 2003: 567-586). Ayrica, Boonk ve digerleri
tarafindan yapilan bir arastirma, ailelerin sosyal ve ekonomik kaynaklarimin ¢ocuklarin
akademik performanslar1 iizerinde dogrudan bir etkisi oldugunu ortaya koymustur

(Boonk vd, 2018: 12-15).

Egitim kurumlar1 ve politika yapicilari i¢in bu veriler, ailelerin ¢ocuklarina akademik
destek saglamalarini kolaylastiracak kaynaklar ve programlar gelistirmenin dnemini
vurgular. Aile egitimi programlari, ebeveyn atdlyeleri ve egitim materyallerinin
saglanmasi, tiim ailelerin ¢ocuklarinin egitimine katkida bulunmalarina yardimeci
olabilir. Ayrica, bu veriler egitimde ebeveyn katiliminin artirilmasimin 6nemini
vurgulayarak, okul-aile is birligini gii¢clendirmeye yonelik stratejilerin 6nemini de

gostermistir.

4.2.3. 6. Calismaya Katilan Ailelerin, Cocuklar: Liselere Giris Sinavi Hazirligi Siirecinde
Ekonomik Zorluk Yasama Durumlari

Liseye Gegis Sinavi, 6grencilerin egitim yolculugunda 6nemli bir donemectir ve bu siireg,
aileler icin hem zaman hem de maddi kaynaklar acisindan bir yatirim gerektirebilir.
Calismamizda, ailelerin LGS hazirlik siiresince ekonomik olarak ne derece zorlandiklar1
sorgulanmigtir. Arastirma sonuglarina gore, katilimci ailelerin biiylik bir kismi, tam
olarak %87'si, yani 20 aile, bu siire¢te maddi zorluk yasamadiklarini belirtmistir. Bu,
ailelerin biiyiik cogunlugunun ¢ocuklarinin egitimine 6ncelik verdiklerini ve bu amacla
gerekli maddi kaynaklari saglayabildiklerini ya da ekonomik bir sikint1 hissetmediklerini
gosterebilir. Diger yandan, sadece bir aile (%4,3) bazen maddi zorluklarla karsilagtigini,
bir diger aile de (%4,3) siirekli maddi zorluk i¢inde olduklarini ifade etmistir. Ayrica, bir
ailenin (%4,3) maddi durumu hakkinda bilgi verilmemis. Bu veriler, ailelerin
cocuklarinin egitimine olan maddi taahhiidiiniin yan1 sira, LGS gibi kritik sinavlarin
hazirlik siirecinin mali yiikiinii tagima kapasiteleri arasinda farklilik oldugunu
gostermistir.
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"Eviadimizin LGS hazirligi siirecinde ailece biiyiik bir ozveriyle ¢alistik ve bu
stirecte herhangi bir maddi zorluk yasamadik. Ekonomik olarak stabil bir
durumumuz oldugu i¢in, ¢cocugumuzun basarili olmast igin gerekli olan her tiirlii
imkani saglamak bizim i¢in bir oncelik oldu. Egitimine olan destek ve ilgimiz her
zaman devam edecek, ciinkii onun gelecegine olan inancimizi tam olarak
tasryoruz. Evlatlarimizin basarisi i¢in elimizden gelenin en iyisini yapmaya devam

edecegiz. ”(G35, E, 46, Uzman Hekim)

"Bizim i¢in LGS hazirligi siireci maddi anlamda bir zorluk yasamadik, ekonomik
olarak rahat bir donem oldu. Egitime yapilan harcamalar hi¢bir zaman bosa
gitmez, 6gretmenlerimizin ve evladimin ihtiya¢ duydugu kaynaklar, ozel dersler
ve diger takviyeler icin ayirdigimiz biitce, su anda meyvesini vermeye baslamuis
durumda. Bugiinlerde ailecek elde ettigimiz gelirler, bu yatirimlarin bosa
gitmedigini ve ¢ocugumuzun bagarisina olumlu bir katki sagladigini gosteriyor.
Kendisini daha iyi yetistirmesi ve gelecekteki hedeflerine ulasmast adina
elimizden gelen her seyi yapmaya ¢alistik ve bu ¢abalarin karsiligint almaktan

mutluluk duyuyoruz.” (G6, K, 39, Eczaci)

LGS  hazirligi siirecinde ailemizin maddi olarak zorlamp zorlanmadigi
konusunda bir zorluk yasamadigimizi belirtmeliyim. Ancak, genel olarak ifade
etmek gerekirse, diizenli bir geliri olmayan bir¢cok insan igin ozel ders, kurs ve test
kitaplar: gibi egitim materyallerine erigim konusunda ciddi zorluklar yasandigini
gozlemliyorum. Bu tiir kaynaklara ulasmak icin gereken finansal kaynaklara
sahip olmayan aileler, c¢ocuklarimin egitimine en iyi sekilde destek olma
konusunda kisitli kalabiliyorlar. Egitim firsatlarimin adil bir sekilde dagitilmasi
ve her 6grencinin potansiyelini en iyi sekilde gerceklestirebilmesi i¢in ekonomik
kosullarin daha uygun hale getirilmesi onemli bir konudur. Bu baglamda, daha
genis bir toplumsal perspektiften bakildiginda, maddi zorluklarla karsilasan
ailelere destek olacak politika ve programlarin hayata gegirilmesi énemli bir

adim olacaktir." (G12, E, 44, Akademisyen)
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7 Suikiirler olsun ki ekonomik olarak bir zorlanma yasamiyoruz. Ancak,
cocuklugumuzda tek sansimiz okulda ogretmenimizi dinlemek ve eve gelip ders
kitaplarima ¢alismakti. Su anki ¢ocuklar, gergekten de ¢ok sanshlar. Egitim
sistemimizin ve teknolojinin sundugu imkdanlar sayesinde daha genis bir
perspektiften bilgiye ulasabiliyorlar. Bu nedenle, ¢ocuklarimiza bu imkanlar en
ivi sekilde degerlendirmeleri icin rehberlik etmeye ¢alisiyoruz. Inaniyorum ki,
kiymetini bilen ve bu imkanlar: dogru sekilde kullanabilen ¢ocuklar, basariya
ulasacaklardir. Biz de bu siiregte cocugumuzun yaninda olmaya devam edecegiz."

(G135, K, 46, Hekim)

Bu ifadelere tersi olarak katilimci1 G2’ye ait goriisler de degerlidir:

LGS hazirligi siirecinde bazen maddi zorluklar yasadik. Ozel dersler ve test
kitaplart olduk¢a pahali olabiliyor. Ancak genel olarak ¢ok zorlanmadik, ancak
hissettigimiz zamanlar oldu. Ozel dersler ve test kitaplari icin biitcemizi
zorlamamak adina alternatif yontemler bulmaya c¢alistik. Cesitli online
kaynaklardan da faydalanarak maliyetleri biraz daha kontrol altinda tutmaya
calistik. Bu siirecte ailece fedakarlik yaparak, 6grencimizin basarili olabilmesi

icin elimizden geleni yapmaya ¢alistik.” (G2, K, 39, Ogretmen)

Calismamizda, maddi olarak zorlandiklarini ifade eden ailelerin orani (%4,3) diisiik olsa
da bu durumun ailelerin sinav hazirlik siirecinde karsilastiklari mali zorluklarin boyutunu
ve bu siirecin getirdigi ek mali yiikii g6z onlinde bulundurmay1 gerektirir. Bu durum,
ekonomik imkanlardan bagimsiz olarak tim Ogrencilerin kaliteli egitime erigimini
saglamak admna egitim politikalarinin daha kapsayict olmasi gerektigi arglimanini
giiclendirir. Belirtilmemis bir durumu olan ailenin (%4,3) orani, bazi katilimeilarin maddi
durumlaryla ilgili net bir bilgi vermekten kag¢indigin1 veya bu bilginin toplanmasinda
tutarsizliklarin olabilecegini gdsterir. Bu, arastirmada yanit verme egilimlerinin ve veri
toplama metodolojisinin iyilestirilmesi gerektigini de isaret edebilir. Bu bulgular, LGS
gibi dnemli sinavlara hazirlik i¢in ailelere daha fazla maddi destek saglama ve egitim
kaynaklarmin maliyetini diisiirme ihtiyacini vurgular. Ozellikle maddi zorluk ¢eken
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aileler icin burslar, ticretsiz veya diisiik maliyetli ders materyalleri ve egitim programlari
gibi destek mekanizmalar1 gelistirilmeli ve bu desteklerin farkindaligin1 artirmak igin
caba gosterilmelidir. Bu yaklasim, egitimde esitlik ve adil erisim ilkelerini destekler ve

tiim Ogrencilere esit sartlarda sinavlara hazirlanma imkan1 sunar.

4.2 KULTUREL SERMAYE ALT YAPILARI

4.2.1. Kiiltiirel ve Egitsel Aktiviteler

4.2.1. 1. Calismaya Katilan Aileleri Kiiltiirel Aktivitelere Katilma Durumlari

Ogrenci ailelerinin sosyal ve kiiltiirel yasam icerisindeki aktiflikleri, cocuklarin egitim
stirecleri iizerinde dolayli yollardan etkili olabilir. Bu baglamda calismamizdan elde
ettigimiz veriler, ailelerin kiiltiirel aktivitelere katilim siklig1 olduk¢a degisken oldugunu
gostermistir. Aragtirma sonuglarina gore, katilan ailelerin neredeyse yarisi, yani %47,8'lik
bir kesim ayda 1 ile 2 kez kiiltiirel bir etkinlige katilmakta, bu da diizenli ancak asir1 sik
olmayan bir ilgiyi isaret etmistir. Katilimecilarin %17,4'ti yani dort aile ayda bir kez
kiiltiirel etkinliklere katildigini belirtirken, bu oran haftada bir katilim gdsterenler i¢in
%S8,7 olarak, yani iki aile olarak kaydedilmistir. Yilda bir kez etkinliklere katilanlarin
orani ise %?26,1 olup, alt1 aileyi temsil eder. Bu veriler, kiiltiirel etkinliklerin aile
yasantisinda onemli bir rol oynadigini ve ailelerin sosyal hayata olan katilimlarinin
cocuklarma ornek teskil edebilecek bir gesitlilikte oldugunu gostermistir. Ailelerin
kiiltiirel aktivitelere katilimi, cocuklarinin sosyal becerilerinin ve genel bilgi birikiminin

gelisimine olumlu katkilar sunabilecek bir faktor olarak diistintilebilir.

"Tabii ki, kiiltiirel aktivitelere katilim sikligimizin diigiik olmasinin temel nedeni,
vasadigimiz ilde bu tiir etkinliklerin kisitli olmasidir. Ancak, tiyatroya olan
ilgimizden 6diin vermek istemedigimiz igin elimizden geldigince ¢evre illerdeki
etkinliklere katilmaya gayret gosteriyoruz. Ayda bir defa bu tiir etkinliklere
katilarak birlikte vakit gecirmek, sadece eglenceli bir deneyim sunmakla

kalmiyor, aymi zamanda kiiltiirel birikimimizi artirma ve farkli sanat eserlerini
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kesfetme firsati da sagliyor. Bu nedenle, ailecek tiyatroya gitmek bizim i¢in 6nemli

bir aktivite haline geldi.” (G2, K, 39, Ogretmen)

"Kiiltiirel aktivitelere katilma sikligimiz genellikle ayda bir defa oluyor. Hem
bulundugumuz sehirdeki hem de ¢evre illerde diizenlenen etkinliklere katiimaya
calisiyoruz. Bu aktiviteler genellikle aile etkinlikleri seklinde olup, ¢cocuklarimiz
icin de olduk¢ca onemli ve keyifli bir deneyim oluyor. Hem kiiltiirel olarak yeni

seyler ogrenmeleri hem de ailece vakit ge¢irmemiz adina bu etkinliklere katiimak

bize biiyiik bir mutluluk veriyor.” (G5, E, 46, Uzman Hekim)

"Evet, ailecek kiiltiirel etkinliklere katilma sikligimiz onceden oldukga yiiksekti.
Ozellikle Istanbul ve Ankara gibi biiyiik sehirlere ayda bir mutlaka ziyaretlerimiz
olur, bu ziyaretlerimizde tiyatro oyunlarina veya konserlere katilirdik. Ancak,
Covid-19 salginiyla birlikte bu tiir etkinliklere katilma sikligimizda belirgin bir
diigiis oldu. Salgin onlemleri nedeniyle uzun bir siire bu tiir etkinliklere
katilamadik ve bu durum ailecek hayatimizda onemli bir degisiklik yaratti. Ancak,
su anda kisitlamalarin hafiflemesiyle birlikte tekrar bu tiir etkinliklere katilmaya

baslamayr umut ediyoruz.” (G7, K, 47, Hemsire)

"Tabii ki, kiiltiirel etkinliklere katilim sikligimiz olduk¢a yiiksek. Hafta sonlar
genellikle ailece disari ¢ikiyoruz ve tiyatro, sinema gibi etkinliklere katiimaktan
keyif aliyoruz. Bu etkinlikler hem ailecek vakit gecirmemize hem de farkh
kiiltiirleri tanimamiza olanak saglyor. Ardindan genellikle birlikte yemek yiyoruz
ve evimize doniiyoruz. Bu rutin, ailecek birlikte zaman gegirmenin ve kiiltiirel
deneyimlerin onemini vurguluyor ve bizim igin olduk¢a degerli bir aktivite haline

geldi.” (G14, E, 40, Hekim)

"Genelde, ailecek kiiltiirel etkinliklere katilma sikligimiz ayda iki kez oluyor.
Ancak kis aylarinda, hava kosullart nedeniyle bu siklik ayda bir seviyesine

diisebiliyor. Ozellikle hafta sonlari tiyatro, sinema gibi etkinlikleri kacirmamaya
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ozen gosteriyoruz. Sonrasinda genellikle ailecek birlikte yemege ¢ikip, evimize

doniiyoruz." (G16, K, 45, Ziraat Miihendisi)

"Evet, genellikle aylik olarak kiiltiirel etkinliklere katilmaya ¢aligsiyoruz. Tabii ki,
son zamanlarda Covid-19 salgini nedeniyle bu tiir etkinliklere katilma sikligimizi
azaltmak zorunda kaldik. Saglik ve giivenlik onceligimiz oldugu icin bu siirecte
daha temkinli davraniyoruz. Ancak, miimkiin oldugunda ¢ocugumuzu farkl

kiiltiirel etkinliklere katilmaya tesvik etmek istiyoruz.” (G13, E, 45, Akademisyen)

"Genellikle senede bir kere tiyatro gibi kiiltiirel etkinliklere denk gelirse
katiliyoruz. Ancak daha ¢ok yaz aylarinda piknik yapmayt tercih ediyoruz.”(G17,
K, 40, Isci)

Cesitli nedenlere aile bireyleri ile kiiltiirel etkinlige katilma durumlarn diisiik olan

katilimcilarin ifadeleri soyle idi:

"Kiiltiirel aktivitelere katilma sikligimiz, 6zellikle bu ekonomik donemde ve covid-
19 pandemisi golgesinde, genellikle sinirli oluyor. Ancak, belediyenin diizenledigi
tiyatro gibi etkinliklerine ablastyla birlikte katiliyorlar.”(G19, K, 43, Ev Hanimi)

"Emekli bir birey olarak, ailemle disari ¢tkma ve kiiltiirel etkinliklere katilma
stkligimi etkileyen en onemli faktorlerden biri ekonomik durumumuz. Maalesef,
emekli maagimizin sumirlt olmasi nedeniyle bazen kiiltiirel aktivitelere katilma
konusunda kisitly olabiliyoruz. Ancak, elimizden geldigince bu tiir etkinliklere
katilmaya ¢alisiyoruz, ¢iinkii ailecek bir araya gelip keyifli zaman gegirmek ve
kiiltiirel etkinliklere katilmak onemli. Bu nedenle, zaman zaman miimkiin
oldugunca ekonomik sartlarimizi géz oniinde bulundurarak planlama yapiyor ve
ailecek katilabilecegimiz uygun etkinliklere dahil olmaya gayret ediyoruz.” (G9,
E, 55, Emekli)
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Haftada bir kez kiiltiirel etkinliklere katilanlarin diisiik orani (%38,7), bu siklikta katilimin
daha az tercih edildigini, muhtemelen zaman veya maddi kaynaklarin smirli olmasi
nedeniyle daha az yapildigini diigiindiirebilir. Y1ilda bir kez katilim gosteren ailelerin oran1
(%26,1), baz1 ailelerin bu tiir etkinlikleri diizenli olarak yerine getirmek yerine 6zel gilinler
veya tatiller gibi belirli zamanlarda tercih ettigini gosterir. Bu durum, ailelerin maddi veya
zaman kisitlamalar1 nedeniyle y1l i¢erisinde daha az kiiltiirel faaliyetlere katilabildiklerini
isaret edebilir. Bu veriler, ailelerin ve ¢ocuklarinin sosyal ve kiiltiirel gelisimine katkida
bulunan etkinliklere katilimin, egitim ve sosyal hayat agisindan Onemini vurgular.
Ailelerin kiiltiirel etkinliklere katilim sikliginin, ¢ocuklarinin genel egitimine ve diinya
goriiglerine olumlu katkilar saglayabilecegi diisiiniiliir. Bu etkinlikler, cocuklarin sosyal
becerilerini, empati kurma yeteneklerini ve genel bilgi seviyelerini artirabilir. Kiiltiirel
etkinliklere diizenli olarak katilan aileler, cocuklarini farkli diisiince ve yasam tarzlarina
maruz birakarak onlarin daha kapsamli bir egitim deneyimi yagamalarini saglar. Egitim
politikalart ve okul programlari, bu tiir etkinlikleri destekleyerek ve kolaylagtirarak
cocuklarin ve ailelerin sosyal ve kiiltiirel gelisimine katkida bulunabilir. Bu yaklagim,
toplumun kiiltlirel cesitliligini ve zenginligini kutlamak ve gencglerin bu kiiltiirel

zenginligi deneyimlemelerini saglamak i¢in énemlidir.

Boonk ve ark.’min 2018’de sunduklar1 ve ebeveynlerin g¢ocuklarla etkilesimi ve
aktivitelerinin egitime olan katkisini inceleyen bir arastirmada, ebeveynlerin ¢ocuklarina
yonelik yliksek beklentilerinin tutumu ve akademik basari arasindaki en tutarl iligkiyi
ortaya koydugunu gostermistir. Ebeveyn katiliminin, g¢ocuklarin yaslar ilerledikce
azalmadigi, fakat degisiklik gosterdigi ve evrimlestigi belirlenmistir. Akademik basariyla
ebeveyn katilimi arasinda dogrudan bir iligki olduguna dair yaygin kabul goéren
varsayimlar, bazi caligmalar tarafindan sorgulanmaktadir. Tim ebeveyn katilim
bicimlerinin akademik basariyla pozitif iligkili oldugu diisiincesi, bu calismalarin
bulgular1 15181nda yeniden degerlendirilmelidir. Ayrica, ebeveyn katilimi ile akademik
basar1 arasindaki iliskinin her etnik ve irksal grup i¢in ayn1 olmadigi; bazi gruplarda bu
iliskinin digerlerine gore daha az belirgin veya farkli bicimlerde tezahiir ettigi

gbzlenmistir (Boonk vd, 2018: 25-30).
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Sengoniil ve ark.’nin ylriittigii arastirma, ebeveyn katilimi ile ¢ocuklarin akademik
basarisi arasindaki iliskiyi ve bu iligskide ailenin sosyoekonomik durumunun roliinii
incelemistir. Ebeveynlerin evde ve okulda gosterdikleri katilim bigimleri, O6rnegin
cocuklarina evde okuma yapmalari, 0grenme icin tesvik ve destek saglamalari,
cocuklarmin egitimi ve akademik basarilari i¢in yiiksek hedef ve beklentiler tagimalari,
iletisim kurmalari, ¢ocuklariyla okul konularini tartismalar1 gibi etkenler ¢ocuklarin
akademik basarilar1 iizerinde olumlu bir etki yaratmaktadir. Arastirmada, ailelerin
sosyoekonomik statiisiiniin, ebeveyn katilimi ile ¢ocuklarin okul basarisi arasindaki
iliskide aract bir rol oynadigi ve bu iliskiyi etkiledigi tespit edilmistir. Yiksek
sosyoekonomik statiiye sahip ailelerin ¢ocuklari, ebeveynlerinin daha genis kiiltiirel
sermayesinden yararlanarak bu katilimdan daha iyi faydalanmiglardir. Bununla birlikte,
diisiik sosyoekonomik statiiye sahip ebeveynlerin gdsterebilecegi egitsel katilim, yoksul
ve egitimi daha diisiik ailelerden gelen ¢ocuklarin karsilagabilecekleri dezavantajlari
azaltmada veya ortadan kaldirmada ve akademik basarisizlik riskini en aza indirgemede
onem tagimaktadir. Diisiik sosyoekonomik statiiye sahip ve yoksul ¢ocuklar {izerinde
artan ebeveyn katiliminin etkisi daha biiyiiktiir ve bu ¢cocuklar, ebeveyn katilimindan daha
iyi yararlanarak akademik basarilarini belirli bir diizeyde artirabilmislerdir (Sengoniil,

2022: 32-57).

4.2.1. 2. Calismaya Katilan Ailelerin Kiiltiirel Aktivitelere Katilmanin Ogrenciye
Katkilar1 Hakkinda Goriisleri

Ailelerin, ¢ocuklarmin katilim gosterdigi aktivitelerin faydalarina dair goriisleri, bu
etkinliklerin ¢ocuklar iizerindeki etkisini anlamamiza yardimci olur. Arastirmada ele
alman ailelerin yarisindan fazlasi, tam olarak %47,8'1, c¢ocuklarinin katildiklari
aktivitelerin onlarin rahatlamasina yardime1 olduguna inanmaktadir. Bu, 6zellikle yogun
akademik yiik ve sosyal beklentiler altinda baski hissedebilen 6grenciler i¢in, bu tiir
faaliyetlerin bir nefes alma ve stres atma olanag1 sagladigir anlamina gelebilir. Ayrica,
aktivitelerin sosyal etkilesim ve arkadasliklar kurma agisindan 6nemli oldugunu diisiinen
ailelerin oranm1 %17,4'tlir; bu, dort ailenin ¢ocuklarinin sosyallesmesine katkida bulunan

etkinlikleri destekledigini gosterir. Kiiltiirel etkinliklerin utkunu genislettigine inanan
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aileler de %38,7 ile azimsanmayacak bir orandadir. Diger yandan, katilimci ailelerin
%?26,1'1 herhangi bir etki belirtmemistir. Bu c¢esitlilik, ailelerin ¢ocuklarmna yonelik
beklentilerinin ve aktivitelerden umduklar yararlarin farklilik gosterdigini gostermistir.
Bu farkli bakis acgilari, ¢ocuklarin bireysel ihtiyaclarini ve ailelerin onlara saglamayi

hedefledikleri firsatlar1 yansitmaktadir.

"Ogrencimin hafiada bir giin piyano dersi almasiyla ilgili olarak, bu
aktivitenin ona biiyiik bir rahatlama ve memnuniyet sagladigini
gozlemliyorum. Miizikle ugragmamin zihinsel ve duygusal olarak denge
sagladigin diistintiyorum. Piyano ¢almak, onun ozgiivenini artirtyor ve
varaticlligim gelistiriyor. Ayrica, diizenli olarak bir enstriiman ¢calmak disiplin
kazandwric1 bir etkiye sahip olabilir ve genel olarak akademik basariya da
olumlu katkida bulunabilir. Dolayisiyla, haftada bir giin piyano dersi almasi,
sadece miizikal yeteneklerini gelistirmekle kalmayip ayni zamanda kisisel ve
akademik olarak da kendisini gelistirmesine yardimct oluyor." (Gl1, K, 42,
Cevre Miihendisi )

"Basketbol kursuna katilmasimin ona sagladigi faydalart gézlemledim ve
olduk¢a onemli buluyorum. Basketbol, sadece bedensel olarak rahatlamasini
ve enerjisini artirmasmi saglamakla kalmiyor, aynmi zamanda sosyal
becerilerini geligtirmesine de yardimci oluyor. Takim sporu olmasi dolayisiyla
is birligi yapmayi, liderlik becerilerini pekistirmeyi ve iletisim yeteneklerini
gelistirmeyi ogreniyor. Bu aktivite, sadece fiziksel saghgina degil, ayni
zamanda zihinsel ve duygusal gelisimine de katkida bulunuyor. Dolayisiyla,
cocugumun basketbol oynamasi, genel olarak kendine giivenini artiriyor ve

daha dengeli bir birey olmasina katki saglyor.” (G3, E, 44,0gretmen)

"Salgin donemiyle birlikte bu aktiviteyi siirdiirme konusunda bazi zorluklar
vasadik. Yine de haftada bir kez yiizme etkinligine devam etmeye ¢alisiyoruz
¢linkii ogrencim yiizme sonrasi derslerine daha iyi odaklandigini ve daha

verimli oldugunu soyliiyor. Bu, onun fiziksel ve zihinsel saghgina katki
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saglamanin yani sira, derslerindeki basarisini da artiriyor gibi goriiniiyor. Bu
nedenle, aktivitelerin ogrencilere sadece bedensel degil, ayni zamanda
akademik acgidan da fayda saglayabilecegine inaniyorum.” (G8, K, 41,
Ogretmen)

"Cocugum masa tenisi gibi aktivitelere katilmasinin derse ilgisinin artmasinda
onemli bir katkisi oldugunu diigiiniiyorum. Bu tiir etkinlikler, sadece fiziksel
saghgim desteklemekle kalmaz, ayni zamanda zihinsel ve duygusal sagligina
da olumlu etkiler saglar. Masa tenisi oynamak, c¢ocugumun stresini
azaltmasina ve rahatlamasina yardimct olurken, ayni zamanda sosyal
becerilerini gelistirmesine olanak tanir. Onun ifadesine gore, derslerine daha
iyi odaklanmasint sagladigina inantyorum, ¢iinkii stresi azaldig igin zihinsel
olarak daha rahat ve dengeli bir durumdadir. Dolayisiyla, bu tiir aktivitelerin
ogrencilerin genel iyi olusunu ve akademik performanslarint artirict bir rolii

oldugunu diigiiniiyorum.” (G10, E, 42, Ogretmen)

"Cocugumun gitar dersleri almast ve bu enstriimanla ilgilenmesi, sadece
miizikal yeteneklerini gelistirmekle kalmiyor, ayni zamanda genel zihinsel ve
duygusal saghgini da olumlu yonde etkiliyor. Gitar ¢almak, onun i¢in bir tiir
terapi gibi; stresi azaltiyor, zihinsel a¢idan rahatlatict bir etki yaratiyor. Bu
da derslere daha odaklanmasini sagliyor ve daha verimli bir sekilde
ogrenmesine yardimct oluyor. Ayrica, sadece derslerle sinirli kalmadan, farkl
alanlara da yonelmesi 6nemli. Ciinkii bu, onun genel olarak daha dengeli bir
birey olmasini saglar ve farkli yeteneklerini kesfetmesine olanak tanir.
Dolayisiyla, gitar dersleri sadece miizikal yeteneklerini degil, ayni zamanda
genel olarak c¢ocugumun kisisel gelisimini destekliyor(G12, E, 44,
Akademisyen )

Sosyal aktiviteler konusunda bir miktar kisitli oldugu goriilen aileden G 19 goriisleri

sOyle idi:
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"Herhangi bir aktiviteye katilmiyor bir ara spor salonuna gitmek istedi
kuzeniyle sonra ondan da vazgecti evde oyun oynuyor arkadaslariyla disart

¢tkiyor.”(G19, K, 43, Ev Hanim)

Veliler aktivitelerin ¢ocuklarinin sosyallesmesine (%17,4) katkida bulundugunu ve bu
sayede sosyal becerilerini ve arkadaslik iligkilerini gelistirdiklerini belirtiyorlar. Bu,
ogrenciler i¢in ders dis1 etkinliklerin sadece eglence degil, ayn1 zamanda sosyal
gelisim icin de Onemli oldugunu vurgular. Aktivitelerin ¢ocuklarin ufkunu
genislettigini ifade eden velilerin orani (%8,7) daha diisiik olmakla birlikte, bu da
cocuklarin yeni deneyimler edinmelerine ve diinyayr farkli perspektiflerden
gormelerine yardimet oldugunu gosterir. Bu tiir aktiviteler, 6grencilerin meraklarini
tesvik eder ve onlara farkli konular ve alanlar hakkinda bilgi edinme firsat1 sunar.
Belirtilmemis kategorisindeki oran (%26,1), bazi velilerin ¢ocuklarinin katildigt
aktivitelerin faydalar1 konusunda belirsiz olduklarini veya bu konuda bir goriis
bildirmek istemediklerini gosteriyor. Bu, goriigme sorularinin agik uglu olmasi veya
velilerin aktivitelerin ¢ocuklar tlizerindeki etkisini degerlendirebilecek kadar bilgi
sahibi olmadiklarmni diisiindiirebilir. Bu bulgular, egitim kurumlarinin ve politika
yapicilarinin, 6grencilere yonelik aktiviteleri tegvik etmeleri ve desteklemeleri
gerektiginin altin1 ¢izer. Ayni1 zamanda, okullarin ve egitim programlarinin, bu tiir
aktivitelerin cocuklarin egitimi tizerindeki olumlu etkilerini anlamalar1 ve bu faydalar1
maksimize etmek icin stratejiler gelistirmeleri gerektigini gosterir. Egitimde biitiinsel
bir yaklagim benimsemek, akademik basariya ek olarak 6grencilerin sosyal ve
duygusal gelisimini de desteklemeyi igerir. Bu tiir aktiviteler, ¢ocuklarin saglikli ve
dengeli bireyler olarak gelisimine katkida bulunur ve onlar1 yagsam boyu 6grenmeye

tesvik eder.

4.2.1. 3. Calhsmaya Katilan Ebeveynlerin Izledikleri Televizyon Programlar: Hakkinda

Bilgiler

Televizyon izleme aligkanliklari, her ailenin zaman yonetimi ve tercihleriyle yakindan

iliskilidir. Diizce BILSEM &grenci velileri arasinda yapilan bur arastirmada, velilerin TV

izleme tercihleri ¢esitlilik gdstermistir. Aragtirma sonuglarina gore, toplamda 23 veliden
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8'1, yani %34,8'lik bir kesim televizyon seyretmedigini belirtmis, bu da velilerin biiyiik
bir boliimiiniin diger aktivitelere daha fazla zaman ayirdigini ya da farkl icerik tiiketme
yontemlerini tercih ettigini diisiindiirebilir. Televizyon izleyenler arasinda, diziler,
haberler ve yarisma programlarini bir arada takip edenler %8,7 gibi esit oranlarda yer
alirken, sadece dizileri ya da haber programlarmi tercih edenler de ayni oranda
bulunmaktadir. Komedi ve belgesel gibi icerikleri izleyen velilerin her biri %4,3'liik bir
paya sahiptir. Bazi1 velilerin izledikleri program tiirlerini belirtmemis olmasi (%8,7) veya
cok spesifik kombinasyonlarda programlar1 takip etmesi, televizyon izleme
aliskanliklarinin kisisellestirildigini ve cesitli zevklere hitap ettigini gostermistir. Bu
veriler, ailelerin TV karsisinda gegirdikleri zamanin yani sira, tercih ettikleri igeriklerin
de genis bir yelpazeye yayildigini ve bazi velilerin televizyondan tamamen uzak durmay1

sectigini ortaya koymaktadir.

"Oncelikle, seyrettigim TV programlarina gelince, daha ¢ok haber programlarin
tercih ediyorum. Haber programlarimi izlemek, giincel olaylar hakkinda bilgi
sahibi olmami ve diinyadaki gelismeleri takip etmemi sagliyor. Ayrica, farkh
perspektiflerden haberleri dinlemek, genis bir bakis acis1 kazanmama yardimci
oluyor. Haberlerin yani sira, zaman zaman belgesel ve dizi tiiriinden programlari

da izlerim, ancak haber programlari benim i¢in énceliklidir.” (G9, E, 55, Emekli)

"Evimizde genellikle ailece bir araya gelip keyifle izledigimiz TV programlari
arasinda komedi ve yarisma programlari éne ¢ikiyor. Ozellikle komedi dizileri,
hepimizin giilmekten keyif aldigi bir atmosfer yaratiyor ve ailecek birlikte vakit
gecirmemizi sagliyor. Ayrica yarisma programlari da hem eglenceli hem de
rekabetci bir ortam sunuyor, bu da bizim i¢in oldukc¢a keyifli oluyor. Dolayisiyla,
bu tarz programlart izlemek bize hem eglence hem de birlikte vakit gecirme imkdani

sunuyor.”" (G20, E, 41, Kalite Miidiirii)

"Bos zamanlarimda genellikle dizileri tercih ediyorum, ciinkii benim i¢in hem
eglenceli hem de dinlendirici bir aktivite oluyor. Ayrica haberleri de diizenli

olarak takip etmeye calistyorum, ¢iinkii giincel olaylar hakkinda bilgi sahibi
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olmak benim ic¢in onemli. Yarisma programlart da zaman zaman izledigim
programlar arasinda, c¢iinkii hem eglenceli hem de rekabetci bir atmosfer
sunuyorlar. Dolayistyla, bos vakitlerimi genellikle bu tiir programlar izleyerek

geciriyorum." (G17, K, 40, 1s¢i)

"Genellikle haber programlarini ve bazi yarisma programlarint izlerim.” (G22,

E, 46, Din Gorevlisi)

"Cocuklarimizin egitimine onem veriyoruz, bu yiizden TV izlemek yerine onlarin
ders calismalarina destek oluyoruz. Ben de bos zamanlarimda genellikle kitap
okumayt tercih ediyorum, ciinkii kisisel gelisimime katki sagliyor. Arada sirada
ise sosyal medyay telefonumdan takip etmek hosuma gidiyor, c¢iinkii bu sayede
giincel olaylardan haberdar olabiliyorum. Ancak genel olarak, ailecek
zamanimizi daha verimli ve bilingli gecirmeyi tercih ediyoruz.”( G1, K, 42, Cevre

Miihendisi)

"Televizyon programlarint izlemiyoruz ¢iinkii ¢ocuklarimizin  egitimine
odaklaniyoruz. Onlar ders ¢alisirken biz de yanlarinda kitap veya dergi okuyarak
destek olmaya c¢alistyoruz. Ayrica, Twitter iizerinden haberlere goz atarak
giindemi takip etmeye calisiyorum. Onceligimiz ¢cocuklarimizin basarili bir egitim

almasi ve bilgiye erisimlerini saglamak." (G11, K, 40, Hekim)

Dizi, haber ve yarigma programlar: gibi spesifik iceriklere yonelik tercihlerin toplamda

(%30.4) belirgin bir yer tuttugu gozlemlenmistir. Bu, velilerin eglenceli ve bilgilendirici

iceriklerle ilgilendigini, giincel olaylardan haberdar olmak ve popiiler kiiltiirii takip etmek

istediklerini gosteriyor olabilir. Velilerin bu tercihleri, onlarin giinliilk hayattan

kopmadan, sosyal olaylar ve popiiler trendler hakkinda bilgi sahibi olma isteklerinin bir

gostergesi olabilir. Diger yandan, sadece belgesel izleyenlerin orani1 (%4.3) ve sadece

komedi izleyenlerin orant da (%4.3) diisiik kalmistir, bu da belki de velilerin spesifik

tiirde programlara kars1 segici olduklarini veya bu tiir programlarin daha az yayinlandigini
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gosteriyor olabilir. Belirtilmemis kategorideki oran (%8.7), bazi1 velilerin izleme
aliskanliklar1 konusunda net olmayan veya ¢ok c¢esitli programlar izlediklerini ifade eden
cevaplar verdigini gostermistir. Bu durum, velilerin izleme tercihlerinin ¢esitliligini ve bu
tercihlerin belirgin bir kalip izlemedigini gdsteriyor olabilir. Bu veriler, egitimciler ve
politika yapicilar i¢in velilerin medya tiiketim aligkanliklar1 ve tercihleri hakkinda faydal
bilgiler saglayabilir. Ogrencilerin evdeki medya ortamimi anlamak, onlarin grenme
deneyimlerini zenginlestirmek ve ailelerle daha iyi iletisim kurmak i¢in dnemlidir.
Velilerin TV izleme aliskanliklari, ¢ocuklarin akademik performansi ve sosyal becerileri
tizerinde dolayli bir etkiye sahip olabilir, bu nedenle okullarin ailelere medya
okuryazarligi ve cocuklar i¢in saglikli izleme aligkanliklar1 gelistirme konusunda

kaynaklar sunmasi yararl olabilir

4.2.1. 4. Calismaya Katilan Ebeveynlerin Cocuklari ile Konustuklar: Konular Hakkinda
Bilgiler

Aile i¢inde siirdiiriilen iletisim, ¢ocuklarin gelisiminde 6nemli bir rol oynar ve bu
konusmalarin kapsami veli ve ¢ocuk iligkisini yansitir. Caligmamizda, velilerin
cocuklartyla hangi konularda diyalog kurduklari ele alinmistir. Sonuclar, ailelerin
cogunlugunun, ylizde 78,3'"linlin ¢ocuklariyla her konuyu agikca konusabildiklerini ortaya
koymaktadir. Bu, ailelerin farklt konular {izerinde c¢ekincesizce fikir aligverisinde
bulundugunu ve bu sayede ¢ocuklarin ¢esitli meseleler hakkinda bilinglendirildigini
gosterir. Bu tiir bir iletisim bigimi, cocuklarin evde her tiirlii konuyu tartisarak sosyal ve
bilissel becerilerini gelistirmelerine zemin hazirlayabilir. Ote yandan, gocugun egitimi ve
gelecegi lizerine odaklanan velilerin sayis1 yiizde 8,7 ile sinirli kalmakta; bu, sadece iki
velinin ¢ocuklariyla en ¢ok bu konulart konustugunu ifade eder. Dini konular {izerine
konusanlar ve giincel konular1 ele alanlar da yine yiizde 8,7 ile benzer bir sayida. Bu da
bazi ailelerin belirli temalar etrafinda daha odaklanmis tartismalar gerceklestirdigini
gosterir. Ancak bu konular1 agirlikli olarak ele alan aile sayisinin daha az olmasi, genel
olarak ailelerin c¢ocuklariyla ¢ok yonlii ve kapsamli diyaloglar yiiriittiiklerine isaret
etmistir. Bu c¢esitlilik, ailelerin iletisim tercihlerinin ve c¢ocuklaryla iliskilerinin

zenginligini gozler dniline sermistir.
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"Cocugumla genellikle her tiirlii konuda sohbet etmeyi severiz. Ozellikle giiniin
nasil gectigiyle baslayp, okul, hobileri, futbol maglari, hatta siyaset gibi
konulart da konusuruz. Ashinda her giin farkli bir konuyla karsilikli fikir
aligverisi  yaparak birbirimizi daha iyi anlamaya ¢alisiyoruz. Onun
diigiincelerini dinlemek benim i¢in ¢ok onemli ¢iinkii boylelikle diinyayr nasil
algiladigint ve hangi konulara ilgi duydugunu daha iyi anlayabiliyorum. Bu
sayede iligkimiz gii¢leniyor ve onun geligimine katki saglayabilecegim konulart

da belirleyebiliyorum." (G10, E, 42, Ogretmen)

"Cocugumla genellikle her tiirlii konuda sohbet etmeyi severiz. Onun ilgi
alanlarina ve merak ettigi konulara odaklanarak birlikte kesfetmeye
calisiyoruz. Bazi giinler bilim ve teknoloji hakkinda konusurken, diger giinler
sanat, miizik veya doga hakkinda sohbet ediyoruz. Onemli olan, onun
diisiincelerini dinlemek ve kendini ifade etmesine firsat tanmimak. Boylece hem
birbirimizi daha iyi anlyyoruz hem de birlikte keyifli vakit gegiriyoruz.”" (G13,
E, 45, Akademisyen)

"Tabii ki, cocugumla her tiirlii konuda sohbet etmeye ¢alisiyorum. Ancak bazen
fark ediyorum ki, sohbetlerim yas grubuna uygun olmayabilir ve bu durum beni
endigelendiriyor. Cocugumla iletisim kurarken, ilgi alanlarini ve yasina uygun
konulart da g6z oniinde bulundurmam gerektigini anladim. Onunla daha iyi
iletisim kurabilmek ve sohbetlerimizin daha keyifli ve verimli olmasini
saglamak icin farkli yas gruplarina hitap eden konulari da kesfetmeye
calisiyorum. Bu sayede, ¢ocugumla saghkly bir iletisim kurarak birbirimizi

daha iyi anlayabiliriz." (G14, E, 40, Hekim)

"Evet, ¢cocugumla sohbet etmek benim icin ¢cok degerli bir zaman. Genellikle
her konuda a¢ik olmaya ve onun ilgisini ¢eken konulart kegfetmeye
calistyorum. Tabii ki, son zamanlarda Covid salgimiyla ilgili saglik konular
one ¢ikti. Bu stirecte ona salgimin ne oldugunu, nasil korunabilecegimizi ve

saghgimizi nasil koruyabilecegimizi anlatmaya ¢alisiyorum. Ayrica, saglikl
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vasam aligkanliklari, beslenme, spor gibi konulart da sik sik konusuyoruz.
Ancak bunlarin yaminda, hobileri, ilgi alanlari, okulda neler ogrendigi gibi
konular: da merak ediyor ve onunla paylasiyorum. Ozellikle son zamanlarda
birlikte kitap okuyup, film izleyerek, farklh kiiltiirleri kesfetmeye c¢alistyoruz.
Her konuda samimi ve anlayisl bir iletisim kurmayr onemsiyorum, bu da

cocugumla aramizdaki bagi giiclendiriyor.” (G15, K, 46, Hekim)

"Tabii ki, cocugumla genellikle giinliik yasamla ilgili konularda sohbet ederiz.
Onun giiniinii nasil gegirdigini, okulda neler ogrendigini, hangi oyunlar
oynadigint ve arkadaslariyla nasil etkilesimde bulundugunu konusuruz.
Ayrica, ilgi alanlarina gorve kitaplar, filmler veya hobiler hakkinda da
konusuruz. Benim islerim yogun olabilir ama ¢ocugumla vakit gegirmek ve
onun diinyasini kesfetmek benim igin her zaman onceliklidir. Bu sayede
aramizdaki bag gii¢lenir ve onun gelisimini desteklemek igin daha iyi bir ortam

saglamis oluruz. ”(G23, E, 51, Insaat Koordinatdrii)

Egitim ve gelecekle ilgili konular siklikla konusan velilerin orani (%8.7) daha diisiik
olsa da bu konunun aileler i¢in 6zel bir 6neme sahip oldugunu gosteriyor. Egitimin
cocuklarinin gelecegi icin Oonemli oldugunu diisiinen aileler, bu konuda onlarla

konusarak destek olmaya ve rehberlik yapmaya ¢alisiyor olabilirler.

"Cocugumla genellikle bir¢ok konuda sohbet ediyoruz, ancak egitim ve okul
performanst konulari onemli bir yer tutuyor. Onun giiniinii nasil gecirdigini ve
derslerinin nasil ilerledigini sik sik konusuyoruz. Bu, hem onun gelisimini takip
etmemi sagliyor hem de destek olabilecegimiz alanlar: belirlememize yardimci
oluyor. Ayrica, ilgi alanlarina ve hedeflerine yonelik olarak da gelecekteki
egitim planlarint degerlendiriyoruz. Béylece, onun giiclii yonlerini destekleyip
zayif noktalarini gelistirmek i¢in birlikte ¢alisma firsati buluyoruz." (G4, K,
45, Ogretmen)

Dini konularin sadece bir veli tarafindan dnemsendigi (%4.3) goriiliiyor. Bu, dini
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meselelerin bazi aileler i¢in giinliik konusmalarin bir parcasi oldugunu ancak genel

popiilasyon i¢inde daha az yaygin oldugunu diislindiirebilir.

"Cocugumla sik sik dini konular tizerine sohbet ederiz ¢iinkii inancimizi ve
degerlerimizi paylagmak istiyoruz. Ona dinimizin temel prensiplerini,
degerlerini ve yasamimizi sekillendiren inanglarimizi aktarmak benim igin
onemlidir. Bu sohbetler, ¢cocugumun diigiinme becerilerini gelistirmesine ve
kendi inanc¢larini anlamasina yardimci olurken, ayni zamanda aile baglarimizi
gii¢lendiriyor ve birlikte daha derin bir anlayisa ulasmamizi sagliyor.” (G22,
E, 46, Din Gorevlisi)

Giincel olaylar takip eden ve cocuklartyla bunlar tartisan velilerin orani da
(%8.7) egitim ve gelecek konular1 kadar azdir. Ancak bu, giincel olaylarin

farkinda olan ve bu konular1 ¢ocuklariyla tartigsan ailelerin varligini gosterir.

"Cocugumla genellikle giincel konular iizerine sohbet ederiz. Her seyden
konusmaya acgigiz ve onun ilgi alanlarina gore farkli konulari ele aliriz.
Ozellikle, diinyadaki gelismeleri, cevreyle ilgili meseleleri, kiiltiirel etkinlikleri
ve hatta bazen tarihle ilgili konular: da tartisiriz. Bu, onun diinyay: daha iyi
anlamasina ve perspektif kazanmasina yardimci olurken ayni zamanda iletigim

becerilerini gelistirmesine de katki sagliyor." (G16, K, 45, ziraat Miihendisi)

Calisma sonucglarimin ¢izdigi bu tablo, ailelerin ¢ocuklariyla genis kapsaml
diyaloglar kurdugunu ve bu iletisimin, egitimden giincel olaylara kadar bir¢ok farkli
konuyu icerdigini ortaya koymaktadir. Aile i¢indeki bu tiir zengin iletisim, ¢cocuklarin
diinyaya olan bakislarini sekillendirir ve onlar1 farkli diisiince ve fikirlere agik
bireyler olarak yetistirir. Bu, 6zellikle genclerin kritik diislinme ve empati gibi
becerilerini gelistirmeleri i¢in 6nemlidir. Okullar ve egitim programlari, aile i¢i bu
diyaloglar1 desteklemek i¢in velilere rehberlik saglayabilir ve g¢ocuklarin evde

o0grenme deneyimlerini zenginlestirecek kaynaklar sunabilir.
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4.2.1. 5. Calismaya Katilan Ailelerin Gegen Sene Tatile Gitme Durumlarina Dair Bilgiler

Ailelerin tatil planlar1 ve gegmis yillardaki tatil deneyimleri, onlarin yagam tarzlari ve
tercihleri hakkinda 6nemli bilgiler sunabilir. Calismamizda da ailelerin gegen sene tatil
yapma durumlar1 incelenmistir. Arastirma bulgularina gore, katilan ailelerin biiytik bir
cogunlugu olan %78,3"i yani 18 aile, gectigimiz yil tatil yapma firsat1 bulmus. Bu,
ailelerin ¢ogunun dinlenme ve ailece vakit gecirme zamani yarattiklarini gosteriyor.
Dinlenme ve bos zaman aktiviteleri, aile bireylerinin hem mental hem de fiziksel saglig1
icin Onem tasir ve aile baglarin1 gliclendirme firsat1 sunar. Diger yandan, arastirmaya
katilan ailelerin %17,4'lik bir boliimii, yani dort aile, gecen yil herhangi bir tatil
yapmadiklarini ifade etmisler. Bu durum, ¢esitli nedenlerle tatil yapma olanaginin herkes
icin miimkiin olmadigin1 gosterir; bu, maddi sinirhiliklar, is yiikii veya diger kisisel
sorumluluklar nedeniyle olabilir. Arastirmada, tatil yapma durumu hakkinda bilgi
vermeyen bir ailenin olmas1 (%#4,3), ailelerin bu konuda gizliligi tercih edebileceklerini
veya goriisme sirasinda bu soruyu atladiklarini da diisiindiirebilir. Ancak genel olarak,
ailelerin cogunlugunun tatil yapmayi tercih ettigi ve bu siirecin aile i¢i iligkiler ve bireysel

refah agisindan degerli oldugu sonucuna varilabilir.

"Genellikle yaz aylarinda Akc¢akoca'daki yazligimizda zaman geciriyoruz.
Ancak bazen denizin dalgali olmast ve cocuklarin farkli yerler kesfetme
istegiyle birlikte, tatil rotamizi degistirivoruz. Ornegin, gecen sene
Ak¢akoca'da bir hafta gecirdikten sonra Ege veya Akdeniz'e gitmeye karar
verdik. Bu sekilde ¢ocuklarimiz hem farkli deneyimler yasayabiliyor hem de
veni yerler gorebiliyorlar. Tatil planlarimizi ¢ocuklarimizin merakini ve
kesfetme istegini goz ontinde bulundurarak yapmak, bizim i¢in énemli bir

kriterdir.” (G, 20, E, 41, Kalite Miidiirii)

"Her sene gideriz eskiden cocuklarimiz kiiciikken genellikle otel tatili yapardik,

otele girer ve orada bir hafta boyunca tatilimizi gecirirdik. Ancak artik

cocuklar biiyiidii ve daha farkli deneyimler yasamak istiyoruz. Simdi daha ¢ok

geziyoruz ve farkli sehirleri kesfediyoruz. Tarihi ve turistik yerleri ziyaret

ederek hem egleniyor hem de yeni seyler 6greniyoruz. Bu sekilde tatil yapmak,
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ailecek bir araya gelip birbirimizi daha iyi tanima firsati bulmamizi sagliyor.

(G5, E, 46, Uzman Hekim)

"Evet, Her sene gideriz gecen sene karavan aldik ve gercekten harika bir
deneyim yasadik. COVID doneminde zorunlu aldigimiz  karavan
vazgecilmezimiz oldu karavan tatili bize hem giivenli hem de ozgiirliik dolu bir
alternatif sunuyor. Karavanla seyahat etmek, otel masraflarini ortadan
kaldirirken, kendimize ait bir alanimizin olmasi ve istedigimiz plajlara gitme
ozgiirliigii bize muhtesem bir ozgiirliik hissi verdi. Ayrica, dogayla i¢ ice olma
ve farkli yerleri kesfetme sanst da bize inanilmaz bir keyif verdi. Karavan tatili,
bize tatil deneyimini daha ozel ve unutulmaz kildi ve herkese kesinlikle tavsiye

ederim.”(G18, E, 45, Banka Miidiirii)

"Evet, gecen sene tatile gittik. Ak¢akoca'daki yazligimiza tasinarak yaz
mevsimini orada gegirdik. Sitemizin giizelligi ve dostlarimizin samimiyetiyle
bir araya gelmek, cocukluk arkadaglarimizla vakit gecirmek ¢ok keyifli oldu.
Ozellikle ¢ocuklar icin bu tiir tatil deneyimleri unutulmaz anilar olusturuyor.
Doganin i¢inde olmak, deniz kenarinda vakit gecirmek ve eski hatiralar
tazelemek gercekten ruhunuzu dinlendiriyor. Gegen sene yasadigimiz tatil
deneyimi bize bir kez daha ne kadar degerli oldugunu hatirlatti ve bu yil da
ayni coskuyla tekrarlamay: planliyoruz. ”(G6, K, 39, Eczaci) "Evet, gecen sene
ailece tatil yaptik. Her yil geleneksel olarak tatil planlari yapiyoruz ve
genellikle deniz tatillerini tercih ediyoruz. Gegen sene de farkl bir yer kesfettik
ve harika bir zaman gecirdik. Tatil, ailecek bir araya gelip stresimizi atmak ve
birbirimizle vakit gecirmek i¢in onemli bir firsat sagliyor.” G, 20, E, 41, Kalite
Midiirii))Bu veriler, ¢ogunlukla ailelerin tatil firsatlarindan yararlandigini
gostermistir. Tatiller, aile bireyleri i¢in hem dinlenme hem de aile i¢i baglari
giiclendirme firsat1 sunar. Ayrica, ¢ocuklarin farkli yerleri gérmeleri ve yeni
deneyimler edinmeleri i¢in de 6nemlidir. Yapilan tatillerin niteligi hakkinda
bilgi verilmese de bu oranlar ailelerin ¢ogunun yilda en az bir kere tatil

yapmay1 tercih ettigini diistindiirmustiir.
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Tatile gitme firsat1 olamayan ailelerden katilimer G1, G17 ve G19’a ait goriisler ise

sOyle idi:

"Gegen sene maalesef tatil yapamadik. Bu sene de COVID-19 salgini nedeniyle
seyahat etmeyi diigiinmiiyoruz. Saglik ve giivenlik onceligimiz oldugu igin
belirli bir siire seyahat etmeme karart aldik. Umarim durumun diizelmesiyle

gelecek sene tatil yapabiliriz. (G1, K, 42, Cevre Miihendisi)

"Maalesef gegen sene tatile gidemedik. Ekonomik olarak bu imkani saglayacak
bir biitcemiz olmadigt icin gerceklestiremedik. Cocuklarimiz da tabii ki tatil
vapmayt ¢ok istiyorlar, ¢iinkii arkadagslari tatillerini anlatirken duyduklar
heyecani bizimle paylasiyorlar ve biz de onlarin hayal kirikligini gordiikge
tiziiliiyoruz. Ancak onlara, su anda bizi zorlayan bu durumun gegici oldugunu
ve elimizden geldigince onlarm mutlulugunu saglamak icin ¢aba
gosterecegimizi anlatmaya ¢alistyoruz. Umuyoruz ki oniimiizdeki donemlerde
daha iyi bir ekonomik duruma ulasiriz ve ¢cocuklarimizla tatil yapma sansina

sahip olabiliriz. "(G17, K, 40, Isci)

"Maalesef gecen sene tatile gidemedik. Ekonomik olarak bu imkan
saglayamadik. Ancak umut ediyoruz ki, ilerleyen zamanlarda ¢ocuklarimizin
egitimleri ve kariyerleri sayesinde ekonomik durumumuz diizelecek ve onlar da

tatil imkanina sahip olacaklar.” (G19, K, 43, Ev Hanimi1)

Calismamizda, tatil yapmamis olan ailelerin nispeten diisiik orani (%17,4), bu ailelerin
salgin hastalik korkusu (calismanin yapildig: tarihi de géz onilinde bulundurarak),
ekonomik durumu, zaman kisitlamalar1 ya da kisisel tercihler gibi cesitli sebeplerden
dolay1 tatil yapamadiklarini diisiiniilebilir. Belirtilmemis yanit veren ailelerin orani
(%4,3) ise, goriisme formunun bu bolimiiniin bazi katilimeilar tarafindan atlandigini
ya da tatil yapma durumlarinin belirsiz oldugunu gosterebilir. Genel olarak bu tablo,

ailelerin biiytik bir kismimin tatil yapmay1 dnemsedigini ve bu aktiviteyi ¢ocuklarinin
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ve kendilerinin sosyal ve psikolojik ihtiyaglarin1 karsilamak icin bir yol olarak
gordiiklerini gdstermistir. Tatiller, aile bireylerinin giinliik stresten uzaklagsmasina ve
kisisel iliskileri giiclendirmesine yardimci olabilir. Okullar ve egitim kurumlari,
ailelerin tatil planlarina destek olacak kaynaklar ve bilgiler saglayarak bu siireci daha

da zenginlestirebilirler.

4.2.2. Kaynaklar ve Bilgiyle Erisim

4.2.2. 1. Calismaya Katilan Ailelerin Egitim Politikalarint Takip Etme Durumlari ile ilgili
Bilgiler

Egitim politikalar1, 6grencilerin akademik yolculuklar {izerinde dogrudan etkiye sahip
oldugundan, velilerin bu konulara olan ilgisi olduk¢a 6nemlidir. Arastirma sonuglari,
velilerin biiylik bir boliimiiniin, yiizde 78,3'lik bir kesiminin, {ilkedeki egitim
politikalarmi aktif olarak takip ettigini ortaya koymaktadir. Bu oran, 23 katilimcidan
18'inin, ¢ocuklarinin egitim siirecleri ve bu sliregleri sekillendiren politikalara karsi
duyarli ve bilgili oldugunu gostermistir. Bu tutum, ailelerin ¢ocuklarinin egitimiyle ilgili
kararlarda bilingli hareket etmelerine ve egitim sistemine yonelik degisikliklere

adaptasyonlarinda etkin bir rol oynamalarina imkan taniyabilir.

"Tabii ki, egitim politikalarini takip etmek benim igin hayati 6nem tasiyor ¢iinkii
cocugumun gelecegi ve egitim hayati bu politikalar iizerine sekilleniyor.
Dolayisiyla, politika degisiklikleri ve yenilikler hakkinda bilgi sahibi olmatk,
cocugumun egitimine daha iyi bir sekilde katkida bulunabilmem i¢in gereklidir.
Ayrica, bu politikalarin ailece yapacagimiz egitimle ilgili kararlarimizi
etkilemesiyle birlikte, cocugumun egitimine uygun destek ve kaynaklar: saglamak
da benim sorumlulugumdadir. Bu yiizden egitim politikalarini diizenli olarak takip

etmek ve giincel kalmak benim icin onemlidir.” (G1, K, 42, Cevre Miihendisi)

"Tabii ki, egitim politikalarint yakindan takip ediyorum ¢iinkii hem 6gretmen hem

de bir veli olarak ¢cocugumun egitimini etkileyen énemli bir faktér oldugunu
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diigtiniiyorum. Egitim politikalar:, ¢ocuklarimizin gelecegi iizerinde derin bir
etkiye sahip olabilir ve bu nedenle bu politikalarin nasil sekillendigini ve
uygulandigin dikkatle izlememiz gerektigine inaniyorum. Ayrica, bu politikalarin
cocuklarin egitimine nasil yansidigini gozlemlemek ve gerekirse bu konuda
sesimizi duyurmak da onemli bir sorumluluktur. Bu yiizden egitim politikalarin

takip etmek hem ogretmen hem de bir veli olarak benim igin kritik bir konudur.

(G4, K, 45, Ogretmen)

"Tabii ki, egitim politikalarini yakindan takip etmekteyim. Ozellikle son
donemdeki degisiklikler ve donemsel uygulamalarin ¢ocugumun egitimine nasil
yansiyacagi konusunda endiselerim var. Ornegin, el yazisiyla okuma yazmaya
gecis stirecinde ¢cocugum oldukga zorlandi ve bu durumun 6grenme siirecine etkisi
oldu. Ayrica, sinav sistemlerindeki degisiklikler ve belirsizlikler de ¢cocugumuzun
gelecegi acisindan onem tastyor. Bu nedenle, egitim politikalarini dikkatle takip
ediyor ve ¢ocugumun egitimine olumlu katki saglayacak adimlarin atilmasini

umuyorum.” (G6, K, 39, Eczaci)

"Tabii ki, cocugumun egitimi ve gelecegi benim i¢cin ¢ok onemli. Bu nedenle egitim
politikalarini yakindan takip etmem gerekiyor. Ciinkii her degisiklik, cocugumun
egitimine dogrudan etki edebilir. Ozellikle yeni miifredatlar, sinav sistemleri veya
egitim teknolojilerindeki gelismeler hakkinda bilgi sahibi olmak, onun daha iyi
bir egitim almasini saglayabilir. Tatil planlarimizi ve izinlerimizi de bu bilgiler
wiginda diizenliyoruz ¢iinkii ¢ocugumun egitimine destek olmak icin dogru
zamanda dogru yerde olmak ¢ok onemli. Bu yiizden egitim politikalarini siirekli
olarak takip etmek ve ona uygun sekilde hareket etmek benim icin bir gereklilik

haline geldi.”(G11, K, 40, Hekim)

"Tabii ki, egitim politikalarint yakindan takip etmemiz gerekiyor ¢iinkii
cocuklarimizin gelecegi bu politikalar iizerinde sekilleniyor. Her yil degisen sinav
sistemleri gibi konular, biz veliler olarak siirekli giincel kalipp ¢ocuklarimizin

egitimine en uygun sekilde destek olabilmemiz i¢in onem arz ediyor. Bu yiizden
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politika degisikliklerini yakindan takip etmek ve ¢ocuklarimizin egitimine uygun
adimlar atmaya ¢aliymak bizim igin son derece onemli.” (G13, E, 45,

Akademisyen)

"Tabii, ¢ocuklarimizin egitimine dair politikalar1 yakindan takip ediyorum.
Onlarin gelecegi icin onemli oldugunu diistintiyorum ve bu siiregte bilingli bir veli
olarak hareket etmek istiyorum. Egitim politikalarinin ¢ocuklarimizin gelisimine
nasil etki edecegini anlamak ve onlarin en iyi sekilde desteklenmesini saglamak
icin bu konuda bilgili olmak énemli. Bu yiizden de stirekli olarak politikalar: ve
degisiklikleri takip ediyor ve c¢ocuklarimizin egitimine en uygun kararlari

verebilmek adina elimden geleni yapryorum. " (G15, K, 46, Hekim)

Ote yandan, sadece iki veli (%8,7) bazen egitim politikalarmi takip ettiklerini
belirtmisken, yine iki veli ( G 17 ve G 19) bu politikalar1 hi¢ takip etmediklerini ifade
etmistir. Ayrica, egitim politikalarini takip etme durumu belirtilmemis bir veli de (%4,3)
bulunmaktadir. Bu durum, tiim velilerin egitim politikalarina esit diizeyde ilgi
gostermedigini ve bu konuda farkli diizeylerde bilgi sahibi olabilecegini gdstermistir.
Genel olarak, ailelerin egitim politikalaria gosterdigi ytiksek ilgi diizeyi, ¢ocuklarinin

egitimine olan derin bagliliklarini ve bu konudaki proaktif yaklasimlarini yansitmaktadir.

"Egitim politikalarimi yakindan takip etmek isterdim ancak giinliik hayatin
vogunlugu iginde zaman zaman zorlanabiliyorum. Ancak ¢ocuklarimin egitimi
benim i¢in son derece onemli oldugu icin elimden geldigince gelismeleri takip

etmeye calistyorum.” (G17, K, 40, Isci)

"Egitim politikalarini takip etmiyorum ev isleri ¢ok yorucu g¢ocuklarin igleri

veterince yorucu olabiliyor.” (G19, K, 43, Ev Hanimi)

Belirtilmemis cevap oraninin (%#4,3) diisiik olmasi, cogu velinin bu konuda net bir tutum

sergiledigini ve egitim politikalar1 konusunda bir goriise sahip olduklarini ortaya
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koymaktadir. Bu, egitim politikalariin velilerin giindelik yasamlarinda ve ¢ocuklarinin

egitimi ile ilgili kararlarda 6nemli bir rol oynadigini diistindiirebilir.

Egitim politikalarim1 aktif olarak takip eden velilerin yiiksek orani, velilerin egitim
sistemine ve onun ¢ocuklarinin gelecegi tizerindeki etkisine olan duyarliligim
yansitmaktadir. Velilerin egitim politikalarina olan ilgisi, onlarin egitim sistemi i¢inde
yasanan degisikliklere uyum saglama ve c¢ocuklarini bu degisikliklere hazirlama
kapasitelerini artirabilir. Ayni zamanda, bu ilgi diizeyi, egitimle ilgili politik karar alma
stireclerine veli katiliminin ve etkisinin 6nemini de vurgulamaktadir. Velilerin egitim
politikalara olan bu ilgisi, onlarin okul yonetimi ve egitim reformlar1 gibi konularda

daha etkin ve bilgili paydaslar olarak rol alabilecekleri anlamina gelir.

4.2.2. 2. Calismaya Katilan Ailelerin Evinde Bulundurduklar: Kitap Sayilarina Dair
Bilgiler

Ogrencilerin ev ortamindaki egitim kaynaklarmin zenginligi, akademik gelisimleri i¢in
onemli bir unsurdur ve evdeki kitap sayis1 bu zenginligin bir gostergesi olarak kabul
edilir. Yaptigimiz bu arastirmaya gore, katilimci ailelerin evlerindeki kitap sayisi oldukca
farklilik gostermistir. Arastirmada incelenen 23 6grenci ailesinden 6's1, yani %26, 1'lik bir
kesim, evlerinde 301 ile 400 arasinda kitap bulundurduklarimi ifade etmis. Bu,
cocuklarina genis bir okuma segenegi sunduklarini ve bdylece onlarin bilgiye erigimini
kolaylastirdiklarin1 gostermistir. Bunun yani sira, evlerinde 101 ile 200 arasinda kitap
bulunduran ailelerin oran1 da %21,7 ile dikkate deger bir yiizdedir. Bu, dgrenciler i¢in
saglanan okuma materyallerinin ¢esitliligine isaret edebilir. Diger kategorilerde, 401-600
araliginda kitap sayisina sahip olan dort aile (%17,4) ve 26 ile 100 arasinda kitap sayisina
sahip olan ti¢ aile (%13) bulunmaktadir.

Kitap sayisini tam olarak bilmedigini belirten bir aile varken (%4,3), kitap sayis1 600-800
arasi olan, tam bin olan ve hatta 1500 kitap bulunduran ailelerin her biri %4,3'liik esit bir
oranla temsil edilmistir. Bu, bazi ailelerin oldukga biiyiik bir kitap koleksiyonuna sahip
oldugunu ve muhtemelen ¢ocuklarin cesitli konularda bilgi sahibi olmalarini tesvik

ettiklerini ortaya koymaktadir. Genel olarak, ailelerin evlerinde bulundurduklar1 kitap
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say1si, ¢cocuklarinin okuma aligkanliklarinin gelisimine katki saglamada ve onlara zengin
bir 6grenme ortami1 sunmada kritik bir rol oynar. Bu dagilim, velilerin ¢ocuklarinin

egitimi i¢in yaptiklar1 materyal yatirimlarinin genis bir yelpazede oldugunu gostermistir.

"Evinizde bulunan kitap sayisiyla ilgili kesin bir sayim yapmamis olsam da
tahminime goére 300 ile 400 arasinda oldugunu diisiiniiyorum. Kitaplar,
evimizdeki kiiltiirel birikimi ve c¢esitli konulardaki ilgi alanlarimizi yansitan
onemli birer kaynak olarak hizmet ediyorlar. Bu genis kitap koleksiyonu, ailecek
okuma aligkanligimizi destekleyip zenginlestiriyor ve evimizi sicak ve bilgi dolu

bir ortama déniistiiriiyor." (G 2, K, 39, Ogretmen)

"Evet, evimizdeki kitap sayisini tam olarak saymadim ancak tahminim 300 ile 400
arasi oldugu yoniinde. Kitap okumay1 ¢ok seviyorum ve ¢ocuklarimin da okuma
aligkanlhig1 kazanmalar1 i¢in elimden geleni yapiyorum. Dolayisiyla evimizde
genis bir kiitliphane bulundurmay1 Onemsiyoruz. Kitaplar, hem bireysel
gelisimimiz i¢in Onemli bir kaynak hem de cocuklarin hayal diinyalarim
genigletmeleri i¢in harika bir ara¢ oldugunu diisiiniiyorum. Bu yiizden elimizden
geldigince c¢esitli konularda kitaplar edinmeye c¢alisiyoruz ve evimizdeki

kiitiiphane siirekli olarak biiyiimekte.” (G3, E, 44, Ogretmen)

"Evinizde bulunan kitap sayisini tam olarak saymadik ancak tahmini olarak 300
ile 400 aras1 oldugunu diislinliyoruz. Ailecek kitap okumay1 seviyoruz ve bu
tutkumuzu paylastyoruz. Ne yazik ki, tasinma sirasinda kitaplarimizi bodruma
koymustuk ancak beklenmedik bir yagmur ve sel felaketi sonucunda kitaplarimizi
kaybettik. Bu durum bizi ¢ok iizdii ¢linkii kitaplarimiz bizim i¢in sadece okuma

araci degil, ayni zamanda birer hatira ve dosttu.” (G4, K, 45, Ogretmen)

"Evimizde tam olarak saymadim ancak yaklasik olarak 100 kadar kitap oldugunu
sOyleyebilirim. Kitaplarimiz1 diizenli bir sekilde kitapligimizda sakliyoruz ve

zamanla biriktirdigimiz pek c¢ok farkli tiirde kitap bulunuyor. Her biri farkli bir
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konuya veya tiire sahip olan bu kitaplar hem bizim hem de ailemizin ilgi alanlarina

hitap ediyor.” (G7, K, 47, Hemsire)

"Evimizde bulunan kitap sayistyla ilgili olarak, biz ailecek kitap okumay1
gercekten ¢ok seviyoruz. Kitaplar, bize hem bilgi hem de keyif veriyor. Evimizde
bir¢cok farkli tiirden kitap bulunduruyoruz ve bu koleksiyonumuzun 400'in
tizerinde oldugunu tahmin ediyorum. Kitaplar, bize farkli diinyalarin kapilarini
aciyor ve ¢ocuklarimiza da okuma aliskanlig1 kazandirmak adina 6nem veriyoruz.
Dolayisiyla, evimizdeki kitap sayisinin oldukg¢a genis oldugunu sdyleyebilirim."

(Gl6, K, 45, Ziraat Miihendisi)

Calismamizda, 1000 civar1 ve daha fazla kitaba sahip olan evlerin olduk¢a az olmasi, bu
seviyede bir kitap koleksiyonunun daha nadir oldugunu gosteriyor. Evinde bu kitap
sayisina ulasan katilimcilarinin ikisinin akademisyen oldugu gériilmiistiir (G 11, G 12, G

13).

"Kesin bir sayim yapmadim ama c¢ocuklarimizin odasinda ve evin c¢esitli
késelerinde dagilmis olan kitaplarim diisiindiigiimde, yaklasik olarak 1000 kitap
oldugunu tahmin ediyorum.” (G11, K, 40, Hekim)

"Biz ailece okuma kiiltiiriine biiyiik onem veriyoruz ve bu dogrultuda evimizde
genis bir kiitiiphane bulunmaktadir. Su an itibariyle 1000'den fazla kitabimiz
oldugunu tahmin ediyorum. Ayrica, ¢ocuklarimizin da kendi kiitiiphaneleri
bulunmakta ve onlara okuma aliskanhigini asilamak icin ¢aba gostermekteyiz.
Okumanin bilgiyi arttirdigina, diisiinme yetenegini gelistirdigine inaniyor ve bu
degerleri cocuklarimiza aktarmak i¢in elimizden geleni yapiyoruz." (G12, E, 44,

Akademisyen)

"Evet, evimizde yaklasik olarak 1000'in iizerinde kitap bulunmaktadir. Okumak

bizim i¢in bir tutku ve 6grenmek igin bir aractir. Cocuklarimin da kitap okumasini
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cok istiyorum c¢iinkii onlarin diinya goriislerini genisletmek, hayal giiclerini
gelistirmek ve bilgi birikimlerini artirmak igin kitaplar gercekten onemli bir
kaynaktir. Ancak, teknolojinin sundugu olanaklar karsisinda bazen kitaplar geri
planda kalabiliyor. Bu nedenle, ¢cocuklarimiza hem geleneksel kitaplar: sevmeyi
hem de dijital okuma platformlarint kullanmayr ogretmeye ¢alisiyorum. Boylece
hem klasik okuma aliskanliklarini kazanacaklar hem de teknolojiyi verimli bir

sekilde kullanma becerisi gelistirecekler.” (G13, E, 45, Akademisyen)

Bir velinin kitap sayisin1 bilmiyor olmasi (G 19), kitaplarin evdeki varliginin her aile igin
ayni diizeyde 6nem tasimadigini ya da bazi ailelerin kitap sayisini takip etmedigini isaret
edebilir. Bu durum, ailelerin okuma ve egitim iizerine odaklanma derecesindeki

farkliliklar1 da yansitmaktadir.

"Evimizdeki kitap sayisini kesin olarak saymadik. Belki 50 adet civarindadir”

(G19, K, 43, Ev Hanimi)

Kitap sayist ile ilgili bu veriler, 6grencilerin evdeki egitim destek sisteminin bir parcasi
olarak kitaplara erisim durumlarin1 gostermistir. Genel olarak, kitaplarin bol oldugu bir
ev ortami, Ogrencilerin bilgiye erisimini, okuma aliskanliklari1 ve genel egitim

basarilarini olumlu yonde etkileyebilir.

4.2.2. 3. Calismaya Katilan ebeveynlerin Ne Tiir Kitaplar Okuduklarina Dair Bilgiler

Calismamizdaki elde ettigimiz verilere gore, kitap tercihlerinde belirgin bir lider tiir
yoktur; bu, farkli ilgi alanlarina sahip bir veli grubunu isaret ediyor. Roman ve kisisel
gelisim kitaplarina olan ilginin, diger tiirlere gbre nispeten daha yiiksek oldugu
goriiliiyor (%8,7 ve %17,4). Bu, velilerin hem kurgusal hikayelerden hem de pratik
yasam becerilerini gelistirebilecek iceriklerden keyif aldigim1 ve fayda sagladigim
gosteriyor. Felsefe ve Tarihi iceriklere olan ilgi de diisiinsel ve tarihsel konulara duyulan
bir meraki ve bilgi arayisini yansitiyor (%4,3). Aksiyon/Macera ve Polisiye gibi daha

dinamik ve gerilim odakl tiirler daha az tercih ediliyor (%8,7 ve %4,3). Bu, 6grenci
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velilerinin okuma tercihlerinin daha ¢ok kisisel zenginlestirme ve egitim odakli
oldugunu diisiindiirebilir. Okumayanlarin diisiik oram1 (%4,3), velilerin biiyiik
cogunlugunun aktif olarak okuma yaptigin1 gosteriyor. Verilerin yanitlarindan
cikarilabilecek genel bir yorum, velilerin genis bir ilgi yelpazesi oldugu ve bu
cesitliligin, ailelerin ¢ocuklarina okuma aligkanligi kazandirmada onemli bir rol
oynayabilecegi yoniindedir. Velilerin okuma tercihleri, ¢ocuklarinin egitimine ve evdeki
O0grenme ortamina dolayli yollardan katkida bulunabilir. Ayrica, velilerin okuma
aliskanliklar1 ¢ocuklarin kendi okuma tercihlerini ve aligkanliklarini da sekillendirebilir,
bu nedenle bu aligkanliklari tesvik etmek egitim politikalar1 ve okul programlar igin

Onemli bir noktadir.

Genellikle roman agwrlikli kitaplar tercih ediyorum c¢iinkii iglerinde farkl:
diinyalara dalip kendimi kaybetmek benim igin bir tiir kagis noktast oluyor. Ancak
son zamanlarda ¢ocugumun okul yogunlugu ve sosyal medya kullanimiyla
ugrasmak benim de diizenli okumalar yapmama engel oluyor. Yine de elimden
geldigince zaman ayirip kitap okumaya ¢alisiyorum ¢iinkii benim icin kitaplar
hem kisisel gelisimime katki sagliyor hem de zihinsel olarak dinlenme ve

venilenme firsati sunuyorlar." (G1,K, 42, Cevre Miihendisi)

Felsefeyeyi ¢ok severim. Lise yillarimda felsefe derslerine biiyiik bir merakla
katilirdim ve o dénemki felsefe hocami gergekten ¢ok seviyordum. Eger tip
okumak gibi ekonomik kaygilar olmasaydi, muhtemelen felsefe iizerine bir kariyer
izlerdim. Felsefe, insanin varolussal sorularint sorgulama ve diisiinme yetenegini
gelistirme konusunda benim igin ¢ok degerli bir arag oldu. Ayrica mitolojiye olan
ilgim de c¢ok biiyiik. Ailece mitolojik filmleri izlemek ve mitolojik hikdyeleri
kesfetmek bize keyif veriyor. (G15, K, 46, Hekim)

Roman ve Kisisel Geligim kitaplarina olan ilginin, diger tiirlere gore nispeten daha yiiksek
oldugu goriiliiyor (%8,7 ve %17,4). Bu, velilerin hem kurgusal hikayelerden hem de

pratik yasam becerilerini gelistirebilecek iceriklerden keyif aldiginm1 ve fayda sagladigini
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gosteriyor. Felsefe ve Tarihi igeriklere olan ilgi de diisiinsel ve tarihsel konulara duyulan

bir meraki ve bilgi arayisin1 yansitiyor (%4,3)

Ozellikle Agatha Christie ‘nin hayraniyim. Onun eserleri hem gizemli hem de
stiriikleyici olmasiyla beni biiyiilemisti. O kadar ¢ok kitabint okudum ki,
karakterlerine ve hikdyelerine bayilirim.. Christie ‘nin detayli karakter analizleri
ve kusursuz kurgusu beni her seferinde etkiliyor. Bu tiir kitaplar okurken adeta bir

maceranin igine ¢ekiliyorum ve sayfalar: hizla ¢evirmekten kendimi alamiyorum.

(G23, E, 51, Insaat Koordinatérii)

Aksiyon/Macera ve Polisiye gibi daha dinamik ve gerilim odakl tiirler daha az tercih
ediliyor (%8,7 ve %4,3). Bu, 6grenci velilerinin okuma tercihlerinin daha ¢ok kisisel

zenginlestirme ve egitim odakli oldugunu diislindiirebilir.

Kitap okuma aligkanliginin olmadigini ifade eden G19 katilimcisinda ait goriisler soyle
idi:

Ev isleri ve cocuklarin ihtiyaglariyla mesgul olmak elbette benim igin onceliklidir,
ancak ayni zamanda kitap okumaya aywabilecegim bir zaman dilimi bulamadigim
icin de maalesef okuyamiyorum. Eskiden de benzer sekilde zaman kisitlihig
nedeniyle kitap okumaya firsat bulamiyordum ¢ocuklarim okuyor onlar okusun
veter ki ogretmenleri kitap okumanin oneminden bahsediyor. (G19,K, 43, Ev
Hanim)

4.2.3. Sosyal Aglar ve Cevre

4.2.3.1. Calismaya Katilan Ailelerin Beraber Zaman Gegirdikleri Arkadas Cevresine
Dair Bilgiler
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Ogrenci velilerinin sosyal gevreleri, onlarmn giinliik etkilesimlerini ve sosyal aglarini
belirleyen 6nemli faktorlerden biridir. Calismamizda, velilerin genellikle kimlerle zaman
gecirdiklerini incelerken, ortaya g¢ikan veriler velilerin sosyal g¢evre tercihlerine dair
bilgiler sunmaktadir. Arastirmaya katilan 23 veliden 16's1, yani ¢ogunlugu (%69,6)
genelde profesyonel meslek mensuplariyla zaman gecirdiklerini ifade etmis. Bu durum,
velilerin sosyal etkilesimlerinin biiyiik bir kisminin is ve profesyonel yasamlartyla iliskili
oldugunu gostermistir. Bu etkilesimler, mesleki bilgi aligverisi ve destek ag1 kurma gibi
avantajlar saglayabilir. Ayrica, velilerin %8,7'si, yani iki kisi profesyonel meslek
mensuplar1 ve memurlar ile; ayrica yine %8,7'si, yani iki kisi nitelik gerektirmeyen islerde
calisanlar ve issizler ile vakit gegirdigini belirtmistir. Bunlar, velilerin yalnizca kendi
meslek gruplariyla sinirli kalmadigini, gesitli is ve meslek gruplarindan insanlarla da

sosyal iliskiler gelistirdigini gostermistir.

Sosyal gevrelerinde 'Ust Diizey Yoneticiler ve akademisyenler' ile 'Diger' kategorisindeki
kisilerle zaman gegiren velilerin her bir kategorideki orani ise %4,3 olarak kaydedilmis.
Bu kiiciik oranlar, belirli meslek gruplar1 disinda daha genis ve ¢esitli bir sosyal ¢cevreyle

etkilesimde bulunan velilerin oldugunu ortaya koymaktadir.

Genel olarak, bu veriler 6grenci velilerinin sosyal etkilesimlerinin genis bir spektruma
yayildigini ve bu etkilesimlerin onlarin gilinliik yasamlar1 ve ¢cocuklarinin sosyal ¢evresi
iizerinde etkili olabilecegini gostermistir. Velilerin bu sosyal cevreleri, ayn1 zamanda
cocuklarinin da farkli meslek ve sosyal gruplarla tanigmalarina ve onlardan

ogrenmelerine olanak tantyan bir ortam olusturabilir.

"Tabii, genellikle ogretmen arkadaglarimla vakit geciriyorum ¢iinkii ayni
meslegi paylasiyoruz ve ortak ilgi alanlarimiz ¢ok. Onlarla bir araya
geldigimizde giincel konular: tartisiriz, egitim sistemimiz iizerine fikir
aligverisinde bulunuruz ve sinif icinde karsilagstigimiz zorluklar: paylasiriz. Bu
sohbetler hem kisisel gelisimimize katki sagliyor hem de meslegimizi daha iyi
anlamamiza yardimct oluyor. Ayrica, ¢ocuklarimizla ilgili deneyimlerimizi

paylasiriz ve birbirimize destek oluruz. Dolayisiyla, ogretmen arkadaslarim
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benim i¢in sadece bir sosyal c¢evreden daha fazlasini ifade ediyorlar,
ogrendigimiz ve birbirimize destek oldugumuz bir aile gibi hissediyorum.” (G2,

K, 39, Osretmen)

"Evet, hastane ortaminda ¢alistigimiz i¢in zamanimizin ¢ogunu genellikle mesai
icinde gegiriyoruz ve disarida sosyallesmeye pek firsatimiz olmuyor. Dolayisiyla,
cevremizde genellikle meslektaslarimizdan olusan bir arkadas grubu bulunuyor.
Hekimlik meslegi olduk¢a yogun ve talepkdr oldugu icin benzer deneyimlere sahip
olan meslektaslarimizla daha fazla etkilesimde bulunma egiliminde oluyoruz. Bu
durum, zaman zaman baska meslek gruplariyla daha az vakit gegirmemize neden
olabilir ancak meslektaslarimizla  birlikte yasadigimiz — deneyimler ve
paylastigimiz zorluklar, bizim aramizdaki baglar: gii¢lendiriyor ve destek

olmamiza olanak taniyor.” (G5, E, 46, Uzman Hekim)

"Tabii ki, zamammi genellikle yogun bir is temposuyla gegiriyorum,
cogunlukla saglik sektoriinde ¢alisan arkadaslarla bir araya geliyorum.
Hemsireler ve saglik personeli gibi meslektaslarim is arkadaslarim arasinda
one c¢tkiyor. Disarida goristiigiim zamanlarda ise is hayatindaki
arkadaslarim genellikle benimle ayni sektorde ¢alisan kisiler oluyor, bu da
disarida daha fazla konusacak konu bulmamizi saglyor. Ortak
deneyimlerimiz ve meslektaglarimizla paylastigimiz zorluklar, bizim igin
onemli bir bag olusturuyor ve bu da disarida bulustugumuzda daha derin ve

anlamli sohbetlere yol acryor.” (G7, K, 47, Hemgsire)

Oncelikle, égretmen arkadaglarimla oldukca sik bir araya geliyoruz. Simif
icindeki ig birligimiz ve ayni zamanda disarida gecirdigimiz zaman, hem
mesleki konularda fikir alisverisi yapmamizi sagliyyor hem de sosyal
baglarimizi  gii¢lendiriyor. Ayrica, sendikadan da bir¢ok arkadasim
bulunuyor. Sendika toplantilar: ve etkinlikleri hem mesleki gelisimimize katki
saglyor hem de birlikte vakit gecirmemize olanak taniyor. Bu arkadas

cevremle birlikte, hem isimizle ilgili konular: derinlemesine tartisma firsat
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buluyoruz hem de birbirimizin kisisel yasamina dair destek olma sanst elde
ediyoruz. Bu sekilde, cesitli meslektaglarim ve sendika arkadaglarimla bir
araya gelerek hem isimizdeki hem de sosyal hayatimizdaki deneyimlerimizi

paylasip, birbirimize destek oluyoruz.” (G.8.K.41.Ogretmen)

"Tabii ki, zaman gecirdigim arkadas cevrem genellikle ogretmenlerden
olusuyor. Farkli okullarda ¢caligtigim i¢cin bu ¢evremde bir¢ok farkli okuldan
ve farkli branglardan ogretmen arkadaglarum var. Her bir okulda ¢alisirken,
orada edindigim dostluklar zamanla daha da gii¢lendi ve ayrildiktan sonra
bile bu arkadaslarla sosyal hayatta sik sik bir araya gelmeye basladik. Ayni
meslekten olmamiz, birbirimizi anlamamizi ve ortak konular bulmamizi
kolaylastirtyor. Bu nedenle, birlikte vakit gecirdigimizde genellikle isimizle
ilgili deneyimlerimizi paylasiyor, meslegimizdeki gelismeleri takip ediyor ve
tabii ki genel olarak hayattan da konusuyoruz. Bu arkadaglarim, benim igin
sadece meslektaslar degil, ayni zamanda giivenilir dostlarim olarak da

degerlidir.” (G.10.E.42.Ogretmen)

"Tabii ki, zamanimizin ¢ogunu kampiis ortaminda gegiriyoruz ve bu siirecte
hocalarimizla yakin iliskiler kuruyoruz. Disarida da zaman zaman bu
iligkileri siirdiirmek adina bulusmalar diizenliyoruz. Bunun disinda, genel
olarak sosyal ¢evremiz kampiis ve akademik ¢evrelerle sumirlt kaliyor.” (G12,

E, 44, Akademisyen)

"Tabii ki, hekimlik mesleginin gerektirdigi yogun tempo ve ¢alisma sartlart
nedeniyle genellikle zamanimizin ¢ogunu hastanede gegiriyoruz ve bu durum
disarida aktif bir sosyal ¢evre edinmemizi zorlastiriyor. Dolayisiyla,
cogunlukla meslektaslarimizla vakit gegiriyoruz ve sosyal hayatimizi da bu
cercevede sekillendiriyoruz. Evet, oturdugumuz sitede komsularimizla da
zaman zaman etkilesim halinde oluyoruz ancak bu etkilesimler genellikle
smirlt kaliyor. Bu durum, disarida aktif bir arkadas cevresi edinmeyi

engelliyor ve sosyal hayatimizi daha ¢ok meslek odakli bir sekilde
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stirdiirmemize neden oluyor.” (G.15.K.46.Hekim)

Bu veriler, velilerin sosyal cevrelerinin ¢ogunlukla kendi mesleki ve sosyal
statiilerine yakin kisilerden olustuguna isaret edebilir. Mesleki benzerlik, ortak ilgi
alanlar1 ve deneyimler iizerinden kurulan sosyal iligkileri destekleyebilir. Ayrica,
profesyonel meslek mensuplarinin olusturdugu ¢ogunluk, velilerin meslek odakl
etkinliklere katiliminin yiiksek olabilecegini ve g¢ocuklarmin egitimine yonelik

kaynak ve bilgilere erisimde avantaj saglayabilecegini gosteriyor olabilir.

Velilerin sosyal g¢evrelerinin ¢esitliligi, onlarin sosyal aglarinin genisligi ve ¢esitli
sosyal gruplarla etkilesim kurma kapasiteleri hakkinda da bilgi verir. Bu sosyal aglar,
cocuklarin egitimine ve genel gelisimine olumlu katkilarda bulunabilir, ¢linkii aileler

cesitli deneyimlerden ve perspektiflerden yararlanabilirler.

"Zaman icindeki arkadas ¢evrem genellikle mahallemizde yasayan ve cesitli
mesleklerde calismayan ev hanmimlarindan olusuyor. Kimi arkadaslarimiz ig
arayisindalar, kimi ise giindelik islere girip ¢ikiyorlar. Ancak meslek ya da is
durumlari ne olursa olsun, bir araya geldigimizde hepimiz birbirimize destek
oluyor, giinliik yasamin zorluklariyla birlikte keyifli vakit geciriyor.” (G19, K,
43, Ev Hanimi)

"Fabrikadaki is arkadaglarimizlia birlikte vakit gecirmek, is yerindeki
dayanmisma ve iletigimimizi giiclendiriyor ve disarida da bu iligkileri devam
ettirerek birbirimizi daha yakindan tamima firsati buluyoruz. Beraber
gecirdigimiz zamanlarda hem is disinda bir araya gelerek stres atma ve
eglenme imkant buluyoruz, hem de is yerindeki ig birligimizi giiclendirerek
daha verimli bir ¢alisma ortami olusturuyoruz. Bu sayede sadece is
arkadaslar: degil, ayni zamanda dostca bir ortamda bir araya gelmis bir grup

olarak birlikte vakit geciriyoruz." (G17, K, 40, Isci)
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Nitelik gerektirmeyen islerde calisanlar ve issizlerle zaman gegiren velilerin diisiik
orani, bu gruplarin toplumun genel yapilanmasi iginde daha az sosyal kapitale sahip
olabilecegini gosteriyor olabilir. Ancak, bu velilerin ¢ocuklarinin egitimine katkilari
ve sosyal destegi hafife alinmamalidir; ¢iinkii ¢ocuklarin egitiminde ailenin sosyal

statlistinden ziyade aile ici etkilesim ve destek daha belirleyici olabilir.

Velilerin ¢ocuklarina sagladiklar1 sosyal ve egitim desteklerinin, sadece profesyonel
cevrelerle siirlt olmadigi, ayn1 zamanda farkli sosyal gruplar ve cesitli deneyimler
arasinda bir koprii kurarak ¢ocuklarmin diinyaya bakis acilarini genisletebilecegini de
unutmamak 6nemlidir. Bu ¢esitlilik, ¢cocuklarin toplumsal empati ve ¢esitlilik icinde

caligma becerilerini gelistirmelerine yardimci olabilir.

4.2.3. 2. Calismaya Katilan Ebeveynlerin Akrabalar: Arasinda Universite Mezunu Olma
Durum il iligkin Biligler

Ustiin yetenekli grencilerin aile yapisi incelendiginde, bu &grencilerin biiyiik bir
kisminin aile i¢inde iiniversite mezunu yakin akrabalara sahip oldugu goriilmiistiir.
Aragtirma  kapsaminda  incelenen  Ogrencilerin  neredeyse tamami,  cesitli
kombinasyonlarda amcalari, teyzeleri, dayilar1 ve halalar1 arasinda en az bir {iniversite
mezununa sahip olduklarmi bildirmislerdir. Ozellikle, birden fazla {iniversite mezunu
akrabaya sahip 6grencilerin sayis1 oldukga yiiksektir. Bu aile yapisinin, ¢cocuklara genis
bir bilgi ag1 ve motive edici rol modeller sunan bir ortamda biiyiimeleri i¢in saglam bir
zemin hazirladig diisiiniilebilir. Ebeveynlerin ve akrabalarin egitim seviyesinin yiiksek
olmasi, ¢ocuklarin kendi egitim hedeflerine ulagmalari i¢in giiglii bir destek ve ilham
kaynag olabilir. Universite mezunu akrabalar, gocuklara akademik rehberlik saglayabilir,
egitim hayatlar1 boyunca karsilasacaklar1 zorluklarla basa ¢ikma konusunda yol gosterici
olabilir ve kariyer hedefleri belirlemede yardimci olabilir. Bu sekilde, Ogrenciler
akademik basarilarma ve gelecekteki kariyer planlarina ulagsmada 6nemli bir avantaja
sahip olabilirler. Aile i¢i egitim seviyesinin yiiksek olmasi, ayn1 zamanda ¢ocuklarin

hayat boyu 6grenme ve kendilerini gelistirme konusundaki tutumlari iizerinde de olumlu
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etkiler yaratabilir. Bu veriler, egitimli aile tiyelerinin varliginin, 6grencilerin akademik

basarilar1 ve gelecek planlari {izerinde etkili olabilecegini gdstermistir.

"Evet, bircok akrabamiz iiniversite mezunu. En yakin akrabalarim
arasinda amca, teyze ve dayi gibi birkag¢i var. Her biri farkl alanlarda
egitim almis olmalarina ragmen, tiniversite egitimi almis olmalar
ailemiz igin 6nemli bir gurur kaynagi. Egitim, bizim ailede her zaman
onemli bir deger olmustur ve tiniversite mezunu olmak, gelecek nesillere

ornek olacak bir basaridir.” (G1, K, 42, Cevre Miihendisi)

“Oncelikle, ailemizde iiniversite egitimi énemli bir deger olarak kabul
edilir. Bir¢ok akrabamiz iiniversite mezunudur ve bu, aile i¢indeki genel
bir basart élgiitii olarak goriiliir. Amcamiz iiniversitede hoca, dayimiz

miidiir, halamiz iiniversite mezunu.” (G15, K, 46, Hekim)

"Tabii ki, ailemizde tiniversite mezunu olmanin onemine biiyiik bir deger
veriyoruz. Birinci dereceden birgok yakin akrabamiz iiniversite egitimi
almis durumda ve bu bizim igin olduk¢a onemli bir referans noktast.
Universite egitimi, bireylerin kisisel ve mesleki gelisimine katki
saglayan, donanmiml bireyler yetistiren bir stire¢ oldugunu diisiiniiyoruz.
Bu nedenle ¢ocugumuzun da tiniversite egitimine olanak saglamak ve
onu bu yénde tesvik etmek istiyoruz. Ciinkii biliyoruz ki, iiniversite
egitimi sadece akademik basari degil, aynmi zamanda karakter gelisimi,
ozgtiven kazanimi ve sosyal becerilerin gelistirilmesi gibi bir¢ok agidan
da énemli faydalar sunmaktadir. Bu yiizden ¢ocugumuzun da bu firsata
sahip olmasini ve potansiyelini en iist diizeye ¢ikarmasint istiyoruz.”

(G12, E, 44, Akademisyen)

"Ailemizde bir¢ok iiniversite mezunu bulunmakta olup, bu durum bizim

icin gurur verici bir nokta. Babam emekli bir 6gretmen olarak egitimin
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degerini her zaman vurguladi ve bu tutumumuz aile genelinde
vaygmnlasti. Hem egitim hem de meslek agisindan ¢ocuklarimizin
basarili olmalar: bizim icin ¢ok onemli. Kardeslerim doktor ve hakim
olarak topluma hizmet ediyorlar ve bu da ailemizin akademik ve mesleki
cesitliligini gosteriyor. Bu basarilarimizin devam etmesini ve gelecek

nesiller i¢cin de ornek teskil etmesini diliyoruz." (G14, E, 40, Hekim).

"Evet, ailemizin genelinde iiniversite mezunu bireylerin yogunlugu
oldukg¢a yiiksek. Egimin kardesleriyle birlikte benim kardeslerim de
tiniversite egitimlerini tamamlamis durumda ve her biri kendilerine
giizel isler bulmus durumda. Bu durum, aile i¢inde egitim ve kariyerin
onemli bir deger olarak benimsendigini gosteriyor ve hepimiz
birbirimizi destekleyerek bu yolda ilerliyoruz.” (G23, E, 51, Insaat

Koordinatorii)

Aile cevresinde egitim durumu yiiksek olan bireylerin varligi, ¢cocuklarin genis bir
entelektiiel ag ve yiiksek egitimli rol modellere erisiminin oldugu bir sosyal ¢evrede
biiyiidiiklerini gosterir. Bu tiir bir aile yapisi, cocuklarin egitim ve kariyer beklentilerini

yiikseltebilir ve onlara egitim hayatlar1 boyunca yol gosterici bir kaynak saglayabilir.

Sosyal sermaye teorilerine gore, bireylerin sosyal aglarinin kalitesi ve bu aglardaki
bireylerin egitim diizeyi, onlarin sosyal ve ekonomik basarilar1 iizerinde énemli bir
etkiye sahiptir (Alaattin ve Cinar, 2014: 42-45; Canak¢1 ve Ozdemir, 2015: 19-36). Bu
ogrencilerin yakin akrabalar1 arasinda yiiksek egitim diizeylerine sahip kisilerin
bulunmasi, 6grencilere saglanan destek ve kaynaklarin zenginligini ve ¢cocuklarin genel

basar1 potansiyelini artirabilir.

Egitim miifredat1 ve politikalari, 6grencilerin aile i¢i sosyal sermayesini dikkate alarak
gelistirilmelidir. Yiiksek egitim diizeyine sahip aile bireylerinden alinan destek ve
rehberlik, Ogrencilerin akademik basarilarint ve motivasyonlarni artirabilir. Bu,

ozellikle lise giris smnavlart gibi onemli egitim donemeglerinde onem tasir. Aile ici
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egitim programlar1 ve rehberlik hizmetleri, bu tiir sosyal sermayenin cocuklarin

akademik ve kisisel gelisimine etkisini maksimize etmek i¢in tasarlanmalidir.

Egitim kurumlar1 ve karar vericiler, 6grencilerin aile i¢i egitim diizeylerini artirmak i¢in
aile egitimi programlarini genisletmeli ve ¢ocuklarin egitimine katkida bulunacak aile
liyelerine yonelik destek ve egitim seminerleri diizenlemelidir. Bu, sadece 6grencilerin
egitim basarisin1 artirmakla kalmayip, ayni zamanda ailelerin kendi egitimlerini
cocuklarinin yararma kullanmalarini tesvik edecektir. Ayrica, aile i¢i sosyal sermayeyi

giiclendirmek i¢in topluluk tabanli egitim programlari ve aile destek aglari kurulmalidir.

4.2.3. 3. Calismaya Katilan Ailelerin Diizce Ilinde Ikamet Siireleri ile Ilgili Bilgiler

Diizce'de yasayan Ogrenci velilerinin yerlesim siirelerine yonelik yapilan bir
degerlendirme, sehrin demografik yapisinin ve velilerin toplumsal koklerinin derinligine
dair Onemli bilgiler sunmaktadir. Yapilan arastirmada belirtilen verilere gore,
katilimcilarin - yaridan fazlasi, 9%52,2'lik bir kesim, Diizce'nin yerlisi olarak
tanimlanmaktadir. Bu, velilerin biiyiik bir boliimiiniin, yasadiklar1 sehrin toplumsal ve
kiiltiirel yapisina derinden bagl oldugunu ve bu sehrin sosyal dinamiklerini, 6zellikle de

egitim sistemini, ¢ok uzun stiredir deneyimlediklerini géstermistir.

Arastirmada ayrica %30,4'liik bir grup, yani yedi kisi, yirmi y1l boyunca Diizce'de ikamet
ettigini ifade etmistir. Bu oran, yerlesik bir toplulugun varligini ve sehirdeki uzun vadeli
yasam  deneyimlerinin, egitim alanindaki kararlar1 ve beklentileri nasil
sekillendirebilecegine dair fikirler verir. Ikamet siireleri daha kisa olan veliler ise, on yil1
iki kisiyle %8,7 ve sekiz yil1 bir kisiyle %4,3 olarak temsil edilirken, otuz yillik bir ikamet
siiresine sahip bir kisi de %4,3'liik bir oranla yer almaktadir. Bu ¢esitlilik, Diizce'de
yasayan insanlarin hem yeni gelenler hem de kokli sakinler arasinda nasil bir dagilim
gosterdigine ve bu durumun, sehrin egitim ortami iizerindeki olasi etkilerine 1s1k
tutmaktadir. Uzun siireli ikamet eden sakinlerin egitim politikalar1 ve uygulamalari
konusunda daha bilingli ve etkili olabilecekleri, yeni gelen sakinlerin ise bu konularda
farkli bir perspektif getirebilecekleri diisliniilebilir. Bu dagilim, Diizce'nin dinamik ve

cesitlendirilmis bir toplum yapisina sahip oldugunu ve bu yapinin egitim sistemiyle olan
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etkilesimin ¢ok boyutlu olabilecegini yansitmaktadir. Bu veriler ayn1 zamanda, topluluk
icinde egitim sistemine ve onun degisimine dair bilgi ve deneyimin aktarimi agisindan bir
zenginlik oldugunu gosterir, zira farkl siirelerde sehirde yasamis insanlarin tecriibeleri

ve goriisleri, genis bir yelpazede toplumsal ve egitim meselelerine 151k tutabilir.

"Diizce'de ikamet siiremiz aslinda donemsel olarak degiskenlik gostermistir. Biz
ailece Diizceliyiz ve aslen Cumayerliyiz, hatta Cumayeri il¢esinde bir evimiz
bulunmaktadir. Ancak, ogrencimizin egitim durumu geregi zaman zaman farkl

verlerde ikamet etmek durumunda kalabiliyoruz.” (G1, K, 42, Cevre Miihendisi)

"Merhaba, biz Diizceliyiz ve aslen Giirciiyiiz. Dedelerimiz uzun yillar once
Diizce've yerlesmisler ve su anda Nusrettin Mahallesi'nde oturuyoruz.
Dolayisiyla, ailemiz Diizce'de uzun siiredir ikamet etmistir. Ogrenciniz de bu
sehirde dogmus ve biiyiimiistiir, bu yiizden ailecek uzun yillardir Diizce'de

yasiyoruz." (G 2, K, 39, Ogretmen)

"Aslen Trabzonluyuz ancak uzun yillar once Diizce've go¢ etmis bir aileyiz, bize
her yer Trabzon, Rabbim rizkimizi burada vermeyi uygun gérmiis Trabzonda
akrabalarimiz var yazlar: gideriz Diigiiniimiiz olur ,cenazemiz olur gideriz orayla

baglarimizi koparmadik.” (G22, E, 46, Din Gorevlisi)

"Aslen Ordulu olmamiza ragmen wuzun yillar once Diizce've yerlestik.
Memuriyetim dolayisiyla farkli illerde ¢alistm ve emekli olduktan sonra
memleketimiz olan baba ocagima geri dondiik. Dolayisiyla, ogrencimizin velisi

olarak Diizce'de uzun bir siiredir ikamet etmekteyiz." (GY, E, 55, Emekli)

"10 yul once Diizce've tasindik ve o giinden beri burada yagiyoruz. Artik bu sehirde

kok saldik ve buraya aitiz. Cocugumuz okuluna burada devam ediyor ve bu

sehirdeki hayatimizi siirdiiriiyoruz. Dolayisiyla, Diizce'de ikamet etme siiremiz 10

vildir ve artik kendimizi burali olarak kabul ediyoruz." (G13, E, 45, Akademisyen)
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2005 yilinda zorunlu hizmetimi tamamlamak igin Diizce've gelmistik ve aslinda
o zamanlar burada kisa bir siire kalmay: planliyorduk. Ancak zaman i¢inde burasi
bizim i¢in evimiz haline geldi. Cocugumun egitimi ve c¢evremizdeki giizel
insanlarla kurdugumuz baglar bizi buraya bagladi. Simdi, burasi bizim igin
sadece bir mekan degil, ayni zamanda yasamimizin onemli bir parcasi haline
geldi. Dolayisiyla, Diizce'de ikamet etme siiremiz uzun bir zamandir devam ediyor

ve burada olmaktan mutluluk duyuyoruz.” (G5, E, 46, Uzman Hekim)

Calismamizda tespit etigimiz, %8,7 ile on yil ve %4,3 ile sekiz ile otuz yil arasinda
degisen siirelerde Diizce'de yasayan veliler, nispeten yeni yerlesmis ailelerin varligim
isaret ediyor. Bu dagilim, egitim beklentileri, okul tercihleri ve egitim sistemine
adaptasyon siiregleri konusunda c¢esitliligin ve dinamizmin olabilecegini gosterir. Yeni
yerlesen ailelerin farkli egitim anlayislar1 ve beklentileri, mevcut egitim sistemi ve
kaynaklarina farkli bir bakis agis1 getirebilir ve bu durum, okullarin ve egitim politika
yapicilarinin bu ¢esitliligi nasil yonetecegi konusunda 6nemli bir faktor olusturabilir.
Velilerin ikamet siiresi ayn1 zamanda, onlarin egitim kurumlar1 ve politikalar hakkindaki
bilgi birikimlerini ve sosyal aglarin1 da etkileyebilir. Uzun siireli yerlesik veliler, yerel
egitim sistemi ile daha giiclii baglar kurmus ve egitimdeki degisikliklere adaptasyon
konusunda daha donanimli olabilir. Yeni yerlesen veliler ise, farkli yerlerden getirdikleri
deneyimler ve beklentilerle egitim topluluguna yenilik¢i fikirler ve yaklagimlar

sunabilirler.
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BOLUM 5. SONUC VE ONERILER

Calismamiz, 6grenci velilerinin demografik, ekonomik ve egitimsel profilleri ile bu
faktorlerin ¢ocuklarinin lise giris sinavlarindaki akademik performanslart iizerindeki

etkilerini derinlemesine incelemistir.

Sosyal Sermaye Alt Yapilarina Dair Sonuclar

Calismada, istiin yetenekli ¢ocuklarin egitimine yonelik olarak aile demografisi ve
ekonomik durumlarin detayl bir analizini yaparak, bu faktorlerin ¢ocuklarin akademik
basarilar1 {izerindeki muhtemel etkilerini gdzler ©Oniine sermekteyiz. Ogrenci
ebeveynlerinin yas dagiliminin, ¢cogunlukla 41-50 yas araliginda oldugunu ve bu grubun
cocuklarinin egitim siireclerine aktif katiliminin beklendigini gordiik. Bu yas araligindaki
ebeveynler, hayat tecriibelerinin yani sira olgunluklariyla ¢ocuklarimin egitim
yolculugunda kilavuzluk edebilme potansiyeline sahipken, daha gen¢ ya da daha yash

ebeveynler farkli bakis agilar1 ve destek bigimleri sunabilir.

Ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimine katkida bulunma bigimleri, sosyal ve ekonomik
sermayeleri ve cocuklarina saglayabilecekleri rehberlik gibi unsurlar, liseye giris
sinavlarinda istiin basar1 gosteren ¢cocuklar icin kritik 6neme sahiptir. Arastirmada, yas
aralig1 genis olan ebeveyn demografisi, ¢ocuklarin farkli ihtiyag ve beklentilere sahip
oldugunu ve bu ¢esitliligin, egitim miidahaleleri ve politikalarinin kisisellestirilmesini
gerektirdigini gostermektedir. Ozellikle, yas aralig1 yiiksek olan ebeveynlerin sosyal ve
ekonomik sermaye birikimlerinin, ¢ocuklarin egitimine katkida bulunma yontemlerinde
ve olanaklarinda cesitliligi gozler Oniine serdigi goriilmektedir. Sosyal sermaye, aile
icinde ve disinda kurulan iligkiler agi, ebeveynlerin ve cocuklarin katildigi sosyal
etkinlikler ve ¢ocuklarin farkli yasam deneyimlerine erisimi olarak tanimlanabilir.
Ekonomik sermaye ise ailelerin egitime yapabilecekleri maddi yatirimlar ve

saglayabilecekleri materyal destek olarak diistiniilebilir.
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Egitim, bireylerin yasam yollarim1 ve gelecek nesillerin potansiyelini bigimlendiren en
temel yapi taslarindan biridir. Calismamiz, {istiin yetenekli 6grencilerin ebeveynlerinin
egitim diizeyleri ile ¢cocuklarmin liseye giris sinavlarindaki performanslar1 arasindaki
iligkiyi irdelenmistir. Annelerin ve babalarin yiiksek oranda {iniversite mezunu oldugu
tespit edilmistir, bu durum ailelerin ¢ocuklarinin akademik gelisimine verebilecegi
desteklerin ¢esitliligine ve kalitesine dair ipuglart sunmustur. Egitim seviyesinin yliksek
olmas1 genellikle, ¢ocuklarin egitimine katkida bulunma ve akademik destegi saglama
kapasitelerini artirabilecek olanaklara isaret etmistir. Akademisyen, Uzman hekim gibi
mesleklere sahip velilerin cevaplarindan yola ¢ikarak, zorlu ve uzun egitim siirecinden
gecen ebeveynler bu siirecteki zorluklarini hatirlayarak g¢ocuklarina destek ¢ikma
egilimde olduklar1 goriilmiistiir. Egitim siirecinde yasadiklar1 zorluklar konusunda
cocuklarina rehberlik etme ve bu zorluklara bas etmek adina yardimci olma istekleri
yiiksektir. Egitim seviyesi diisiik olan ebeveynlerin ifadeleri de irdelenistir ve bu
ebeveynlerin ¢ocuklarmin egitimine biliylik 6énem verdikleri ve onlarin daha iyi bir
gelecege sahip olmalari icin destekleyici olduklari tespit edilmistir. Bu durum, egitim
seviyesinin yani sira ebeveynlerin ¢ocuklarina olan bagliliginin ve onlarin basarilarina
yonelik inancinin da 6nemli bir faktor oldugunu gostermistir. Ebeveyn egitim durumunun
yiiksekliginin c¢ocuklarin rehberligi konusunda bir sosyal sermaye unsuru olmakla
beraber egitim seviyesi diisiik olan ebeveynlerin de ellerinden geldigince destek olma
konusunda istekli olduklari goriilmiistiir. Egitim seviyesi daha diisiikk olan 6grenci
ailelerine egitim destegi ve rehberliginin verilmesi bu asamada 6énem kazanmaktadir. Bu
tespitler, egitim politikalarinin ve miidahalelerinin ebeveynlerin egitim seviyelerini géz
onilinde bulundurarak tasarlanmasinin ve ¢esitlendirilmesinin ne denli mithim oldugunu
vurgulamaktadir. Bu kapsamda, ebeveynlere yonelik olarak ¢ocuklarinin egitimine nasil
katkida bulunabilecekleri konusunda bilgilendirici rehberlerin ve kaynaklarin saglanmasi,
egitim miidahalelerinin kisisellestirilmesi ve c¢ocuklarin egitimine yonelik aile ici

ogrenme ortamlarinin giliglendirilmesi gerekliligi 6n plana ¢ikmustir.

Calismanizin elde ettigi veriler, iistiin yetenekli 6grencilerin ailelerinin gelir durumlar ile
cocuklarinin liseye giris sinavlarindaki performanslar1 arasinda iligkiyi ortaya koymustur.
Ailelerin biiylik bir boliimiiniin orta gelir seviyesine sahip oldugu ve bu durumun,
ogrencilerin egitimine gerekli maddi destegi saglayabilecek bir finansal istikrar ima ettigi
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irdelenmistir. Bu finansal durum, 6grencilerin akademik ihtiyaclarini kargilamalarina
olumlu bir zemin hazirlayabilir ve akademik basarilarin1 olumlu yonde etkileyebilir.
Diisiik gelir diizeyine sahip ailelerin ¢ocuklarmin egitimine saglayabilecekleri
desteklerde karsilagabilecekleri sinirlamalar da g6z onilinde bulundurulmustur; ancak bu
ailelerin, cocuklarinin egitimine verilen Onemi ve saglamak istedikleri destegi
yansittiklart tespit edilmistir. Diisiik gelir diizeyine sahip ailelerden gelen ifadelerde
ihtiyaglarin1 gidermekte zorluk cekseler de cocuklarinin egitimleri konusunda gayret
gosterdikleri ve bu harcama kalemini mutlaka karsilamak istemeleri ailelerin ¢ocuklarina
olan destegini gostermekte ve istiin yetenekli bu cocuklarin sosyal sermaye
gostergelerindedir. Bunula beraber, ulasim kalemi dahi her gider kalemini diisiinmek
zorunda kalan diisiik gelir diizeyine sahip aile oranini ¢alismamizda daha diisiik olmasi
bu kesimden ¢ocuklarin belki de ailelerinin ileride ulagim zorlugunu bile yasama olasilig1
nedeni ile BILSEM smavina yonlendirmemis olma olasiligin1 ve bu performanslarini
gosterecek olanaklar1 bulamayabilecegi diislincesini dogurmaktadir. Diger yandan,
yiiksek gelir diizeyine sahip ailelerin ¢ocuklarinin egitimine daha fazla kaynak ayirabile
imkanina sahip oldugu ve bu durumun ¢ocuklarinin egitim firsatlarin1 genisletebilecegi
degerlendirilmistir. Yiiksek gelir diizeyine sahip aile oranmin da diisiik olmasi genel
poplilasyon oranlarina isaret etmekle beraber iistiin yetenekli ¢ocuklarin basarilarinin

direkt yiiksek gelir ile iligkili olmadiklarinin da gostergesidir.

Calismaniz, gelir diizeylerinin 6grencilerin liseye giris sinavlarina hazirlik siirecinde ve
genel egitim basarilarinda 6nemli bir rol oynadigini1 gostermektedir. Gelir seviyesinin,
ogrencilerin egitim siireglerinde karsilagtiklar1 firsatlar ve engeller tlizerinde dogrudan
etkili oldugu vurgulanmigtir. Ayni1 zamanda, bu bulgular, egitimde esitlik ve adil
firsatlarin saglanmasi adina, gelir diizeyi ne olursa olsun tiim 6grencilere kaliteli egitim
imkanlar1 sunulmasi gerektiginin altin1 ¢izmektedir. Calismanizin sonuglari, egitim
politikalarmin ve miidahalelerinin, gelir diizeyi ¢esitliligini g6z 6niinde bulundurarak, her
cocugun egitim ihtiyaglarina yanit verebilecek sekilde tasarlanmasinin ve
cesitlendirilmesinin 6nemini vurgulamaktadir. Bu hem bireysel hem de toplumsal
diizeyde egitimde firsat esitligini giliglendirme yolunda atilacak adimlar1 belirlemekte

onemli bir yol gosterici olabilir.
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Calismanizin derledigi bulgular, iistiin yetenekli 6grencilerin ailelerinin yasam kosullar
ve cocuklarinin egitim olanaklar1 arasindaki iliskiyi ele almustir. Ailelerin biiyiik
cogunlugunun kendi miilklerinde yasadiklar tespit edilmis olup, bu durum genel maddi
istikrar ve gilivenligin bir yansimasi olarak kabul edilebilir. Kendi evine sahip olmak,
ekonomik acidan belirli bir diizeyde bagimsizlik ve giivenlik anlamina gelebilir ve bu,
cocuklarin egitimine yoOnelik maddi yatinm yapabilme kapasitesiyle dogrudan
iliskilendirilebilir. Ote yandan, ¢alismamizda, kendilerine ait odas1 olan dgrenci sayisinin
az olmasi, ¢ocuklarin kendi odalarina sahip olmalarinin egitim basarilar1 ve kisisel
gelisimleri i¢in olduk¢a 6nemli oldugunu vurgulayan bulgular, bu alanin olduk¢a sinirh
oldugunu ortaya koymustur. Cocuklarin kendi odalarina sahip olma oraninin diisikligi
(%8,7), ailelerin ¢ocuklarina egitim ve gelisimlerini destekleyecek kisisel alan saglama
konusunda cesitli zorluklarla karsilagtiklarini diistindiirmektedir. Bu durum, maddi
imkanlarin varligina ragmen, ¢ocuklarin ihtiyaglarina yonelik daha genis ve islevsel
alanlarin olusturulmasi konusunda ek kaynaklara ihtiya¢ duyuldugunu gosterir. Cocuklar
icin ayr1 odalarin eksikligi, onlarin odaklanmalarini ve 6zgiirliiklerini sinirlayabilir, bu da
ogrenme siireclerinde ve kisisel gelisimde olumsuz etkilere yol agabilir. Ancak, odalar
paylasildiginda is birligi ve sosyal becerilerin gelisimine katki saglayabilecegi de
diisiiniilmelidir. Bu c¢eliski, ailelerin ¢ocuklarinin ihtiyaglarina en iyi nasil yanit
verebilecekleri konusunda karar verme siireclerinde dikkate alinmalidir. Odalar
paylasildiginda cocuklarin  birlikte biiylime ve sosyal etkilesim becerilerini
gelistirebilecekleri bir ortam saglanabilir, bu da bazi durumlarda 6zel alanlarin

eksikliginin telafi edilebilecegini gdsterir.

Calismamizda, ailelerin ¢ocuklart i¢in saglayabilecegi fiziksel ve maddi kaynaklarin yan
sira, gocuklarin 6grenme ve kisisel gelisimine yonelik sosyal ve duygusal desteklerin de
egitim basarilari lizerinde biiyiik etkisi oldugu anlagilmaktadir. Cocuklarin akademik ve
kisisel gelisimlerini en iyi sekilde desteklemek ic¢in, ailelerin ekonomik imkanlarini
egitim ortamlar1 ve kisisel gelisim icin gerekli alanlar1 yaratma konusunda etkili bir
sekilde kullanmalar tesvik edilmelidir. Aile ig¢i iletisim, desteklenme duygusunun iistiin

yetenekli cocuklarin basarisinda, 6zel alan varligindan daha degerli oldugu goriilmiistiir.
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Calismanizda ortaya konan aile yapilarinin gesitliligi, iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitim
performanslari lizerinde aile i¢i ¢ocuk sayisinin etkilerini detayli bir sekilde ele almistir.
Iki ¢ocuklu ailelerin agirlikli olmasi, ¢ocuklara hem maddi hem de manevi destek
bakimindan dengeli bir ortam saglama potansiyeli tasiyabilir. Buna karsilik, tek ¢ocuklu
ailelerin daha az olmasi ve ii¢ ¢ocuklu aile yapisinin da dikkate deger bir oranda temsil
edilmesi, farkl aile dinamiklerinin varligint ve bunlarin ¢ocuklarin bireysel ihtiyaclarina
etkilerini gostermektedir. Tek ¢ocuklu aile yapisinda, ebeveynlerin ¢ocuklarina daha
fazla odaklanabilecekleri ve onlara daha yogun bireysel zaman ayirabilecekleri bir durum
s06z konusudur. Ancak bu durum, ¢ocuklarin sosyal becerilerinin gelisimi i¢in gerekli olan
kardesler arasi etkilesimden mahrum kalmalarina neden olabilir. Diger taraftan, ii¢
cocuklu aile yapisinda, kaynaklarin ve ebeveyn ilgisinin boliisiilmesi gerektigi icin, her
cocugun kendine 6zgii egitim ihtiyaglarinin tam anlamiyla karsilanmasinda zorluklar
ortaya ¢ikabilir. Ancak, kardesler arasi etkilesim, is birligi ve paylasim becerilerinin

gelisimine katki saglayan 6nemli bir sosyal sermaye unsuru olarak da islev gorebilir.

Bu ¢aligmanin bulgulari, iistiin yetenekli ¢ocuklarin ebeveynlerinin saglik durumlarinin
onlarin egitim ve gelisim siireglerine etkisini inceleyerek, ebeveyn sagliginin ¢ocuklarin
akademik performanslar {izerinde olumlu etkiler yaratabilecek potansiyel bir faktor
oldugunu gostermistir. Incelenen drneklemdeki ebeveynlerin biiyiik bir cogunlugunun
kronik saglik problemleri olmadig1 ve bu durumun, onlarin ¢ocuklarina siirekli ve etkin
bir destek saglayabilmelerine olanak tanidig: tespit edilmistir. Ebeveynlerin sagliginin
iyl olmasi, c¢ocuklarinin egitimine yonelik aktif katilimlarini destekleyen ve giinliik
yasamlarinda gerekli olan dikkat ve enerjiyi saglayan bir temel olusturmustur. Saglikli
ebeveynler, cocuklarinin egitim siireclerinde daha etkin bir rol alabilir ve bu durum,
cocuklarin hem akademik hem de sosyal gelisimleri i¢cin 6nemlidir. Ebeveynler tarafindan
ifade edilen "Allah'a siikiirler olsun ki ailemizde herhangi bir kronik rahatsizlik
bulunmamaktadir" ve "Sagligimiza 6zen gdsteriyoruz" gibi ifadeler, bu ailelerin saglikli
yasam tarzlarmma verdikleri Onemi ve bunun ¢ocuklarma olan yansimalarini
gostermektedir. Diger yandan, kronik bir rahatsizlig1 olan az sayidaki ebeveynin de
cocuklarma en iyi sekilde destek olmaya ¢alistiklar1 ve sagliklarini korumak i¢in gerekli
tedbirleri aldiklar1 goriilmistiir. Bu durum, ebeveyn sagliginin ve onlarin saglikli yasam
tarzinin, aile i¢i dinamikler ve ¢ocuklarin egitim siireglerine olan etkilerini daha da
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vurgulamaktadir. Calismamizda, kronik hastaliga sahip olan tek ebeveyn 55 yasinda,

goriismeciler arasinda en ileri yasa sahip bireydi.

Bu calisma, ebeveyn sagliginin sadece gocuklarimin giinliik yasamlarinda degil, ayni
zamanda genel egitim basarilarinda da etkili bir faktdr oldugunu ortaya koymaktadir. Bu
nedenle, egitim politikalar1 ve midahaleleri, aile sagligmin korunmasi ve
giiclendirilmesine odaklanmalidir. Egitim miidahaleleri ve destek programlari,
ebeveynlerin saglikli kalmalarini tesvik etmek, onlara saglik konusunda rehberlik
saglamak ve c¢ocuklarin egitim silireclerine olumlu katkilarin1 desteklemek igin
tasarlanmalidir. Sonug olarak, saglikli ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim siireglerine ve
genel gelisimlerine yaptiklar katkilarda 6nemli rol oynadig1 ve ebeveyn sagliginin, {istiin
yetenekli ¢ocuklarin akademik performanslart ve genel refah:i iizerinde pozitif etkiler

yaratabilecegi gdzlemlenmistir.

Calismamizda, Ogrencilerin biiyilk c¢ogunlugunun genel zihinsel yetenek alaninda
iistiinliik gosterdigi gézlemlenmis, gorsel sanatlar alanindaki yeteneklerin ise daha az
temsil edildigi tespit edilmistir. Bu durum, egitim sistemlerinin ve degerlendirme
araglariin genel zihinsel yeteneklere daha cok odaklandigin1 ve spesifik yetenek
alanlarmin  desteklenmesi  konusunda  potansiyel eksikliklerin ~ bulundugunu
gostermektedir. Ozellikle de katilimcilar tarafindan belirtilen ifadeler, genel yetenek
alaninda egitim gdren cocuklarin, miizik ve gorsel sanatlar gibi alanlarda da ilgi
gosterdikleri, bazilarin ise her iki dalda da BILSEM’e devam ediyor olmalar1 bu
¢ocuklarin multidisipliner yetenek dogalarmi gostergesidir. Ustiin yetenekli bu
cocuklarda zaman ve firsat dengesinin kurulmasi yeteneklerini tam anlamiyla ortaya

koyabilecekleri ger¢egini ortaya koymaktadir.

Egitimin ilk temellerinden olan ilkokulun tercihinde, ailelerin karar verme siiregleri
izerine yiriitiilen aragtirmamiz, ¢ocuklarin gelisimine yonelik ailelerin onceliklerini ve
egitime verdikleri degeri yansitmistir. Katilimei ailelerin ¢cogunlugu, ¢ocuklarinin egitim
ortaminin kalitesine, 6gretmenlerin yetkinligine ve okulun erisilebilirligine biiyiikk 6nem

atfetmislerdir. Tercih nedenlerinde 6ne ¢ikan 6gretmen kalitesi, okulun basari diizeyi ve
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cografi konumu gibi faktorler, ailelerin ilkokul se¢iminde ¢ok boyutlu bir yaklasim

sergilediklerini gostermektedir.

Ogretmen kalitesinin, aileler tarafindan en belirgin tercih nedeni olarak gosterilmesi,
ebeveynlerin ¢ocuklarmin egitimine olan yiiksek beklentilerini ve bu siirecte
ogretmenlerin etkisinin bilincinde olduklarini ortaya koymustur. Ailelerin aktardiklar
yorumlar, ¢ocuklarmin hem akademik hem de kisisel gelisimlerine katki saglayabilecek,
ilgili ve deneyimli 6gretmenlerin varliginin, egitim kalitesi i¢in vazgecilmez olduguna
isaret etmektedir. Aileler, 6gretmenlerin sadece bilgi aktarict degil, ayn1 zamanda
cocuklarin sosyal ve duygusal ihtiyaglarina duyarl rehberler oldugunun farkindadirlar.
Ilkokul Sgretmeninin &zellikle arastirilarak segilmis ve tercih edilmis olmasi iistiin
yetenekli ¢ocuklarin egitimlerinde saglam zemin kurmalarinda 6nemli faktor olarak
goriilmektedir. Katilimcilar tarafindan ifade edilen, okulun fiziksel yakinligina dair
goriisler, giinliik pratikligin ve ¢ocuklarin giivenligi gibi kritik konularin yani sira,
ailelerin zaman yonetimi ve cocuklarin okul dist etkinliklere erisiminin de Onemli
oldugunu vurgulamaktadir. Evin yakinindaki bir okul, ¢ocuklarin daha rahat ve verimli
bir egitim hayat1 yasamalarina imkan tanimaktadir. Ailelerin ilkokul se¢imindeki bu genis
spektrumlu yaklasimi, 6grenci merkezli ve her cocugun bireysel ihtiyaglarint 6nemseyen
egitim politikalarinin ve uygulamalarinin gelistirilmesinde kritik bir 6neme sahip

oldugunu gostermektedir.

Arastirmamizin bulgulari, iistiin yetenekli ¢ocuklarin ailelerinin lise tercihlerindeki
onceliklerini detayl1 bir sekilde ortaya koymustur. Ailelerin %78,3 gibi yiiksek bir oranda
LGS puanmi temel alarak tercih yapmalari, merkezi sinavlarin egitimdeki roliiniin ve
akademik basarinin 6neminin altin1 ¢izmektedir. Bu durum, ailelerin ve ¢ocuklarin egitim
tercihlerinde objektif performans gostergelerine biiyiik bir dnem atfettiklerini ve simav

sonuclarinin gelecekteki akademik yollar1 belirlemede etkin oldugunu gostermektedir.

Ailelerin ifadeleri, 6zellikle Ankara Fen Lisesi gibi koklii kurumlarin ¢ekiciligi ve bu
okullarin sundugu kaliteli egitim anlayisinin, ¢ocuklari i¢in tercih sebebi oldugunu

vurgulamaktadir. Aileler, ¢ocuklarinin bu tir kurumlarda daha basarili ve mutlu
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olacaklarina inanmaktadir. Diger taraftan, ikametgah yakinliginin %17,4 oraninda tercih
edilmesi, ailelerin ¢ocuklarinin giinliik yasam kalitesini ve egitime erisim kolayligim
onemli bulduklarin1 géstermistir. Ebeveynler i¢in ¢ocuklarinin egitime rahat ve giivenli
bir sekilde erisebilmesi, sosyal iliskilerini gelistirebilmesi ve aile ile vakit gegirebilmesi
onemli bir faktordiir. Ancak, 6zel okullar tarafindan sunulan burs olanaklarinin sadece
%¢4,3'liik bir kesim tarafindan tercih sebebi olarak goriilmesi, mali tesviklerin aileler i¢in
diistik bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymustur. Bu, ailelerin ekonomik firsatlardan
ziyade, cocuklarinin akademik ve sosyal gelisimine verilen degerin daha agir bastigini
isaret etmektedir. Ogrenciler ve aileleri i¢in maddi olanaklardan daha énemli olan,

egitimin kalitesi ve okulun sagladigi imkanlar olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Bu bilgiler, egitim politikalar1 ve okul tercihlerinde ailelerin beklentilerine uygun
cozlimler gelistirilmesinin Onemini gostermektedir. Egitim sistemimiz, sinav odakli
yapidan ¢ocuklarin bireysel yeteneklerini ve ihtiyaglarini destekleyecek bir yapiya dogru
evrilmelidir. Sinav puanlarina dayali bir tercih sisteminin 6grencilerin potansiyelini
siirlayabilecegi ve her Ogrencinin esit egitim firsatlarindan yararlanmasin

engelleyebilecegi diistintilmelidir.

Aileler, 6grencilerin LGS’de elde ettigi yiiksek yiizdelik dilimleriyle iftihar ederken, bu
basarinin sadece akademik bir gostergeden fazlasimi temsil ettigi anlasilmaktadir.
Ailelerin ytiksek yiizdelik dilimlere sahip okullari tercih etmeleri, gocuklarmin akademik
potansiyelini en 1iist diizeyde gerceklestirebilecekleri ortamlarda olmalarini
istemelerinden kaynaklanmaktadir. Ayrica, ailelerin ¢ocuklarinin kisisel gelisimini ve
ahlaki degerlerini de 6nemsedigi, bu durumun onlarin genel basar1 anlayiginin bir pargasi
oldugu belirtilmistir. Aileler, ¢ocuklarinin basarilarin1 yalnizca sinav sonuglariyla
simirlamayip, onlarin karakter gelisimi ve sosyal becerilerinin 6nemine de vurgu
yapmistir. Goriismelerde ailelerin, ¢ocuklariin egitimdeki ilerlemeleri i¢in sagladiklar
destekten ve ¢ocuklarinin bu siirecte gosterdigi azimden duyduklart memnuniyet 6ne
cikmaktadir. Bu, egitim siirecinin sadece akademik 6grenmeyle sinirli olmadigini, ayn
zamanda aile destegi ve 6grencinin kendi motivasyonunun da basariya katkida bulunan

onemli faktorler oldugunu gostermektedir.
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Calisma, ailelerin biiyiik ¢ogunlugunun, 6grencilerin sinav hazirlig i¢in disaridan kurs
destegi aldigini, yine yarisindan ¢ogunun da birebir 6zel ders destegi aldigini ortaya
koymustur. Bu durum, rekabetin ve akademik basariya ulasmanin yiiksek oldugu bir
egitim ortaminda, ailelerin ¢ocuklarina sunulan resmi egitim kurumlar1 disinda ek destek
arayisinda olduklarin1 yansitmaktadir. Goriismeler, 6grencilerin ve ailelerin, sinav
basarisint artirmak ve psikolojik baskiy1 hafifletmek icin kurslara yonelme egiliminde
olduklarini gostermistir. Bazi aileler, cocuklarinin akranlariyla ayni seviyede kalmalarim
saglamak ve motivasyonunu artirmak i¢in kurslart tercih ederken, digerleri bireysel
calismanin ve &zel derslerin daha etkili olduguna inanmaktadir. Ozel ders veya kurs
takviyesi almayan ailelerin neden olarak ekonomik imkansizliklarini ortaya koymasi, bu
ailelerin de ¢ocuklart i¢in ek takviye egitim almayi tercih ettiklerini gostermektedir.
Bulgular, 6grenci basarisini 6lgen merkezi sinavlarin aileler lizerinde yarattigi baskiy1 ve
bu smavlara hazirlik siirecinde 6zel yetenekli 6grencilerin de ek kursa katilma ihtiyaci
duyduklarimi gostermektedir. Sonug olarak, egitim sisteminin, merkezi sinavlara dayali
bir basar1 taniminin tesine gecerek, ¢cocuklarin kisisel ihtiyaglarini, grenme stillerini ve
refahin1 merkeze alan bir yapiya evrilmesi gerekmektedir. Cocuklarin saglikli bir egitim
ortaminda biiylimesi ve gelismesi, egitim basarist kadar 6nemlidir ve bu, egitimde firsat
esitliginin saglanmasi ve egitim kaynaklarmin adil dagilimiyla dogrudan iligkilidir. Bu
perspektif, egitim politikalarinin ve destek programlarinin, biitiinciil bir 6grenci gelisimi

ve basaris1 anlayisina dayanmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Gorligmelerden elde edilen bulgular, LGS hazirlik kurslarinin sinavin yaklastigi son
ogretim yilinda 6zellikle 6nem kazandigini ve 8. siifin, 6grencilerin ve ailelerin daha
yogun bir egitim ve destek arayisina girdikleri bir doniim noktasi olarak algilandigini
gostermektedir. Bu durum, oOgrencilerin bu kritik doneme kadar olan akademik
kariyerlerinde belirli bir hazirlik seviyesine ulagmalarmin beklendigini ve 8. sinifin,
akademik hazirliklarin zirveye ulastigt bir zaman dilimi olarak degerlendirildigini isaret
eder. Egitim kurumlar1 ve politika yapicilar i¢in, bu veriler kurslarin maliyeti ve
erigilebilirligi gibi faktorlerin egitimde esit firsatlara sahip olmay1 saglama g¢abalari ile
nasil uyumlu hale getirilebilecegini, 6grencilerin ve ailelerin kurslara yonelik taleplerini
daha iyi anlamak ve bu taleplere cevap verecek programlar gelistirmek agisindan 6nemli
icgdriiler sunar. Ayrica, bu bulgular, kurs se¢cimindeki sosyoekonomik faktorleri ele alan
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bir tartigmanin giindeme gelmesi gerektigini gostermektedir. Egitimde adalet ve esit firsat
saglama konusunda kapsamli stratejilerin olusturulmasi, her 6grencinin ihtiya¢ duydugu
akademik destek ve kaynaklara adil bir sekilde erisebilmesi i¢in zorunludur. Sonug
olarak, ailelerin ve 6grencilerin dis destek alma kararlarinin, ¢ocuklarinin akademik
ihtiyaclara ve kendi mali imkanlaria gore sekillendigi anlagilmaktadir. Bu nedenle,
ogrencilere sunulan egitim destegi ve kaynaklarinin herkes i¢in erisilebilir olmasini

saglamak, adil ve kapsayici bir egitim ekosistemi olusturmanin temel tagi olmalidir.

Incelenen verilere gére, LGS gibi merkezi sinavlarmn hazirlik siirecinde ailelerin ve
ogrencilerin tercih ettigi kaynak kitap miktarlari, sinav basarisini desteklemek amaciyla
yapilan ¢esitli stratejilerin bir pargasini olusturmakta. Katilimcilarin biiyiik bir
boliimiiniin temel dersler i¢in ortalama 3 ya da 4 kaynak kitap tercih ettigini belirten G1,
G4 ve GI11 gibi katilimcilar, ¢ocuklarimin sinav hazirliklarinda genis bir yelpazede
kaynaklardan faydalanma istegini ve bunun egitim silireclerine olumlu katkisini
vurgulamiglardir. Bu, 6grenci ve ailelerin, rekabet¢i sinav ortaminda her tiirlii avantaji
saglamak ve ¢esitli soru tiirleriyle 6grencilerin karsilasmasini saglamak igin genis ¢capl
bir hazirlik yaptiklarini gésterir. Ote yandan, 6. ve 7. siniflarda baslangig yapan dgrenciler
gibi farkli durumlar da bulunmakta, bu da hazirlik siirecinin 6grenciden 6grenciye ve
aileden aileye degisebilecegine isaret ediyor. G19’un ifadesi gibi, bazi ailelerin veya
ogrencilerin 6zel kursa erisimde veya dis destek alma konusunda giigliik ¢ektikleri veya
bu tlir destekleri tercih etmedikleri goriiliiyor. Bu durum, egitimde sosyoekonomik
farkliliklarin  ve kaynak erisimindeki esitsizliklerin smav hazirliklarini  nasil
etkileyebilecegine dair dnemli bir gozlem sunuyor. Egitimde maddi olanaklarin ve
ailelerin ¢ocuklarina saglayabilecegi desteklerin onemi, 6zellikle LGS gibi merkezi
sinavlara hazirlik siirecinde daha da belirginlesmekte. Katilimeci G19'un ifadesi,
ekonomik kisitlamalarin 6grencilerin egitim imkanlarma erisimini siirladig1 gercegini
ortaya koyarken, G11 ve G4 gibi diger katilimcilarin ifadeleri, maddi imkanlar dahilinde
cesitli kaynaklar1 kullanma konusunda yapilan bilingli se¢imleri gosteriyor. Bu
bulgulardan yola c¢ikarak, egitim politika yapicilarinin ve okullarin, tiim Ogrencilere,
ekonomik durumlar1 ne olursa olsun, kaliteli egitim materyallerine adil ve esit erisim
saglama konusunda daha fazla caba gdstermeleri gerektigi sonucuna varabiliriz. Kurslarin
ve 0zel derslerin maliyeti, ailelerin bu tiir egitim desteklerine erisiminde biiyiik bir engel
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teskil edebilir. Bu nedenle, ekonomik olarak daha erisilebilir veya iicretsiz kaynaklar
saglayarak, egitimde firsat esitligini artiracak stratejilerin gelistirilmesi dnem tasiyor
olabilir. G1'in ifadesi, ailelerin ve 6grencilerin, sinavlara hazirlik siirecindeki anksiyete
ve baskiyr hafifletmek i¢in kapsamli bir kaynak kitap kullanimimi tercih ettigini
gosteriyor. Bu, ailelerin sadece ¢ocuklarinin akademik bagarisini artirmaya c¢alismakla
kalmayip, ayni zamanda onlarin O6grenme siireglerini  zenginlestirmeye ve
motivasyonlarini desteklemeye yonelik ¢cabalarini yansitiyor. Ancak, bu tiir bir hazirligin,
ailelerin maddi ve zaman kaynaklarini ciddi sekilde talep ettigini de unutmamak gerekir.
Bu baglamda, ailelerin ve 6grencilerin sinav hazirliklarina yaklasimlari, genis kapsaml

ve cesitlendirilmis egitim politikalarinin gelistirilmesine olan ihtiyaci ortaya koyuyor.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, ailelerin biiyiik bir kismi1 LGS siirecinde
ekonomik olarak zorlanmadiklarini belirtmis, bu durum ailelerin ¢ocuklarinin egitimi igin
gereken mali kaynaklart saglayabildiklerini veya maddi bir sikint1 hissetmediklerini isaret
etmektedir. Sadece bir azinlik, ekonomik zorluklar yasadiklarini ifade etmis ve bu durum,
LGS gibi kritik smavlar hazirlik siirecinin mali yiikiinii tasima kapasiteleri arasindaki

farklilig1 gozler Oniine sermistir.

Katilimeilarin ifadeleri, cogunlukla ailelerin 6grencilerin basarilari i¢in maddi kaynaklari
seferber etmeye istekli olduklarini géstermektedir. Ornegin G5 ve G6 gibi katilimcilar,
egitim i¢in yatirim yapmanin Onemini ve bunun meyvelerini almaya basladiklarim
vurgulamislardir. Ote yandan, G12 gibi katilimcilar ekonomik zorluklar yasamadiklarini,
ancak genel olarak egitim materyallerine erisimde bazi ailelerin karsilasabilecegi
zorluklar1 gozlemlediklerini ifade etmistir. Bu tiir ifadeler, egitim firsatlarinin daha adil
dagilimim ve ekonomik kosullarin iyilestirilmesini savunan genis ¢apli politikalarin
gelistirilmesinin ~ 6nemini  vurgulamaktadir. Katillmer  G15'in  ifadesi, egitim
materyallerine ve teknolojik imkanlara erisimin ¢ocuklarin bagarisinda 6nemli bir rol
oynadigina isaret etmekte ve bu imkanlar1 dogru sekilde kullanmanin 6nemini
vurgulamaktadir. G2'nin paylagimi ise, bazi ailelerin mali zorluklar yasadiklarini ve 6zel
dersler veya test kitaplarinin maliyetlerini dengelemek ig¢in alternatif yontemlere

bagvurduklarini gostermektedir. Bu durum, egitimde ekonomik esitligi saglamak adina,
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daha uygun maliyetli ve erisilebilir egitim kaynaklari sunulmasinin 6nemine isaret ediyor
olabilir. Bu sonuglar, egitim kurumlarinin ve politika yapicilarinin 6grencilere ve ailelere
yonelik olarak daha kapsamli ve erisilebilir destek mekanizmalar1 gelistirmeleri
gerektigini ortaya koymaktadir. Ozellikle ekonomik durumu zorlanan aileler igin destek
saglayacak programlarin hayata ge¢irilmesi, egitimde daha adil ve kapsayicit bir
yaklasima katkida bulunabilir. Bu programlar, 6grencilerin ve ailelerin bireysel ihtiyag
ve Onceliklerine uygun olarak, Ogrencilerin potansiyelini en iyi sekilde

gerceklestirmelerine olanak taniyabilir.

Kiiltiirel Sermaye Alt Yapilarina Dair Sonuclar

Egitim stirecleri iizerinde kiiltlirel ve sosyal aktivitelerin rolii, ¢ocuklarin biligsel ve
duygusal gelisimleri i¢in hayati 6neme sahiptir. Elde edilen verilere gore, ailelerin
kiiltiirel etkinliklere katiliminin diizenliligi ve siklig1, cocuklarinin sosyal becerilerinin ve
genel bilgi birikiminin gelisimine olumlu katkilar saglayabilecek bir faktor olarak one
cikiyor. Katilan ailelerin neredeyse yarisinin diizenli olarak Kkiiltlirel aktivitelere
katilmasi, ¢cocuklara 6rnek olusturma ve onlar1 sosyal olarak etkin bireyler olmaya tesvik

etme noktasinda 6nemli bir adim olarak goriilebilir.

Ailelerin aktif bir sosyal ve kiiltiirel hayata sahip olmalar1 ve ¢cocuklarini da bu siireglere
dahil etmeleri, onlarin daha kapsamli bir egitim deneyimi yasamalarina olanak tanir. Bu,
cocuklarin empati kurma yeteneklerini gelistirebilir, sosyal becerilerini artirabilir ve
farkl1 diisince ve yasam tarzlarina maruz birakarak onlarin genel diinya goriiglerini
zenginlestirebilir. Kiiltlirel aktivitelere katilim sikliginin yiiksek oldugu aileler,
cocuklarma farkli sanat eserlerini kesfetme ve kiiltiirel birikimlerini artirma firsati
saglamaktadirlar. Diger yandan, kiiltiirel etkinliklere diizenli olarak katilamayan ailelerin
de farkli sebeplerden dolayr ¢ocuklarmma zengin bir sosyal deneyim sunma cabalar
anlasiliyor. Ekonomik veya zaman kisitlamalari, bazi ailelerin bu etkinlikleri sikca
gerceklestirememelerine sebep olabiliyor. Ancak, bu aileler de miimkiin oldugunca
etkinliklere katilarak veya evde benzer deneyimler yaratmaya calisarak, ¢cocuklarinin

gelisimini desteklemeye yonelik adimlar atiyorlar.
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Kiiltiirel ve egitsel aktivitelerin 6grenci gelisimine katkilar1 lizerine sorulara verilen
cevaplarin, katilan ailelerin ¢ogunun (%47,8) cocuklarinin bu aktivitelere katilarak
rahatlama ve stres atmalarini sagladiklarina inandiklarini gostermistir. Buna ek olarak, bu
aktivitelerin sosyal etkilesim ve arkadaslik kurma firsatlar1 sundugunu, ¢ocuklarin utkunu

genisletme konusunda etkili olduguna dair inanislar da goriilmekteydi.

Bu c¢esitlilik, ailelerin ¢ocuklart i¢in belirledikleri hedeflerin farkli oldugunu ve
aktivitelerden bekledikleri sonuglarin ¢ocuklarmin bireysel ihtiyaglarina gore
sekillendigini gostermektedir. Ornegin, miizik ve spor gibi sanatsal ya da fiziksel
aktivitelerin Ogrencilere sagladigi ¢ok yonlii faydalarin farkinda olan aileler, bu
aktivitelerin ¢ocuklarin zihinsel ve duygusal dengesi, sosyal becerilerinin gelisimi ve
akademik basariya olumlu katkilar saglayabilecegi konusunda hemfikir goriinmektedir.
Aileler, ozellikle akademik baskinin yliksek oldugu doénemlerde, bu tiir aktivitelerin
cocuklara sagladig1 nefes alma firsatin1 degerli bulmakta ve onlarin genel iyi oluglarim
desteklemek i¢in ¢aba gdstermektedirler. Goriildiigii iizere, ailelerin kiiltiirel ve egitsel
aktivitelere katilimlari ve bu aktiviteleri destekleme dereceleri, ¢ocuklarin genel
gelisimine olumlu katkida bulunabilecek 6nemli bir faktordiir. Bu katki, sadece akademik
basarinin dtesinde, ¢cocuklarin sosyal ve duygusal sagliklarini, yaraticiliklarini ve diinya
goriiglerini de genisletmekte 6nemli bir rol oynamaktadir. Aileler, cocuklarini kiiltiirel ve
egitsel aktivitelere tesvik ederek onlarin sosyal cevrelerini genisletmelerine, farkl
insanlar ve deneyimlerle etkilesim kurmalarina yardimci olurken, ayni zamanda
kendilerini ifade etme becerilerini ve 6zgiivenlerini gelistirmelerine olanak sagliyorlar.
Ogrencilerin katildig1 piyano dersleri, basketbol kurslari, yiizme etkinlikleri veya masa
tenisi gibi aktivitelerin her biri, 6grencilerin stres yonetimine yardimci olmak, fiziksel
uygunluk ve saglik diizeylerini iyilestirmek, ayni zamanda sosyal ve akademik
becerilerini gelistirmek icin ¢esitli yollar sunuyor. Bu tiir aktiviteler, 0grencilere
kendilerini sinav baskis1 ve akademik zorluklardan arindirabilecekleri bir alan saglayarak

onlarin dengeli ve saglikli bireyler olarak gelismelerine katkida bulunur.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin durumunda, kiiltiirel sermayenin penceresinden bakildiginda,

cocuklarin zengin bir kiiltiirel ve egitsel ¢cevrede biiylimeleri, onlarin yeteneklerini ve
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potansiyellerini daha etkili bir sekilde kullanmalarina yardimci olabilir. Kiiltiirel
etkinliklere diizenli katilim, bu 6grencilere farkli diisiince ve yasam tarzlarina maruz
kalmalarini saglayarak, onlarin kapsamli bir egitim deneyimi yasamalarini ve toplumun
kiiltiirel ¢esitliligini daha iyi anlamalarin1 ve takdir etmelerini saglayabilir. Kiiltiirel
etkinliklere katilim, istiin yetenekli ¢ocuklar i¢in de kiiltiirel sermayenin bir pargasi
olarak degerlendirilebilir. Egitimde {istiin yetenekli cocuklarin sosyal ve duygusal
ihtiyaclari, bireysel yeteneklerinin fark edilmesi ve desteklenmesi kadar onemlidir.
Ailelerin ve egitim politikalarinin, ¢ocuklarin sosyal ve kiiltlirel gelisimlerine yonelik
destek mekanizmalarini giiclendirmesi, 6grencilere genis bir perspektiften diinya goriisii
kazandirma ve onlarin yaraticiliklarini tesvik etme konusunda 6nem tagimaktadir. Bu
baglamda, ailelerin kiiltiirel etkinliklere katilimi, 6zellikle iistiin yetenekli ¢ocuklarin

egitimine zengin bir igerik ve derinlik kazandirmada 6nemli bir role sahiptir.

Ailelerin televizyon izleme aligkanliklari, cocuklarinin egitimi i¢in ayrilan zamani ve aile
ici etkilesimi yansitiyor. Ailelerin %34,8'1 gibi bilylik bir kesimi televizyon izlemeyi
tercih etmezken, bu durum onlarin ¢ocuklarinin egitimine daha fazla odaklanabilmelerine
veya diger zenginlestirici aktivitelere zaman ayirabilmelerine olanak taniyor olabilir. Ote
yandan, bazi aileler haber, dizi ve yarisma programlar1 gibi spesifik icerikleri takip
ediyorlar, bu da aile ici iliskilerde farkli ilgi alanlar1 ve etkilesim modellerinin varligini
gosteriyor.  Ailelerin televizyon izleme tercihleri, ¢ocuklarinin sosyal ve kiiltiirel
perspektiflerini genisletme ve onlara farkli diisiince yapilarini tanitma konusunda 6nemli
bir rol oynayabilir. Haber programlarina oncelik veren aileler, diinyadaki gelismeleri
takip ederek ve farkli bakis agilarina maruz kalarak ¢ocuklarini genis bir diinya goriisiine
sahip bireyler olarak yetistirebilirler. Komedi ve yarigma programlar1 gibi hafif icerikleri
tercih eden aileler, ise cocuklarinin duygusal ve sosyal ihtiyaglarini karsilamak igin
eglenceli ve birlikte vakit gecirme firsatlar1 yaratiyor olabilirler. Bunun yani sira, bazi
ailelerin televizyon programlarini izlemek yerine ¢ocuklarinin akademik ¢aligmalarina
destek olmayi veya kitap okumayi tercih etmeleri, 6grencilerin okuma aligkanliklarinin
gelisimi ve egitimine olan katkilarin1 vurgulamaktadir. Televizyon izlemeyi sinirlandiran
ya da tamamen c¢ikararak yerine egitim odakli aktiviteleri koyan aileler, ¢ocuklarinin
ogrenim siireglerine daha etkin bir katilim saglayarak onlarin akademik basarilarina
dogrudan etki edebilir. Sonug olarak, ailelerin medya kullanim aliskanliklar1, 6grencilerin
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egitim yolculugunda 6nemli bir rol oynamakta ve ¢ocuklarin genel egitim deneyimleri
iizerinde dogrudan ve dolayli etkilere sahiptir. Ailelerin televizyon izleme tercihleri,
cocuklarina sunduklar kiiltiirel ve egitsel firsatlarin cesitliligini ve zenginligini de
yansitmaktadir. Bu baglamda, egitim politika yapicilar1 ve 6gretmenler, ailelerin medya
kullanim tercihlerini ¢ocuklarin genel egitim deneyimleri i¢cinde nasil olumlu bir sekilde

entegre edebilecekleri iizerine diisiinmelidirler.

Aileler arasindaki iletisimin genisligi ve derinligi, iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitimine
ve gelisimine etki eden 6nemli bir unsur olarak belirmistir. Diizce BILSEM velileriyle
yaptigimiz ¢alismada, cogunlukla (%78,3) ailelerin her tiirlii konuda ¢ocuklartyla agik ve
rahat bir iletisim kurduklar1 goriilmiistiir. Veliler, egitim ve gelecege dair konulari
tartisirken, ¢cocuklarinin akademik ve mesleki hedeflerine yonelik farkindaliklarini ve bu
konularda yapic1 diisiinme becerilerini desteklediklerini belirtmiglerdir. Bu durum,
cocuklarin gelecek planlamasinda ve kariyer hedeflerinde bilingli ve amacgli hareket
etmelerinin tesvik edildigini ortaya koymaktadir. Ote yandan, dini konulari tartisan ve
giincel olaylar1 konusan velilerin daha az olmasi, bu konularin bazi ailelerde daha belirgin
bir yer kapladigin1 gosterse de genel olarak bu konularin ¢ocuklarin egitim ve gelisimi

iizerindeki etkilerinin daha az 6ne ¢iktigina isaret etmektedir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin ailelerinin kiiltiirel ve sosyal sermayelerini ¢ocuklarina
aktarma sekli, ¢ocuklarin genel basarilarin1 ve diinyayr anlamalarini etkileyebilir.
Kiiltiirel aktivitelerin ve konusulan konularin genisligi, cocuklarin farkli bakis agilari
gelistirmelerine ve entelektiiel meraklarin1 genisletmelerine yardimer olabilir. Ailelerin
cocuklariyla yiriittiikleri derin ve genis kapsamli diyaloglar, ¢ocuklarin biligsel, sosyal
ve kiiltiirel sermayelerinin gelisimine temel olusturur. Ebeveyn katiliminin, ¢ocuklarin
yaslar ilerledik¢e azalmadigi, fakat degisiklik gosterdigi ve evrimlestii gbz Oniinde
bulunduruldugunda, iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitim siire¢leri boyunca ailelerinin
rehberligi ve desteginin siirekli ve dinamik bir karakter tagidig1 sonucuna varilabilir. Bu
dinamik iligski, ¢ocuklarin bireysel yeteneklerinin ve 6grenme stilinin taninmasi ve

desteklenmesinde 6nem tasir.

140



Calismamizin bulgularindan goriildiigl lizere, egitime ve kiiltiirel etkinliklere katilan
cocuklar, ailelerin degisen ve genisleyen rolleriyle birlikte, ¢evrelerine ve icinde
bulunduklar1 topluma daha entegre, bireysel yeteneklerini daha etkin kullanabilen
bireyler haline gelebilirler. Ebeveynlerin, ¢ocuklariyla cesitli konular iizerine agik
diyaloglar1 ve birlikte katildiklar kiiltiirel faaliyetler, cocuklarin duygusal zekalarinin,
empati ve iletisim becerilerinin gelisimine katkida bulunur. Ustiin yetenekli ¢ocuklar igin
ailelerin bu rolii, onlarin 6grenme deneyimlerini zenginlestirmenin yani sira, sosyal
duyarlilik ve kiiltiirel bilinglerinin gelisiminde de kilit oneme sahiptir. Sonug olarak, iistiin
yetenekli ¢ocuklarin ailelerinin, ¢ocuklarinin egitim ve gelisimine yonelik kapsamli bir
yaklasimla, sadece akademik basariya degil, ayn1 zamanda sosyal ve kiiltiirel sermaye
insasina katki sagladiklari ve bu siiregte cocuklarin genis bir ilgi alan1 ve bilissel esneklik
kazandiklar1 gézlemlenmistir. Bu tiir bir ebeveyn katilimi ve etkilesim, cocuklarin sosyal
diinyay1 anlamalarim1 ve karsilagabilecekleri karmagik sorunlara yenilik¢i ¢oziimler

gelistirebilmelerini saglamaktadir.

Ailelerin tatil aliskanliklari, yasam tarzi se¢imleri ve Oncelikleri hakkinda i¢gdriiler
sunmakta olup, ¢ocuklarin egitim sonuglarin1 ve genel refahini etkileyen dinamikleri
anlamada Oneme sahiptir. Calismamizdan elde edilen veriler, ailelerin 6nemli bir
cogunlugunun, %78,3"liniin, gegen yil tatil yapma firsat1 buldugunu gdstermekte, bu da
dinlenme ve kaliteli aile zamanina yapilan bir yatirimi isaret etmektedir. Bu durum, ¢ogu
ailenin rutinden bir mola vermenin psikolojik ve fiziksel faydalarimi tanidigini ve aile
baglarin1 daha da pekistirerek biitiinclil gelisim i¢in besleyici bir ortam sagladigini
vurgulamaktadir. Buna karsilik, ailelerin daha kii¢iik bir kismi, %17,4, tatil yapma firsati
bulamadiklarini bildirmis olup, bu durum, bdyle keyifli deneyimlerin sinirli kalmasina
neden olabilecek cesitli kisitlamalar1 isaret etmektedir. Mali sinirlamalar, is taahhiitleri
veya diger kisisel sorumluluklar, ailelerin bu tiir faaliyetlere katilma yeteneklerinde bir
farklilik oldugunu one siirebilir. Tatil yapmayir benimseyen aileler, cogunlukla
cocuklarinin ufuklarin1 genigletmek, onlar1 yeni gevrelere, kiiltlirlere ve deneyimlere
maruz birakmak amaciyla bunu yaparlar, bu durumun da istiin yetenekli ¢ocuklarin

sosyal ve kiiltlirel sermaye desteklerini isret eder.
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Arastirmanizdan elde edilen sonuglar, egitim politikalarinin izlenmesine biiyiik bir veli
kesiminin (%78,3) aktif olarak dahil oldugunu gdstermektedir. Bu durum, velilerin
cocuklarinin egitim siirecine olan duyarli ve bilingli miidahalelerini, ayn1 zamanda egitim
sistemine katilimlarini gozler oniine sermektedir. Ozellikle c¢aligmaya katilan
ebeveynlerin biiylik cogunlugunun bu politikalar1 yakindan takip ediyor olmalari, {istiin
yetenekli cocuklarin bilingli egitim destegi aldiklarini igaret etmektedir. Diger yandan,
egitim politikalarina sadece bazen ya da hi¢ ilgi gostermeyen velilerin diisiik oram
(%8,7), bu konuda her ailenin ayn1 diizeyde farkindalifa ve ilgiye sahip olmadigim
gostermektedir. Zaman veya kaynak yetersizligi gibi faktorler, baz1 ailelerin bu konuda
daha aktif olmalarin1 engelleyebilir. G17 ve G19 gibi velilerin ifadeleri, egitim
politikalarmi takip etmenin giicliiklerini ve bu durumun ailelerin genel refahi ve

cocuklarin egitimi tizerindeki muhtemel etkilerini gozler dniine sermektedir.

Egitim politikalarinin, O6grencilerin akademik bagarilar1 ve kiiltiirel sermaye
birikimlerindeki rolii dikkate alindiginda, bu politikalarin ailelerin giinliik yasamlarindaki
ve egitimle ilgili aldiklar1 kararlardaki merkezi Onemi anlasilmaktadir. Velilerin
politikalar1 aktif olarak izlemesi, lstiin yetenekli ¢ocuklarinin egitime ve Kkiiltiirel
sermayelerine yaptiklar1 katkilarin daha iyi anlasilmasina olanak tanimakta, boylelikle
ogrencilerin  geleceklerini  sekillendirmede 6nemli bir role sahip olduklar

vurgulanmaktadir.

Diizce ili BILSEM iistiin yetenekli ¢ocuklarin ailesel kiiltiirel sermayelerini arastirma
kapsaminda, katilimc1 ailelerin ev ortamlarinda bulundurduklar1 kitap sayilar
incelenmistir. Elde edilen veriler, ailelerin evdeki kitap koleksiyonlarinin genis bir
dagilim gosterdigini ortaya koymaktadir. Katilimer ailelerin ifadeleri analiz edildiginde,
evlerindeki kitap sayist ve bu Kkitaplarin ¢esitliligine biiyiik deger verdikleri
anlasilmaktadir. Kitap koleksiyonlarin biiytikliigi, ailelerin ¢ocuklarinin egitimine olan
yatirimlarmin ve kiiltiirel zenginlige verdigi dnemin gostergesi olarak degerlendirilebilir.
Ailelerin kitap sayisini belirli bir rakama indirgeyememesi (%4,3), evdeki kitap varliginin
aile i¢i dnem derecesinin farklilik gosterebilecegine isaret eder. Bu, ev igerisinde

kitaplarin sadece sayisal bir degerden cok, ailelerin okuma ve 6grenme siireglerine olan
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katkisinin altin1 ¢izen niteliksel bir unsur olarak ele alinmasi gerektigini vurgular. Ayrica,
aragtirmada yer alan ebeveyn beyanlari, okuma aligkanliklar1 ve kitaplarin aile
yasantisindaki yerine dair zengin bir anlayis sunar. Ornegin, G2 ve G3 gibi 6gretmenler,
kitaplarin bireysel ve aile i¢i gelisimdeki Onemini ve cocuklarin hayal giiclerini
genisletmedeki roliinii vurgulamaktadirlar. Diger taraftan, G4 gibi ebeveynlerin
karsilagtigt zorluklar, kitaplarin duygusal degerine ve ev igindeki yerine dair
derinlemesine bir bakig agis1 sunmaktadir. G7 ve G16 gibi katilimcilarin ifadeleri ise,
farkl1 konu ve tiirlerdeki kitaplarin, ailelerin ilgi alanlarina nasil hitap ettigini ve ev
ortamini nasil zengin bir 6grenme alanina doniistiirdiiglinii ortaya koyar. Bunun yani sira,
G12 ve G13 gibi akademisyenlerin yiiksek kitap sayisina sahip olmalari, evdeki kiiltiirel
sermayenin yogunlugu ve ¢ocuklarin bu ortamda bilgi edinme potansiyellerinin genisligi
hakkinda bilgi vermektedir. Bu, 6zellikle akademik ¢evrelerde yetisen cocuklar icin daha
fazla kaynaga erisim imkani1 ve genis bir bilgi taban1 olusturma firsat1 anlamina gelebilir.
Ote yandan, evlerinde yalnizca 50 ile 100 aras1 kitap bulunduran ailelerin daha sinirl1 bir
kitap koleksiyonuna sahip olduklar1 gézlemlenmistir ( G19 gibi). Bu durum, bazi ailelerin
okuma kiiltiiriinii desteklemek i¢in daha az kaynaga sahip olabilecegini veya diger yasam
onceliklerinin kitap edinmeye yonelik kaynaklart smirladigini gosteriyor olabilir.
Velilerin kitap sayisini bilmiyor olmasi da farkli sosyoekonomik ve kiiltiirel dinamiklerin
bu ailelerin egitimle ilgili kararlarini nasil etkiledigine dair anlayis saglar. Genel olarak,
evdeki kitap sayisinin ve gesitliliginin, ¢ocuklarin okuma aliskanliklarint gelistirme,
bilgiye erisim ve egitim basarilar1 iizerinde olumlu etkiler yaratabilecegi sonucuna
vartlmistir. Bu gozlem, 6grencilere yonelik okuma ve egitim destek programlarini
gelistirmeleri agisindan 6nemli bir gosterge olarak hizmet edebilir. Ailelerin evdeki kitap
koleksiyonlari, 6grencilerin kiiltiirel sermaye birikimlerini zenginlestirmede 6nemli bir
rol oynamakta ve egitim basarilarin1 destekleme potansiyeline sahip olabilir. Bu nedenle,
ev ortamindaki kitap sayisi, egitim  politikalarinin  ve uygulamalarinin

sekillendirilmesinde dikkate alinmas1 gereken bir faktordiir.

Arastirmada katilimer ebeveynlerin kitap tercihleri iizerine toplanan veriler, belirli bir
kitap tiiriiniin acik bir liderlik sergilemedigini gostermektedir. Bu durum, velilerin genis
ve cesitli ilgi alanlara sahip olduguna isaret etmekte, ailelerin ¢cocuklarina genis bir
bakis agis1 ve diinya goriisii asilayabilecegi bir okuma ortamini tanimlamaktadir.
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Veriler, roman ve kisisel gelisim kitaplarina olan ilginin diger tiirlere gére nispeten daha
yiiksek oldugunu gosterirken (%8,7 ve %17,4), felsefe ve tarih igeriklerine olan ilginin
de (%4,3) varligin1 gozler Oniine sermektedir. Velilerin kurgusal hikayelerden hem
zihinsel kagis hem de kisisel gelisim ve pratik yasam becerileri kazanimi i¢in yararlandigi
anlasilmaktadir. Aksiyon/maceranin ve polisiye tiirliniin daha az tercih edilmesi (%8,7 ve
%4,3), ebeveynlerin okuma se¢imlerinin kisisel zenginlestirme ve egitim odakl
olabilecegini diisiindiirebilir. Katilimc1 G1'in kisisel gelisim ve romanlara olan ilgisi, bu
tiir kitaplarin kendisi i¢in hem bir zihinsel dinlenme hem de gelisim kaynagi oldugunu
yansitryor. G15'in felsefeye olan tutkusu, insan varolusunu sorgulama ve diisiinme
yetenegini gelistirme arzusunu gosterirken, G23'in Agatha Christie kitaplarma duydugu
hayranlik, detayli karakter analizleri ve kurgularin okurken sagladigi heyecani ortaya
koymaktadir. Bu farkli okuma tercihleri, ebeveynlerin kendi diigiinsel ve duygusal
ihtiyaclaria yonelik se¢imler yaparken, aynt zamanda ¢ocuklarina 6rnek olduklarini ve
onlarin okuma aligkanliklarina dolayli yoldan yon verdiklerini gdstermektedir. G19'un
okuma aligkanlig1 olmadigin1 belirtmesi ise, mesguliyet ve zaman kisitlilig1 nedenleriyle
kitap okumaya firsat bulunamadigini, bu durumun onun okuma aligkanliklarini
simirladigimi  gostermektedir. Ancak, bu katilimcinin da cocuklarinin egitimine ve

ogretmenlerin okumanin 6nemine dair yonlendirmelerine deger verdigi anlagiimaktadir.

Tiim bu veriler 15181nda, velilerin kitap okuma tercihleri, cocuklarin egitimine ve evdeki
O0grenme ortamina etki eden zengin ve ¢ok boyutlu bir tablo ¢izmektedir. Bu ¢esitlilik,
cocuklara okuma aligkanligin1 kazandirmada ve onlara genis bir perspektif sunmada

onemli bir rol oynayabilir.

Arastirmamiz, 6grenci velilerinin sosyal ¢evreleri ve beraber zaman gegirdikleri arkadas
gruplar1 {izerine onemli bulgular ortaya koymustur. Cogunlugu profesyonel meslek
mensuplariyla (%69,6) zaman gegiren velilerin yani sira, daha gesitli is ve meslek
gruplarindan insanlarla da sosyal iliskiler kurdugu goriilmektedir (%8,7). Bu durum,
velilerin sosyal etkilesimlerinin kendi meslek gruplartyla sinirl kalmadigini ve genis bir

sosyal aga sahip olduklarin1 gostermektedir.
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Velilerin sosyal ¢evre tercihlerinin, onlarin giinliik etkilesimlerini ve ¢gocuklarinin sosyal
cevresini zenginlestiren faktorler oldugu anlasilmaktadir. Profesyonel ¢evrelerle kurulan
iligkiler mesleki bilgi aligverisi ve destek agi olusturma firsat1 sunarken, ¢esitlilik iceren
sosyal iliskiler, ¢ocuklarin farkli meslek ve sosyal gruplarla tanismalarina ve bu
gruplardan 6grenmelerine olanak tanityabilir. Velilerin sosyal cevreleri, ¢ocuklart igin
zengin bir 6grenme ve deneyim ortami saglayarak, onlarin sosyal kapasitelerinin ve
diinyaya bakis acilarinin gelisimine katkida bulunur. G2, G5, G7 ve G8 gibi 6gretmen ve
hekim velilerin, mesleki konular {izerine fikir alisverisinde bulunduklari ve karsilastiklari
zorluklar1 paylastiklar: birbirleriyle giiclii sosyal baglar kurduklar1 anlagilmaktadir. Bu
meslek gruplart icindeki siki iliskiler, onlarmm mesleki gelisimlerine ve kisisel destek
aglarina katkida bulunmaktadir. G10 ve G12 gibi katilimeilarin ifadeleri ise, akademik ve
egitim cevreleriyle siki iligkiler kuruldugunu ve bu iliskilerin hem sosyal hem de mesleki
etkilesimler i¢in 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. G17 ve G19'un ifadeleri, sosyal
cevrelerinin ¢esitliligini ve genisligini gostermekte ve farkli sosyal ve mesleki gruplarla
kurulan iliskilerin velilerin sosyal yasamlarina ne kadar entegre edildigini gostermektedir.
Bu velilerin sosyal etkilesimleri, belki de daha geleneksel ve meslek odakli ¢evrelerden
farkl1 olarak, cocuklarina toplumun genis kesimleriyle etkilesim kurma ve empati
gelistirme becerilerini 6gretebilir. Sonug olarak, velilerin sosyal ¢evreleri, ¢cocuklarinin
toplumsal anlayis ve etkilesim becerilerinin gelisimi icin ¢esitli ve kapsamli bir temel
teskil edebilir. Bu sosyal etkilesimler, cocuklarin toplumsal ¢esitlilik i¢inde ¢alisma ve
empati gibi 6nemli beceriler kazanmalarina olanak taniyan zengin bir deneyim yelpazesi

sunar.

Calismada ele alinan veriler, {istlin yetenekli 6grencilerin ailelerinde egitim seviyesinin
yiiksek oldugunu ve pek ¢ok akrabanin iiniversite mezunu oldugunu ortaya koymaktadir.
Bu durum, ¢ocuklar i¢in zengin bir akademik ve kiiltiirel ¢cevre sunmakta ve egitim
alaninda olumlu rol modeller saglamaktadir. Arastirmaya katilan ailelerin biiyiik bir
kismi, ¢cocuklarina bilgiye erisim, akademik rehberlik ve kariyer planlamasi konularinda
onemli bir kaynak olarak hizmet eden {iniversite mezunu akrabalara sahip olduklarim

belirtmislerdir.
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Bu egitimli akrabalarin varligi, ¢ocuklarin egitim hedeflerine ulagsmalarinda gii¢lii bir
destek ve motivasyon kaynagi olusturuyor. G1, G15, G12 ve G14 gibi katilimcilar,
ailedeki egitim seviyesinin yliksekliginin bir gurur kaynagi oldugunu ve c¢ocuklar igin
olumlu bir érnek teskil ettigini vurgulamaktadirlar. Universite mezunlarmin sayisinin
yiiksekligi, aile i¢inde egitimin Onemli bir deger olarak benimsendigini ve gelecek
nesillere aktarildigin1 gosterirken, ¢ocuklarin akademik ve mesleki cesitlilikten
faydalanmalar1 i¢in saglam bir zemin hazirliyor. G23 gibi katilimeilarin ifadeleri, aileler
arasinda iiniversite egitimine verilen degerin, ¢ocuklarmm kariyer yoniinde
cesaretlendirilmelerine ve akademik basarilarima olanak sagladigint gostermektedir.
Universite egitimi almis aile bireylerinin varligi, ¢ocuklarin kisisel ve mesleki
gelisimlerine katkida bulunmanin yani sira, 6zgiiven, karakter gelisimi ve sosyal

becerilerin gelistirilmesi gibi hayat boyu 6nemli olan yonlerde de faydalar sunmaktadir.

Bu aile yapisi, ¢cocuklarin egitim hedeflerine ulagsmalar: i¢in gerekli olan rehberlik ve
bilgiye erisim imkanlarin1 artirmakta, ayni zamanda egitimde ve kariyerde ongoriilen
hedeflere ulagmalari i¢in motivasyon ve ilham kaynagi olusturmaktadir. Cocuklarin hayat
boyu 6grenme ve kendilerini gelistirme konusundaki tutumlari iizerinde olumlu etkiler
yaratan bu aile ¢evresi, cocuklarin akademik basarilar1 ve gelecek planlari tizerinde etkili

olabilecegini gdstermektedir.

Arastirmamizin sonuglari, Diizce ilinde ikamet siireleri {izerinden 6grenci velilerinin
toplumsal koklerinin derinligi ve bu kdoklerin ¢ocuklarinin egitimine olan etkilerini
aydinlatmaktadir. Toplulugun yarisindan fazlasmin (%52,2) Diizce yerlisi olarak
tanimlanmasi, velilerin yerel egitim sistemini ve toplumsal yapisint uzun yillardir
deneyimlemis olmalarinin, ¢ocuklarinin egitimi iizerinde olas1 olumlu etkileri oldugunu
gostermektedir. Bu kokli baglar, 6grencilere sehrin kiiltiirel sermayesini aktarmada ve

sosyal aglarini giiglendirmede 6nemli bir rol oynayabilir.

Velilerin ifadelerinden anlasildig: {izere, Diizce’de uzun siireli ikamet, ailelerin sehirle ve
birbiriyle siki baglar kurmasina, dolayistyla ¢ocuklarinin da bu koklii toplumsal yapidan

faydalanmasina imkan tanimaktadir. G1, G2, G22 ve G9 gibi katilimcilar, ailelerinin
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Diizce’deki derin tarihi ve siliregelen baglarini dile getirerek, ¢ocuklarma aktarilan
kiiltiirel degerlerin ve aile i¢i egitim anlayisinin zenginligini ortaya koymuslardir. Bu tiir
aileler, genellikle kendi toplumlari i¢inde yiiksek sosyal kapitale ve ¢esitli destek aglarina

erigsime sahip olabilirler.

G13 ve G5 gibi daha yeni yerlesen veliler de 10 y1l ve daha fazla siiredir sehirde ikamet
ederek Diizce'nin bir parcasi haline geldiklerini ve burada kok saldiklarini ifade
etmiglerdir. Bu, Diizce'de yeni olusan topluluklarin da zamanla sehrin sosyal ve kiiltiirel
yapisina dahil olduklarini ve bunun ¢ocuklarinin egitimi lizerinde olumlu etkiler yaratma
potansiyeline sahip oldugunu gostermektedir. Bu ¢esitlilik, cocuklarin kiiltiirel sermaye
birikimine katkida bulunan bir ¢evre yaratir. Uzun siireli ikamet eden ailelerin sehirdeki
yasam ve egitim deneyimleri, gen¢ nesillerin diinya goriislerini ve sosyal g¢evrelerini
zenginlestirecek birikimler sunar. Bu, c¢ocuklarin hem akademik hem de sosyal
becerilerini gelistirmede kritik bir faktordiir, ¢iinkii kiiltiirel sermaye sadece bilgi ve
becerileri kapsamaz, ayn1 zamanda toplumsal degerleri, inanglar1 ve gelenekleri de igerir.
Dolayisiyla, bu derin toplumsal kdkler ve genis aile baglari, ¢cocuklarin sosyal aglarini ve
onlarin sosyal diinyadaki yerini etkilemekte, onlara ¢evrelerindeki diinyay: anlama ve

icsellestirme firsati sunmaktadir.

Diizce ilinde uzun siireli ikamet eden ailelerin ¢ocuklarina sagladig: kiiltiirel sermaye,
sadece akademik basarilar1 degil, ayn1 zamanda sosyal uyum ve toplumsal katilim
yeteneklerini de desteklemekte biiyiik bir rol oynar. Egitimciler ve politika yapicilar, bu
zengin sosyal ve kiiltiirel arka plan1 egitim programlarina entegre ederek, 6grencilerin
hem bireysel hem de toplumsal diizeyde gelisimine destek olabilirler. Velilerin,
ogretmenlerin ve diger egitim paydaslarinin bu kiiltiirel sermayeyi taniyarak ve ona deger
vererek, ¢ocuklarin egitimine katkida bulunmalari 6nemlidir. Bu, 6zellikle toplumsal
cesitlilik ve dayanisma duygusunun pekistirilmesi ve geng nesillerin toplumda etkili ve

duyarli bireyler olarak yetistirilmeleri i¢in 6nem tagir.

Sundugumuz bu c¢alisma, O6grenci velilerinin sosyal ve Kkiiltiirel sermayelerinin

cocuklarinin egitimine etkilerini kapsamli bir bicimde ele almistir. Ogrencilerin {istiin
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basarilarin1 destekleyen faktorler arasinda, ebeveyn yasinin, egitim seviyesinin ve gelir
diizeyinin yan1 sira aile yapisi ve saglik durumu da dikkate alinmis. Ozellikle, iiniversite
mezunu ebeveynlerin ¢ocuklarina rehberlik ve akademik destek saglama kapasiteleri 6n
plana ¢ikmakta, bu durum ¢ocuklarin egitim hedeflerine ulasmalarinda 6nemli bir faktor
olarak degerlendirilmekte. Velilerin sosyal ¢evreleri ve onlarin g¢ocuklariyla olan
etkilesimleri, cocuklarin sosyal ve egitim basarilar1 {izerinde etkili oldugu goriilmiistiir.
Ebeveynlerin sosyal c¢evrelerinin ¢esitliligi, cocuklarin farkli meslek gruplar1 ve sosyal
cevrelerle etkilesime girmelerini sagliyor ve bu da onlarin diinya goriislerini genisletiyor.
Ayrica, ¢ocuklarmi kiiltiirel etkinliklere ve tatillere gotiiren ebeveynlerin, ¢ocuklarinin
sosyal ve kiiltiirel perspektiflerini genisletme konusunda etkili olduklar1 gézlemlenmis.
Egitim siirecinde ailelerin miilkiyet durumu, evdeki kitap sayis1 gibi faktorler de
cocuklarin akademik basarilariyla iliskilendiriliyor; kendi evinde yasayan ve evinde daha

fazla kitap bulunduran aileler, cocuklarinin egitimine daha fazla kaynak saglayabiliyorlar.

Sonug olarak, bu ¢alisma, iistiin yetenekli ¢ocuklarin akademik basarilarinin yani sira
sosyal ve kiiltiirel gelisimlerinin desteklenmesi gerektigini vurgulamaktadir. Ailelerin ve
ogretmenlerin ¢ocuklarin bireysel ihtiyaclarimi destekleyen yaklasimlari, cocuklarin her
alanda dengeli ve biitiinciil bir gelisim gostermelerini saglayabilir. Bu baglamda egitim
politikalarmin, ¢ocuklarin sadece akademik degil, ayn1 zamanda sosyal ve Kkiiltiirel

ihtiyaclarini da karsilayacak sekilde tasarlanmasi 6nem tagimaktadir.
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Diizce ili BILSEM bzelinde yiiriittiigiimiiz ve iistiin yetenekli cocuklarin lise giris
smavinda ebeveynlerin Kkiiltiirel ve sosyal sermaye etkisini irdeledigimiz bu

calinmamizin sonucunda pratik hayat yonelik onerilerimiz ise asagidaki gibidir:
1. Egitim Destek Programlar:
- Aile Egitimi Programlari ve Ogretmen Atélyeleri:

- Aragtirmalarimiz, ailelerin egitim seviyelerinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu
baglamda, ¢ocuklarin akademik gelisimini destekleyecek sekilde tasarlanmis aile egitimi
programlarina yatirim yapilmalidir. Bu programlar, ebeveynlerin egitim metodolojileri ve
cocuklarinin 6grenme stilleri hakkinda bilinglenmelerini saglayacak interaktif seminerler

ve atolye caligmalar icerebilir.

- Egitim miidahalelerinin etkinligini artirmak i¢in, ebeveynlerin yas gruplar1 ve egitim
seviyeleri dikkate alinarak kisisellestirilmis egitim yaklagimlar1 gelistirilmelidir. Bu,
cesitli pedagojik teknikler ve aile ici egitim stratejileri hakkinda rehberlik iceren

ozellestirilmis programlar yoluyla gerceklestirilebilir.
2. Cocuklarmn Ozel Alan Ihtiyaclar:
- Konut Politikalar::

- Cocuklara yeterli kisisel alan saglamak, onlarin 6grenme ve gelisimi igin kritik
oneme sahiptir. Konut politikalari, c¢ocuklarin O6devlerini yapabilecekleri, kitap
okuyabilecekleri ve yaratict etkinlikler gerceklestirebilecekleri sessiz ve rahat alanlar

olusturacak sekilde yeniden sekillendirilmelidir.

- Diisiik gelir seviyesindeki aileler i¢in, ¢ocuklarin 6grenim ihtiyaglarini destekleyen
ve ev Odevlerine odaklanabilecekleri c¢alisma alanlarina sahip konutlara erisimi

kolaylastiracak sosyal konut projeleri hayata gecirilmelidir.
3. Sosyoekonomik ve Kiiltiirel Destek:

- Egitim Firsatlarinin Esitlenmesi:
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- Aileler arasindaki mesleki ve ekonomik ¢esitliligi gbz oniinde bulunduran, tim
cocuklara adil ve esit egitim firsatlar1 sunmak i¢in kapsamli politikalar gelistirilmelidir.
Bu, cocuklarin farkli kiiltiirel arka planlardan gelen 6grencilere ulagan egitim programlari

ve hizmetleri igermelidir.

- Egitim kurumlar ve politika yapicilari, sosyal ve kiiltiirel becerileri gelistirmeye
yonelik programlar diizenleyerek ogrencilerin genis bir kiiltliirel perspektife sahip

olmalarini tegvik etmelidir.
4. Sinav Hazirhiklarina Destek:
- Kurs ve Ozel Ders Erisimi:

- Liselere Giris Sinavi gibi dnemli sinavlara hazirlik siirecinde aileler ve 6grenciler
icin kurs ve 6zel derslere erisimin kolaylastirilmasina yonelik adimlar atilmalidir. Bu,
ozellikle maliyetleri diisiirme ve ¢evrimici platformlar araciligiyla daha genis erisim

saglama yoniinde olmalidir.
Genel Oneriler:
- Psikolojik Destek:

- Kritik donemlerde, 6zellikle liseye gecis sirasinda, dgrencilere ve ailelerine yonelik
smav stresi ve kaygi yonetimi konusunda psikolojik destek programlari sunulmalidir. Bu
programlar, sinavlara hazirlik stirecinde yasanan zihinsel ve duygusal zorluklarla basa

cikma becerilerini gelistirmeyi amaglamalidir.
- Egitim Politikalar1 ve Kaynaklar:

- Egitim politikalar1, 6zellikle maddi imkanlar1 kisith olan ailelerin ve dgrencilerin
ihtiyaclarii karsilamaya yonelik olmalidir. Bu, devlet tarafindan finanse edilen burslar,

indirimli kurs segenekleri ve licretsiz 6grenim materyallerinin sunumu ile saglanabilir.
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EK 3. GORUSME FORMU ORNEGI

USTUN YETENEKLI COCUKLARIN LiSE GIRI$ SINAVLARINDA KULTUREL VE
SOSYAL SERMAYE: DUZCE BILSEM ORNEGI

YARI YAPILANDIRILMIS VELI GORUSME FORMU

Merhaba ben ............

Diizce iiniversitesi sosyal Bilimler enstitiisii sosyoloji yiiksek lisans Ogrencisiyim.
Ustiin yetenekli gocuklarn lise giris smavlarmn da kiiltiirel ve sosyal sermeyesinin etkisi iizerine
bir aragtirma yapiyorum. Bu aragtirmamin 6zel yetenekli bireylerin gelisimine ve diger
arastirmacilara 1g1k tutacagini iimit ediyorum.

Bu aragtirma igin 6zel yetenekli bireylerin Anne, Baba, 18 yasin1 ge¢mis birinci derece
de yakim ve velayeti iizerinde olan bireyler ile goriisme yapiyorum. Yaptigim tiim
goriismelerde verilen bilgiler sadece bu arastirmada kullanilacak ve kisisel bilgiler tamamen
gizli tutulacaktir.

Sorunlar i¢in 6nerebileceginiz ¢oziimleri, sorulardan sonra vurgularsaniz sevinirim. Izin
verirseniz gorismeyi kaydetmek istiyorum. Bu sekilde hem zamani daha iyi kullanabiliriz hem
de sorulara vereceginiz yanitlarin kaydin1 daha ayrintili tutma firsat1 elde edebilirim.

Bu arastirmaya katilmayi kabul ettiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim. Eger sizin bana
goriismeye baslamadan 6nce sormak istediginiz bir soru varsa 6nce bunu yamtlamak isterim. |
Izin verirseniz sorulara baglayalim.

DEMOGRAFIK BILGILER

Ogrenciye yakinlik derecesi:

Yas:

Cinsiyet: oKadin oErkek

Egitim Durumu: oilkokul oOrtaokul oLise oUniversite oYiiksek Lisans/Doktora

Calistyor musunuz? oEvet oHayir

Meslek:

Esinizin yasi:

Esinizin Egitim Durumu: oilkokul oOrtaokul oLise oUniversite oYiiksek Lisans/Doktora

Esiniz Calistyor mu? oEvet oHayir

Esinizin Meslegi:

Gelir Diizeyiniz: oDiisiik 0Orta oYiiksek

Herhangi bir kronik rahatsizligimiz var m1? o Evet (Belirtiniz........................... )
o Hayir

Ailede yasayan ¢ocuk sayist:

Eviniz kendinize mi ait Kira m1?:

Eviniz kag odali:

Cocuklariniza ait oda var mu:
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MULAKAT SORULARI
1.Cocugunuz kaginc1 sinifta 6grenim goriiyor? Egitim gordiigii iistiin yetenek alani nedir?
2.Cocugunuz Bilsem’i kacinci sinifta kazandi
3.Cocugunuz ilkogretimde hangi okula gidiyordu
4. Tlkogretimde okudugu okulu tercih etmenizdeki neden nedir
5.Cocugunuz Orta dgretim igin hangi okula gidiyor
6.0rta Ogretim icin segmis oldugu okul puanla gidilen bir okul mu
7.Puanla gidilen bir okul ise yiizdelik dilimini biliyor musunuz
8.0rta 6gretim okul tercihini neye gore yaptiniz
9.Cocugunuz Lise giris sinavlarina hazirlandi m1
10.Hazirlandiysa kaginci siniftan itibaren hazirlandi
11.Cocugunuz lise Giris sinavlarina hazirlanirken 6zel bir kursa veya okul kursuna gitti mi
gittiyse kaginci siniftan itibaren gitmeye basladi.
12.Cocugunuz Lise giris sinavlarina hazirlanirken bire bir 6zel ders ald1 m1, aldiysa kaginci
siniftan itibaren almaya basladi
13.0zel ders aldiysa hangi dersten veya derslerden aldi
14.Cocugunuz lise giris sinavlarinda kaynak kitap aldiniz m1?
15.Kaynak kitap temin ettiyseniz her dersten kag kaynak kitap aldiniz?
16. Ders galigirken ¢ocugunuza yardimci olur musunuz?

17.Ekonomik olarak ¢ocugunuzun lise giris sinavlarina hazirlanirken zorlandimz mi?

18. Anne-babanizin egitim durumlar1 ve meslekleri nelerdir?

19. Kiiltiirel aktivitelere (tiyatro, konser, miize ziyareti vb.) ne siklikla katilirsimiz? Bu
Aktivitelerin ¢ocugunuzun egitim siireglerine katkisi oldugunu diigiiniiyor musunuz?

Nasil?

20. Miizik dinler misiniz? Ne tiir miizikleri dinlersiniz?

21.Diizenli olarak izlediginiz bir TV programi1 var m1?

22.Diizenli olarak dinlediginiz bir radyo var mi1?

23.Hangi filim tiirlerini seversiniz?

24 Evinizde ¢ocuklarinizla birlikte hangi konular1 daha fazla konugursunuz?

25.Gegen yil tatile gittiniz mi?

26.Bos zaman Aktiviteleri olarak ne yaparsiniz?

27.Arkadaslarimz daha ¢ok hangi meslek grubundadir?

28.Ulke deki egitim politikalarmi takip eder misiniz?

29. Cocugunuzun egitimi ile ilgili misiniz? (Veli toplantilari, okul aile birligine katilim,

Egitimdeki gelismeleri takip). Bunlarin diginda okul haricinde ¢gocugunuzun egitime nasil

destek verirsiniz?

30. Kitap okur musunuz? Ne tiir kitaplar1 okursunuz?

31.Evinizde yaklasik kag kitap var?

32.Arabaniz var m1? Kag tane?

33. Evinizde Bilgisayar tablet var m1 varsa kag tane?

34.Amca hala, teyze kuzenler yakin akraba iginde {iniversite mezunu olan var m1?

35. Ne zamandir Diizce de ikamet etmektesiniz?

36. Cocugunuzun hangi meslege sahip olmasini istiyorsunuz? Meslek edinmesinde sizin

Tercihiniz mi 6nemlidir yoksa se¢imi ona mi1 birakmay1 tercih edersiniz?

163



OZGECMIS

KiSISEL BiLGILER

Ad1 Soyadi : Biilent SIMSEK

Yabanci Dili : Ingilizce

OGRENIM DURUMU

Derece Alan Okul/Universite
Yiiksek lisans Sosyoloji Diizce Universitesi
Lisans Sosyoloji Inénii Universitesi
Lise Hac1 Ahmet Akinci Lisesi

164

Mezuniyet Y1l

2024

2001

1996



