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OZET

COVID-19 SALGIN SURECINDE UNIVERSITE OGRENCILERININ UZAKTAN
EGITIME YONELIK TUTUMLARI iLE TEKNOLOJi OKURYAZARLIK
DUZEYLERI ARASINDAKI ILISKININ BELIRLENMESI

Yusuf KORKMAZ

Duzce Universitesi
Lisansiistli Egitim Enstitiisii
Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali
Egitim Programlar1 ve Ogretim Programi
Yuksek Lisans, Aralik 2023
Danigman: Dog. Dr. Fahriye Hayirsever

Biitiin diinyay1 ve iilkemizi etkisi altina alan Covid-19 salgmi nedeniyle 2019-2020
egitim-6gretim yilinda pek ¢ok iilkede oldugu gibi iilkemizde de zorunlu olarak tiim
egitim  kademelerinde  egitim-6gretim  faaliyetleri uzaktan egitim yoluyla
gerceklestirilmeye baslanmistir. Bu c¢alismanin amacit Covid-19 salgin siirecinde
liniversite ogrencilerinin uzaktan egitime yonelik tutumlar1 ile teknoloji okuryazarlik
diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemekdir. Bu ¢alismada iliskisel tarama yOntemi
kullanilmistir. Calisma grubu farkli Universitelerde 6grenim goéren ve uzaktan egitim
sirecine katilan 240 o6grenciden olusmaktadir. Verilerin toplanmasinda Er (2021)
tarafindan gelistirilen Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olgegi ile Yigit (2011)
tarafindan gelistirilen Teknoloji Okuryazarlig1 Olcegi kullanilmistir. Covid-19 salgmi
stirecinde Olgeklerin uygulanmasinda, yiizyiize iletisim kurulamadigi icin veriler dijital
ortamda ve google formlar araciligiyla toplanmistir. Verilerin analizinde ilk asamada
her iki Olgcek i¢in de normallik testi yapilmistir. Dagilimin normal oldugunun
belirlenmesinin ardindan arastirma sorularina yonelik parametrik testlerden t testi, tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) ve korelasyon analizleri SPSS 24 paket programi ile
yapilmustir.

Arastirmanin birinci alt amaci kapsaminda elde edilen bulgulara gore; iiniversite
ogrencilerinin uzaktan egitime yonelik tutum puanlar1 orta diizeyin Ustlindedir. Ayrica

liniversite Ogrencilerinin uzaktan egitime yonelik tutumlar1 ile cinsiyet, genel not
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ortalamas1 ve smif diizeyleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark olmadigi

sonucuna ulasilmustir.

Aragtirmanm ikinci alt amaci iiniversite Ogrencilerinin teknoloji okuryazarligi
dizeylerinin belirlenmesidir. Bu alt ama¢ sonuclarma gore tiniversite dgrencilerinin
teknoloji okuryazarlik diizeyleri yiiksek diizeye yakindir. Ayrica bu alt amag
kapsaminda; iiniversite 0grencilerinin teknolojik okuryazarlik diizeyleri ile cinsiyetleri,
smif seviyesi ve genel not ortalamasi degiskenleri arasinda istatistiksel olarak anlamli

bir fark olmadigi sonucuna ulagilmstir.

Aragtirmanim {glincli alt amac1 kapsaminda tiniversite 6grencilerinin uzaktan egitime
yonelik tutum 6lgegi puanlari ile teknoloji okuryazarlik 6lgegi puanlar1 arasindaki iligki
arastirilmistir. Buna gore Covid-19 salgm siirecinde iiniversite dgrencilerinin uzaktan
egitime yonelik tutumlar: ile teknoloji okuryazarlik diizeyleri arasinda pozitif yonde
ancak diisiik diizeyde anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulasilmustir. Universite
Ogrencilerinin teknoloji okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi uzaktan egitime yonelik
tutum diizeylerinin olumlu yonde daha da artmasi i¢in 6nem arz etmektedir. Teknoloji
okuryazarlig1 becerilerinin de diger 21. yy becerileri ile birlikte gelismesi {iniversite
ogrencilerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarmi olumlu yonde etkiledigi igin

ozellikle yiiksekdgretimde teknoloji okuryazarlhigi egitimlerinin artirilmasi 6nerilir.

Anahtar Sozcukler: Uzaktan Egitim, Teknoloji Okuryazarhgi, Covid-19,

Universite Ogrencileri
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ABSTRACT

DETERMINATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN UNIVERSITY
STUDENTS' ATTITUDES TOWARDS DISTANCE EDUCATION AND THEIR
LEVELS OF TECHNOLOGICAL LITERACY DURING THE COVID-19
PANDEMIC

Yusuf KORKMAZ
Duizce University
Institute of Postgraduate Education
Department of Educational Sciences
Curriculum and Instruction Master's Thesis,
December 2023

Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Fahriye Hayirsever

Due to the Covid-19 epidemic that affected the whole world and our country, distance
education was mandatory in our country in the 2019-2020 academic year. The aim of
this study is to investigate the relationship between university students' attitudes
towards distance education and their technology literacy levels during the Covid-19
epidemic. Relational screening method was used in this study. The study group consists
of 240 students studying at different universities and participating in the distance
education process. The Attitude Scale Towards Distance Education developed by Er
(2021) and the Technology Literacy Scale developed by Yigit (2011) were used to
collect the data. Google Forms were used to apply the scales during the Covid-19
epidemic, as face-to-face communication was not possible. After data collection,
normality test was performed for both scales. After determining that the distribution
was normal, t-test, one-way analysis of variance (ANOVA) and correlation analysis,
which are among the parametric tests for the research questions, were performed with
the SPSS 24 package program.

According to the findings obtained within the scope of the first sub-objective of the
research; University students' attitude scores towards distance education are positive. In
addition, according to the findings obtained within the scope of this sub-objective, it
was concluded that there is no statistically significant difference between university

students' attitudes towards distance education and their gender, GPA and class levels.



The second sub-objective of the research is to determine the technology literacy levels
of university students. According to the results of these sub-objective findings, the
technology literacy levels of university students are close to high levels. Additionally,
within the scope of this sub-objective; It was concluded that there is no statistically
significant difference between the technological literacy levels of university students

and their gender, class level and GPA variables.

Within the scope of the third sub-objective of the research, the relationship between
attitude scale scores towards distance education and technology literacy scale scores
was investigated. Accordingly, it was concluded that there was a positive, low-level
significant relationship between university students' attitudes towards distance
education and their technology literacy levels during the Covid-19 epidemic. Improving
the technology literacy skills of students is important to further increase their attitude
levels towards distance education in a positive direction. Since the development of
technology literacy skills along with other 21st century skills positively affects
university students' attitudes towards distance education, it is recommended to increase

technology literacy training, especially in higher education.

Keywords: Distance Education, Technological Literacy, Covid-19, University Students
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1.GIRIS

Bu bolim; problem durumu, problem climlesi, alt problemler, arasgtirmanmn amaci,

arastirmanin onemi, sayiltilar ve sinirliliklar alt basliklarindan olusmaktadir.

1.1 Problem Durumu

2019 yili Aralik aymda Cin’in Wuhan sehrinde ortaya ¢ikan Covid-19 virtst dinya
genelinde biitiin insanlig1 etkileyecek boyut kazanmustir. Diinya Saglik Orgiitii 11 Mart
2020 tarihinde Covid-19 viriisiinii salgin hastalik olarak ilan etti (WHO, 2020). Diinya
Saglk Orgiitii tarafindan agiklanan verilere gdre 30 Haziran 2021 tarihi itibariyle 181
milyondan fazla vaka, 3 milyon 937 bin 6liim raporlanmistir ve diinya genelinde 3 milyar
doz as1 yapilmistir (WHO, 2021). Bu viriis, hayatin birgok alaninda ¢ok ciddi sorunlar
yarattl. Salgin yagamin bir¢ok alanmi olumsuz olarak etkiledigi gibi, egitim alanin1 da
derinden etkilemistir. Yapilan bir¢ok aragtirmada belirtildigi iizere (Sahu, 2020; Viner et
al., 2020; Wang, Cheng, Yue, & McAleer, 2020) salgminda ilk baglarda yasanan
belirsizlik ile birlikte 6rgilin egitime ara verilmis ve bu aranin sonrasinda uzaktan egitime
gecilmistir. Uzaktan egitime geg¢ilmesi ile birlikte kiresel olarak 5 milyonun Uzerinde
ogrencinin erken ¢ocukluk egitimini birakabilecegi ifade edilmistir (UNESCO, 2020a).
[Ikdgretim kademesinde ise tiim diinyada yaklasik 6,5 milyon dgrenci salgmn sebebiyle
okuldan kopma riski altindadir (UNESCO, 2020b). Birlesmis Milletler (BM)’den son
edinilen verilere gore 2020 yilinda diinyada 770 milyon kisiden olusan egitim paydaslar1

(6grenci, 6gretmen, veli vb), okul kapanmalarindan etkilenmistir (Zhong, 2020).

Tiirkiye’de goriilen ilk Covid-19 vakasi ise 10 Mart 2020 giinii agikland: ve sonrasinda da
vaka sayis1 giderek artt1 (Daily Sabah, 2020). Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan
yapilan agiklama ile ilk ve orta dereceli okullar 16 Mart tarihinden itibaren 30 Nisan
tarihine kadar tatil edilerek devlet televizyonu olan TRT nin U¢ kanali ve Egitim Biligim
Ag1 (EBA) iizerinden uzaktan egitim siirecinin baglayacagi agiklandi (MEB, 2020a).
Daha sonra salginin etkileri giderek artmaya devam etti. 29 Nisan 2020 tarihinde yapilan
aciklama ile okullarm tatil siiresinin 31 Mayis’a kadar uzatildig: bildirildi (Anadolu

Ajansi, 2020).



Covid-19 salgmi nedeniyle iiniversitelerde egitime 12 Mart 2020 tarihinde ara verilmis ve
23 Mart 2020 tarihinden itibaren uzaktan egitime gecilecegi duyurulmustur (YOK,
2020a). 2020-2021 egitim-6gretim yil1 boyunca yiiksekdgretim kurumlarinda dersler bazi
uygulamali bolimlerin son siniflar1 hari¢ olmak iizere uzaktan egitim seklinde
siirdiiriilmiistiir. Ayrica Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK) grencilerin salgin nedeni ile ara
smavlarin ¢evrimigi yapilmasina karar vermistir. Buna ek olarak grencilere bir donem
kayit dondurma hakki da verildi. YOK iin bu kararlar1 neticesinde iiniversiteler smavlarm
cevrimici ortamlarda yapilabilmesi i¢in uygulama yonergeleri yaymlamaya basladilar

(YOK, 2020b).

Yiiz ylize egitimle ortaya ¢ikan riskler Saavedra (2020) tarafindan ifade edilen “Acil
Uzaktan Egitim” yontemi ile ortadan kaldmrilmaya g¢alisilmis ve viriisiin yayilmasimin
engellenmesi amacglanmistir. Salgin siirecinde hizla yayilan viriisiin kontrol altina
almmas1 ve saglik sistemi iizerindeki yogun baskiy1r hafifletmesi acisindan yiiz yiize
egitim yerine acil uzaktan egitime gecilmesinin, salginin kontrol edilmesine katki
sagladig1 ifade edilmektedir. Salgin silirecinde ortaya ¢ikan zorunluluk uzaktan egitimin
gerekliligi ve 6neminin fark edilmesinde 6nemli bir rol oynamistir. Bu farkindaligin
sonucu olarak uzaktan egitime gecilmesi viriisiin yayilmasmin engellenmesi agisindan
onemli bir rol oynamustir (Ozkan ve Ozkan, 2023). Uzaktan egitime gecilmesiyle birlikte
ogrenciler ve 6gretmenler risk altinda olmadan egitimlerine devam edebilmistir. Bu
durum, salginin kontrol altina almmasma ve saglik sisteminin T{lzerindeki yiikiin

azaltilmasina katk1 saglamistir (UNESCO, 2020).

Acil uzaktan egitim pandemi siirecinin getirdigi “zorunluluktan dogmus” bir 6gretimsel
iletisim yontemi olarak tanimlanirken (Bozkurt vd., 2020) uzaktan egitim ise 6gretmen ve
Ogrencilerin ayni ortamda olmasa bile farkli teknolojik cihazlarm kullanilmasiyla iletisim
sagladiklar1 bir egitim sekli olarak tanimlanmaktadir (Moran, 1997). Farkli mekanlarda
bulunan 6gretmen ve dgrencilerin, 6grenme-6gretme siireclerini teknolojinin imkanlarini
kullanarak yiiriitmesi olarak adlandirilmaktadir (Isman, 1998). Usun (2006)’a gore ise
uzaktan egitim; “Ogrenme siireglerinde 6grenen ve Ogreten kisi ya da kisilerin farkli
mekanlarda bulundugu; amag, yer, zaman gibi konularda 6zgiirliik ve esneklik imkani
taniyan, 0grenme Ogretme slireclerinde yeni teknolojilerin ve internetin kullanildig:

egitim teknolojisi uygulamalaridir.”

Salgin siirecinde okullarin uzaktan egitime geg¢mesinin bir¢cok pozitif etkisi oldugu

goriilmektedir. Bu pozitif etkiler; viriisiin bulagma riskinin azaltilmasi yaninda; egitimde



firsat esitligi, zaman ve maliyet tasarrufu, esneklik ve 6grencilerin 6z-yeterlik duygusunu
gelistirmesi olarak ifade edilebilir (Akyurek, 2020). Okullarin uzaktan egitime
gecmesinin pozitif etkileri yaninda negatif etkileri oldugu da sdylenebilir. Giannini ve
Albrectsen (2020)’e gore Covid-19 salgini neticesinde okullarin kapanmasi geri kalmis
bolgelerde ozellikle kadinlarin ve kiz ¢ocuklarmin egitim durumlar1 ve gelecekleri
iizerinde yikici birtakim etkilere neden olabilir. Diger yandan uzaktan egitim siirecinin
Ogrenciler arasinda zaten mevcut olan esitsizlikleri arttiracagi, oOzellikle dezavantajli
durumda bulunan 6grencilerin uzun vadede daha ¢ok zarar gorecegi ifade edilmektedir
(Can, 2020). Ayrica kagirilan egitsel firsatlara ek olarak sosyal, psikolojik ve beslenme
gibi birgok alanda uzaktan egitimin negatif etkilerinin yaninda (Giannini ve Lewis, 2020)
teknolojiye erisim ve kullanimla ilgili sorunlar, smav programlarinin ertelenmesi ve bazi
smavlarin hi¢ yapilamamasi, Ogretmen egitimlerinin ve hizmet i¢i egitimlerin
yliriitiillememesi, uzaktan egitim silirecinde evde bulunan ¢ocuklarin evde anne babalara
ve bakicilara ylik olusturmasi, ¢ocuk ve genglerde sosyal etkilesimi azaltarak birgok

psikolojik ve sosyal soruna neden olmasi siralanabilir.

Teknoloji ile egitim arasinda ¢ok sik1 bir iliski s6z konusudur. 21. yy becerilerine sahip
bireylerin yetismesinde teknolojik gelismelerin etkisi olduk¢a Onemlidir. Giintimiizde
gelismis iilkelerin egitim sistemlerinde teknoloji gereksinimlerine bagli olarak 6gretim
programlarinin temelinde teknoloji okuryazarligmi gelistirmek amaci bulunmaktadir
(Yigit, 2011). Uzaktan egitim teknolojinin gelismesiyle birlikte bireylerin bulunduklar1
sehir ve iilke disindan olsa bile bir¢cok farkli iletisim ve etkilesim imkani bulmasma firsat
vermektedir. Teknoloji okuryazarligmin uzaktan egitimde cok dnemli bir yere sahip
oldugu Covid-19 salgin donemiyle birlikte daha belirgin olarak ortaya ¢ikmistir. Egitim
Ogretim sisteminde ¢ok koklii degisiklikler getiren teknolojik gelismeler okullarm daha
verimli ve etkili bir sekilde 6grenme ortamlarini1 yapilandirmalarma olanak sagladigi
ifade edilmektedir (Kanber, 2021). Bulun vd. (2004)’e gore egitim 6gretim siiregleri sinif
ortamlarindan bagimsiz olarak, mobil cihazlar aracilifiyla internet {izerinden
slirdiiriilmeye baglanmistir. Bunun sonucu olarak iiniversiteler yer ve ortamdan bagimsiz
ve yasam boyu gelismeyi destekleyecek nitelikte Ogrenme Ogretme siirecleriyle,

ogrencilere degisim ve 6zgiirliik imkani1 sunmaktadir.

Covid-19 salgmiyla ile birlikte teknolojiyi kullanma diizeyi biitiin Ogrenciler gibi
{iniversite 6grencilerinde de artis gdstermistir. Universite dgrencilerinin uzaktan egitime

yonelik tutumlar1 ile teknoloji okuryazarhik diizeyleri arasindaki iligskiyi inceleyen



pandemi donemindeki ¢alismalar sinirlidir (Karabay ve Aksoy, 2021; Karatay vd., 2020;
Kayali, Balat ve Yavuz, 2020). Universite Ogrencilerinin uzaktan egitime yonelik
tutumlar1 ile teknoloji okuryazarlik diizeyleri, Covid-19 siireci ve sonrasinda
yiikksekdgretimde uygulanan uzaktan egitimin basarisi agisindan son derece kritiktir.
Yapilan arastirmalar, uzaktan egitim uygulamalarinda 6grencilerin algilarinin, teknoloji
kullanim diizeylerinin ve motivasyonun en Onemli etken oldugunu (ibicioglu ve
Antalyali, 2005; Ulucan, 2022) uzaktan egitim uygulamalarinda kullanilan teknolojik alt
yapinin uygunlugu ve yeterliligi, hedef 6grenci kitlesinin teknolojik imkanlara erigim
kolaylig1 ve teknolojiyi kullanma yeterlilikleri gibi etkenlerin uzaktan egitimin basarili
yurutilmesinde 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir (Aydin ve Silik, 2018; Kanber,
2021).

Iginde bulundugumuz yiizyilda, teknolojik gelismelerin her alami oldugu gibi egitim
alanini da etkiledigi goriilmektedir. Bu etki nedeniyle yeni bir salgin vb. gibi zorunlu bir
neden olmasa bile, uzaktan egitim uygulamalarinin sistemin kaginilmaz bir pargasi
olacagi aciktir. Salginin etkisinin azalmasi ile birlikte yliz ylize egitime yeniden
gecilmesine ragmen bazi derslerin uzaktan egitimle verilmeye devam etmesi uzaktan
egitim uygulamalarinin uzun vadede kalic1 olacagini gostermektedir. Ayrica, teknolojinin
hizla gelismesi ve uzaktan egitim platformlarinin siirekli olarak iyilestirilmesi ile birlikte,
ogrencilerin daha etkili bir sekilde 6grenmelerine yardimci olacak daha fazla 6gretim
materyali ve araglarma erisim saglanmaktadir. Bu erisimle birlikte 6grencilerin teknoloji
okuryazarlik diizeylerinin uzaktan egitim uygulamalarinin basariya ulasmasinda biiyiik
bir oneme sahip oldugunu séylemek miimkiindiir. Ciinkii teknoloji okuryazarligi,
ogrencilerin dijital kaynaklari etkili bir sekilde kullanmalarini, bilgiyi elestirel bir sekilde
degerlendirmelerini ve c¢evrimigi iletisim becerilerini gelistirmelerini destekleyerek
uzaktan egitim uygulamalarinin basarisina katki saglamasi beklenmektedir. Sonug olarak
teknoloji okuryazarlik diizeyi yiiksek Ogrencilerin uzaktan egitime uyumlarinin daha

kolay olacag1 diisiiniilmektedir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmanin amaci, liniversite dgrencilerinin uzaktan egitime yonelik tutumlar ile

teknoloji okuryazarlik diizeyleri arasindaki iligkinin belirlenmesidir.

Arastirmanin genel amacina ulasmak i¢in su sorulara yanit aranacaktir:



1. Universite dgrencilerinin uzaktan egitime ydnelik;

1.1. Tutum puanlar1 nedir?

1.2. Tutum puanlar1 ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark var midir?

1.3. Tutum puanlari ile smif diizeyleri arasinda anlamli fark var midir?

1.4. Tutum puanlar1 ile genel not ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
2. Universite dgrencilerinin teknoloji okuryazarlik diizeylerine yonelik;

2.1. Teknoloji okuryazarlik diizeyleri nedir?

2.2. Teknoloji okuryazarlik diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark var
midir?

2.3. Teknoloji okuryazarlik diizeyleri ile smif diizeyleri arasinda anlamli bir fark
var mudir?

2.4. Teknoloji okuryazarlk diizeyleri ile genel not ortalamalar1 arasinda anlamli
bir fark var midir?

3. Universite dgrencilerinin uzaktan egitime yonelik tutumlari ile teknoloji okuryazarlik
diizeyleri arasinda anlaml bir iliski var mdir?

1.3 Arastirmanin Onemi

Teknolojide yasanan gelismelerle birlikte 6grenen bireylerin ihtiyaglar1 ¢esitlenmis ve
uzaktan egitimin zaman ve mekandan bagimsiz esnek yapisi nedeniyle 6grencilerce tercih
edilme orani artmistir (Giiney, 2021). Covid-19 salgmi, uzaktan egitimi sadece bir tercih
degil, ayn1 zamanda bir zorunluluk haline getirmistir. Uzaktan egitim uygulamalarmin
basariya ulagmasi ve etkin bir sekilde yiiriitiilebilmesi; 6grenci ve 6gretmenlerin 21.yy
becerilerinden olan teknoloji okuryazarligi becerilerine ne diizeyde sahip oldugu ile
dogrudan iliskilidir (Ulucan, 2022). Ulkemizde yapilan galismalara bakildiginda egitim
paydaslarinin uzaktan egitime yonelik tutumlar1 konusunda daha ¢ok Ogretmenlerin
uzaktan egitime yonelik tutumlar1 arastirilmistir (Kocayigit ve Salih 2020; Metin vd.,
2021; Mocosoglu ve Kaya, 2020; Yahsi ve Kirkig, 2020; Yenilmez, Turgut ve Balbag,
2017; Yimaz ve Giiven, 2015). Universite dgrencilerinin uzaktan egitime yonelik
tutumlar1 ile teknoloji okuryazarlik diizeyleri arasindaki iligkiyi inceleyen pandemi
donemindeki ¢alismalar sinirlidir (Karabay ve Aksoy, 2021; Karatay vd., 2020; Kayali,
Balat ve Yavuz, 2020). Universite dgrencilerinin uzaktan egitime yonelik tutumlar1 ile
teknoloji okuryazarlik diizeyleri, Covid-19 siireci ve sonrasinda yiiksekdgretimde

uygulanan uzaktan egitimin basarisi agisindan son derece kritiktir. Bu nedenle,



yiiksekdgretimde en 6nemli paydas olan 6grencilerle gergeklestirilen bu ¢alisma biiyiik

Oneme sahiptir.

Bu caligma; uzaktan egitime yonelik iiniversite Ogrencilerinin tutumlar1 ile teknoloji
okuryazarlik diizeyleri arasindaki iligskiyi ortaya koymayi amaglamaktadir. Boylece
uzaktan egitim uygulamalarmin planlanmasinda ve gelistirilmesinde {iniversite
ogrencileri ve akademisyenler ile diger egitim paydaslarma siirdiiriilebilir stratejiler
gelistirme noktasinda katki saglamay1 amaglamaktadir. Ayrica liniversite d6grencilerinin
teknoloji okuryazarlik becerilerinin uzaktan egitim siirecini ne diizeyde etkiledigini ve
ogrencilerin uzaktan egitimle ilgili sorunlarina ¢éziim onerileri sunmay1 amaglamaktadir.
Bununla birlikte uzaktan egitimin gelistirilmesi ve mevcut sorunlara ¢6ziim noktasinda

katki saglamay1 amag¢lamaktadir.

1.4 Stmirhliklar

Bu arastirma sonucunda elde edilen bilgi ve bulgular;

2021-2022 egitim 6gretim yil1 ile siirhdir.

Katilimcilarin 6lgeklere verdikleri cevaplarla sinirhidir.

Olgeklere verilen cevaplar Covid-19 salgm sartlari ile smirhidir.
Sosyal medya platformlar1 araciligiyla toplanan veriler ile siirhdir.

1.5 Tanimlar

Salgin: Bir kitada yada diinyanin tamaminda yayilan ve etki gésteren bulasici hastaliklara

verilen genel isimdir. Pandemi olarak da ifade edilmektedir.

Uzaktan Egitim: Kaynak ve alicilarin 6grenme-6gretme siireclerinin  biiylik bir
boliimiinde birbirlerinden ayri (uzak) ortamlarda bulundugu, alicilarma “6gretim yast,
amaclari, zamani, yeri ve yoOnetimi” vb. konusunda “bireysellik”, “esneklik” ve
“bagimsizlik” olanagi taniyan, 6grenme-6gretme siireglerinde yazili ve basili materyaller,
isitsel araclar (telefon, radyo), gorsel-isitsel teknolojiler (televizyon, video) ve yiiz yiize
egitim (akademik danigmanlik) gibi materyal, arag, teknoloji ve yontemlerin kullanildigs,
kaynak ile alicilar arasindaki iletisim ve etkilesimin ise televizyona ve bilgisayara dayali
etkilesimli/tiimlesik teknolojilerle saglandigi planli ve sistematik bir egitim teknolojisi

uygulamasidir (Usun, 2006).



Yiiz Yiize Egitim: Orgiin egitim kurumlarinda, 6gretmenlerin dgrencilerle belirli bir
zaman araliginda, ayni ortamda bulunarak birebir iletisim kurduklar1 egitim seklidir

(Eroglu,2008). Yiiz ylize egitim geleneksel egitim olarak da adlandirilmaktadir.

Teknoloji: Teknoloji “dijital medya, bilgisayar ortaminda sayisal olarak kodlanmis her
tiirlii ses, video, yazi ve fotograf icerigini ve benzeri materyali” ifade eder (Kanat ,2016).
Ayrica teknoloji, insanin isteklerini ve ihtiyaglarmi karsilamak tizere doga ve diinya
iizerinde degisiklikler yapma siirecidir (Garmire ve Pearson, 2006).

Teknoloji Okuryazan: Teknolojik siiregte yenilikleri elestirel bakis agisiyla sorgulayan

kisidir (Odabasi, 2000).

Teknoloji Okuryazarh@:: Problem ¢6zme ve elestirel diisinme yoluyla 6grenme
stirecini gelistirmek i¢in bilgiye erigmek, degerlendirmek, biitiinlestirmek, olusturmak ve
iletmek i¢cin teknolojiyi etkin bir sekilde kullanma yetenegi olarak tanimlanmaktadir

(Etes, 2017, 77).

1.6 Kisaltmalar

ABD Amerika Birlesik Devletleri

BM Birlesmis Milletler

EBA Egitim Bilisim Ag1

FATIH Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Tyilestirme Hareketi
FRTEM Film-Radyo ve Televizyonla Egitim Merkezi

ISTE Uluslararas1 Egitimde Teknoloji Toplulugu

ITEEA Uluslararas1 Teknoloji ve Miithendislik Egitimi Dernegi
MEB Milli Egitim Bakanlig1

OFM Ogretici Filmler Merkezi

TDK Tark Dil Kurumu

TRT Tirkiye Radyo Televizyon Kurumu

UZEM Uzaktan Egitim Merkezi

WHO Diinya Saglik Orgiitii

YOK Yiiksekogretim Kurulu
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2. KURAMSAL CERCEVE

Bilgi ¢agi, bilisim ve iletisim teknolojilerindeki gelismelerin insanligin toplumsal,
ekonomik ve bilimsel hayatini kdkten degistirdigi bir donemdir. Bu donemde bilginin
iiretimi, depolanmasi ve paylasilmasinda teknolojinin rolii giderek artmistir. Bu durum,
egitim alaninda da birtakim degisikliklere yol agmustir. Egitim kurumlari, bu
degisikliklere uyum saglamak i¢in farkli egitim modelleri gelistirmeye baslamistir. Bu
modellerden biri olan uzaktan egitim, geleneksel egitime alternatif olarak ortaya ¢ikmistir
(Webster, 2001). Calismanm bu boliimiinde arastirma problemi konular1 olan uzaktan

egitim ve teknoloji okuryazarligi hakkinda kuramsal bilgilere yer verilmistir.
2.1 UZAKTAN EGITIM

Uzaktan egitim, Ogrencilerin fiziksel olarak bir araya gelmeden, teknolojinin
imkanlarindan yararlanarak egitim aldiklar1 bir sistemdir (Karakaya ve Aksoy, 2005). Bu
sistem, 0grencilerin internet, televizyon, radyo gibi araglar araciligiyla zaman ve mekan
smirlamalarindan bagimsiz olarak egitim alinmasina olanak tanimaktadir. Bu olanaklarla
birlikte ortaya ¢ikan teknolojik gelismeler ve insanin bilgiye ulasma konusundaki artan
ihtiyaclari, uzaktan egitimi egitim sistemlerinin 6nemli bir pargasi haline getirmistir
(Garrison, 2000). Artan O6grenci sayisi ile bireylerin 6grenme ihtiyaglarmin artmasi,
yeterli 6gretmen bulunmamasi, yasam boyu 6grenmenin énemli hale gelmesi, kurumlarin
personellerine daha hizli ve etkin egitim verme istegi gibi bircok etmen uzaktan egitimin
ortaya ¢ikmasinda rol oynamistir (Bozkurt, 2019). Iletisim teknolojilerinde yasanan
gelismelere paralel olarak bir¢ok iilkede oldugu gibi iilkemizde de uzaktan egitim her
gecen giin yayginlagsmaktadir (Ulutas, 2022). Bu yayginlagsmaya Covid-19 salgini sonrasi
okullarin kapanmasi da eklenince uzaktan egitim bir tercihten Ote zorunluluk haline

gelmis ve 6nemi daha da artmustir.

2.1.1 Uzaktan Egitim Kavram

Insanin bilgiye ulasmasi ve bu bilgileri giinliik yasaminda kullanabilmesi, hayatmi daha
saglikli yasamasi bakimmdan olduk¢a onemlidir (Koger, 2001). Ogrenme siireclerinde
bilgiyi alma siireci bir¢ok farkli yontemle gergeklestirilebilir. Yillar boyu siiregelen

O0grenme-0gretme siireci belli basli bazi sistemler lizerine kurulmustur ve bunlarin



neredeyse hepsi yiiz yiize olacak sekildedir. Teknoloji, bir¢ok alanda degisiklige ve
yenilige sebep olurken internetin ortaya ¢ikmasiyla birlikte sanal diinyada da uzaktan
egitim onemli hale gelmistir (Giindiiz, 2013). Uzaktan egitim ile ilgili alan yazinda bir¢ok

taniminin yapildig1 goriilmektedir.

Uzaktan egitim, devamli gelisme gosteren teknolojinin egitim diinyasina sundugu
katkilardan faydalanilarak siirdiiriilen bir sistemdir (Ozdemir vd., 2004). Moore ve
Kearsley (2005)’e gore uzaktan egitim; “Ogretmen ve Ogrencilerin farklt mekanlarda
oldugu, o6zel olarak hazirlanmis ders tasarimima bagli olarak uygulanan 6gretim
yontemleri ile birlikte bazi teknolojilerin kullanimini gerektiren, kurumsal olarak
planlanmis yonetsel bir diizenlemedir.” Bir diger tanimda ise uzaktan egitim,
uygulayicilar ile 68renciler arasi iletisim ve etkilesimin 6zel olarak hazirlanmig 6gretim
iiniteleri ve ¢esitli ortamlar yoluyla belirli bir merkezden saglandigi bir yontem olarak

belirtilmektedir (Alkan, 1987).

Uzaktan egitim kaynak ve alicilarin 6grenme-6gretme siireclerinin biiyiik bir béliimiinde
birbirlerinden ayr1 (uzak) ortamlarda bulundugu, kaynak ve alicinin farkli ortamlarda
bulunmasi temelinde ortaya ¢ikmaktadir ( Usun, 2006). Simonson, Smaldino, Albright ve
Zvacek (2003)’e gore de uzaktan egitim kavraminin temel unsurlarindan biri 6gretmen ve
ogrencinin fiziksel olarak ayr1 mekanlarda bulunmasidir. Demir (2014) uzaktan egitimi
uydu alicisi, radyo, televizyon, grafik, ses, video oynaticilar, bilgisayar vb. gibi araglarla
uzak mesafelerde bulunan 6grencilerle belirli bir program dahilinde siirdiiriilen ve
iletisim teknolojilerinin kullanildig1 planli bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Bu siirecin
egitim etkinliklerinin planlanmasinda geleneksel Ogretme-6grenme yontemlerinin
smirliliklart nedeniyle smif i¢i etkinlikleri yiiriitme olanaginin bulunmadigi durumlarda
etkili oldugu ifade edilmektedir (Aksoy ve Karakaya, 2005). Okullarda uygulanan egitim
Ogretim Ogretmen ve O6grencinin ayni anda aynt mekanda bulunmasmni gerektirir ve
stireklilik arz eder. Oysa uzaktan egitim Ogrencilerin ve dgretmenlerin fiziksel olarak
uzakta bulunduklar1 egitim seklini tanimlamaktadir (Yilmaz, 2020). Ayrica uzaktan
egitim, maddi imkanlar1 yeterli diizeyde olmayan bireyler i¢cin zaman ve mekan smirini

ortadan kaldirarak firsat esitligi sunan bir sistem olarak ifade edilmektedir (Kirik, 2014).

Aragtirmacilar tarafindan yapilan farkli tanimlara bakildiginda hepsinin ortak noktalar1
oldugu agik¢a goriilmektedir. Bu ortak noktalardan biri uzaktan egitimde ayni1 ortamda

bulunma zorunlulugun olmamasidir. Bir diger ortak nokta farkl iletisim teknolojilerinin



kullanilmasmin zorunlulugudur. Keegan (1980) ortak noktalar1 asagidaki sekilde

siralamistir:

e Egitici ve 6grencinin farkl fiziksel ortamlarda olmast
e Kurumsal bir yapida olmasi

o Icerigi 6grenciye ulastirmada teknolojinin kullanim1
o Illetisim icermesi

e Sosyallesme olanag1 tanimasi

e Sanayi toplumu gereklerine uygun olmasi

2.1.2 Uzaktan Egitim Tiirleri

Alanyazma bakildiginda uzaktan egitimin iletisim sekillerine gore tiirlere ayrildig:
gorilmektedir. Buna gore uzaktan egitim 2 temel iletisim tiirii icermektedir. Bunlar;
eszamanli (senkron) uzaktan egitim, eszamansiz (asenkron) uzaktan egitimdir (Allen ve
Seaman, 2011). Karatepe, Giil ve Ozdemir (2020)’e gore senkron egitim: “Ogrenci ve
ogretmenin ayni anda farkli mekanlarda bulundugu, birbiriyle karsilikl etkilesim ve ¢ift
tarafl iletisimin gerceklestigi ortamlar” olarak tanimlanmaktadir. Asenkron egitim ise
“yer ve zamandan bagimsiz olarak 6grenci ve ogretmen arasinda iletisimin olmadigi ders
icin gerekli dokiimanlarin internet ortaminda paylasildigi ortamlar” olarak ifade
edilmektedir (Yorganci, 2015). Senkron egitim, egitmen ve Ogrenenlerin ayni1 zamanda
ayni ortamda bulunmalar1 ve etkilesim kurmalar1 nedeniyle etkilesim igerir. Bu etkilesim
canli dersler, sohbet odalari, forumlar gibi gesitli yollarla saglanabilir. Ornegin, egitmen
ve Ogrenenler arasinda dogrudan etkilesim saglanir, soru-cevaplar yapilabilir ve
ogrencilerden geri bildirim almabilir (Usun, 2006). Bu nedenle senkron egitimin, yiiz

yiize egitimin avantajlarini saglayan bir egitim tiirii oldugunu séylemek miimkiindiir.

Asenkron egitim ise egitmen ve 0grenenlerin farkli zamanlarda etkilesim i¢inde olmalar1
anlamma gelir. Bu egitim tiirlinde, 6grenciler 6gretmenin hazirladigir materyalleri kendi
hizlarinda ve istedikleri zaman 6grenebilirler. Asenkron egitim, 68renenlere d6gretenden
bagimsiz olarak kendi kendine 6grenme imkan1 saglar (Karatepe, Kiglkgencay ve Peker,
2020).

Asenkron egitimde internet erisimi olmayan dgrencilere dnceden kaydedilen video, ses,
yazili dokiiman vb. gibi materyaller sunulmakta iken, senkron egitimde internet

kullanilarak anlik iletisim ve soru cevap ile zengin bir iletisim ortami sunulmaktadir
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(Erdal, 2020). Cevrimi¢i 6grenme imkan1 sunan uzaktan egitim teknolojinin gelismesi ve
internet hizinin artmasi ile 6grenme stireglerini destekleyen yazilimlarin yayginlasmasi
sonucu uzaktan egitimde iletisim imkanlarinin arttigin1 séylemek miimkiindiir (Ulutas,
2022). Bu artisla birlikte uzaktan egitimde iletisim ve etkilesim gereksinimi kismen de
olsa karsilanmaya baglamistir (Anderson ve Simpson, 2012). Bunun sonucunda uzaktan
egitimin sosyal yoniiniin de tamamlandig1 soylenebilir. Sosyal medya, video konferans ve
sanal gerceklik gibi teknolojiler, uzaktan egitimde sosyal etkilesimi artirmaya yardimc1
olmaktadir (Mumtaz ve Khan, 2019). Bu teknolojiler sayesinde, 6grenciler sanal ortamda
bir araya gelebilmekte, grup c¢alismalar1 yapabilmekte ve sosyal etkinliklere

katilabilmektedir.

2.1.3. Uzaktan Egitimin Ozellikleri

Uzaktan egitim, karmasik ve dogrusal olmayan bir yapidadir (Erdem, 2002). Yeni ortaya
cikan teknolojik gelismelerle de desteklenen, 6gretmen ve dgrencilerin farkli ortamlarda
bulunmalarina ragmen goriintiilii ve sesli olarak iletisim kurabilmelerine olanak
saglamaktadir. Bu nedenle hem {iilkemizde hem de diinyanin diger iilkelerinde uzaktan
egitimin gelisimi igin oldukca 6nemlidir (Kirik, 2014). Ulkelerin gelismislik diizeyleri ile
uzaktan egitime verdikleri 6nem arasinda paralel bir iligki bulunmaktadir. Bu iliskiyi
konusunda yapilan bazi ¢alismalar gelismis iilkelerin uzaktan egitime daha fazla énem
verdigini ve bu alanda daha fazla yatrim yaptigimi gostermektedir (Fojtikova, 2018;

Kelek ve Topal, 2020).

Globallegsen diinya ve degisen toplum yapisi ile birlikte ekonomik ve sosyal hayat
degisime ugramaktadir (Odabasi, 2004). Bu degisim bilgisayar ve iletisim teknolojisinin
gelismesiyle daha da hizlanmis ve egitim 6gretime de yansimalar olmustur. Ornegin,
bilgi ve iletisim teknolojilerinin yayginlasmasiyla birlikte, 6grenciler istedikleri zaman ve
istedikleri yerde egitim materyallerine ve 6grenme kaynaklarna erisebilirler. Bu durum,
Ogrencilerin 6grenme hizlarma ve Ogrenme ihtiyaglarma gore egitim almalarmi
saglamaktadir. Ayrica, egitim silirecinin sanal ortamlara kaymasi, 6grenmenin daha esnek
ve erisilebilir hale gelmesini saglamaktadir. Bu durum, calisanlar, engelli bireyler ve
kirsal kesimde yasayanlar gibi geleneksel egitime erigimi kisith olan kisilerin de egitim

firsatlarindan yararlanmasini1 miimkiin kilmaktadir (Altunci, Arslan ve Ercan, 2009).
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Uzaktan egitimi geleneksel egitimden aywran birgok oOzelligi bulunmaktadir. Sherry
(1995)’ye gore uzaktan egitimin Ozellikleri; sistemli ve siirekli gelisen, dgretmen ve
Ogrenci arasinda iletisimin etkili oldugu, aktif 6grenme olanagi ile birlikte bireye 6zgii
olmast ve ekonomik olmasidir. Uzaktan egitimin belirgin &zelliklerinden birisi
teknolojinin etkin kullanimidir (Cam, Akcay ve Ergun, 2011). Teknolojide yasanan
gelismelerle birlikte birgok olanak ortaya ¢ikmistir. Bunlarin basinda bilgisayar kullanimi
gelmektedir. Akdemir (2011)’e gore oOzellikle kisisel bilgisayarlarin ¢ogalmasi ve
fiyatlarinin ucuzlamasi ile birlikte ulasilabilir olmasi sonucu uzaktan egitim siireci
hizlanmistir. Internet kullanimmin yayginlasmasi sonucu kiiresel bilginin kullanimi
artmis ve internet egitim amaciyla kullanimi yaygilasmaya baslanmistir (Koca, 2020).
Bu durum uzaktan egitimi geleneksel egitimden ayiran en dnemli 6zelliklerinden birisi
olarak ifade edilmektedir. E-G6grenme, online &grenme, web tabanli 6grenme gibi
terimlerle ifade edilen uzaktan egitim glinlimiizde tiim egitim Ogretim kademelerinde

etkin bir sekilde kullanilmaktadir.

Biiyiik ya da kii¢iik gruplara zamandan ve mekandan bagimsiz egitim verilebildigi i¢in
uzaktan egitimde egitim maliyetleri diisiiktiir. Ozdil (1996) ise bu dzelliklere ilave olarak
uzaktan egitimde Ogrencilerin bagimsiz ve 6zgiir olmasi, iceriklerin genis bir 6grenci

kitlesine ulasabilmesi ve yasam boyu 68renmeyi igermesini vurgulanmaktadir.

Yukarida ifade edilen 6zelliklerin yani sira uzaktan egitimin geleneksel 6rgiin egitimden
ayiran bazi ozellikleri yontem, igerik, 6lgme ve degerlendirme siireclerindeki farklilik,
egitim yapilan mekan, egitim zamani seklinde ifade edilebilir (Eygii ve Karaman 2013;
Agir, 2007). Uzaktan egitimin 6grenci motivasyonu saglanmasi agisindan onemli bir
ozelligi basarisizlik korkusunun ortadan kalkmasidir (Akyiirek, 2020). Bu durumun
nedeni uzaktan egitim yOnteminin Ogrencilerin dersleri ve kazanimlar1 tek basina
O0grenme firsat1 sunmasi, tekrar etme olanaginin daha ¢ok olmasi ve bireysel 6grenme
hizina uygun olmasi olarak ifade edilmektedir. Ayrica 6rgiin egitim ortaminda 6grencinin
kendini ifade edememesi, basarisizlik kaygis1 yasamasina neden olmaktadir. Bu nedenle
bireylerin kendilerini rahat hissettikleri uzaktan egitim ortamlarma katilim sagladiklar

gorulmektedir (Usun, 2006).

Cesitli sebeplerle geleneksel egitim ortamlarina katilamayan bireylerin grenme
stireglerine katilmasinin en uygun yolu uzaktan egitim olarak goriilmektedir (Glveng,

2018). Teknolojinin geligsmesi ile birlikte dezavantajl bireylerin egitimleri uzaktan egitim
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yoluyla desteklenmektedir. Farkli sebeplerle okula devam etmeyen 6grencilerin uzaktan
egitimin sagladigr imkanlar ile egitim Ogretim hayatlarna devam edebilmeleri firsat

esitligi acisindan son derece 6nem arz etmektedir (Aytag, 2006).

2.1.6 Uzaktan Egitimin Tarihgesi

Bu baglik altinda uzaktan egitimin diinyada ve Tiirkiye’deki gelisim siireclerine yer

verilmistir.

2.1.6.1 Diinya’da Uzaktan Egitim

Diinyada uzaktan egitimin tarihi ile ilgili literatiirde farkli kronolojik siniflandirmalar
oldugu goriilmektedir. Ozbay (2015)’a gore uzaktan egitimin tarihsel kronolojisi;
1870’lerde gazete ve mektup yoluyla gergeklestirilen egitim, 1930-1950 yillar1 arasinda
yazili materyaller yolu ile yapilan egitim, 1950-1980 yillar1 arasinda radyo, televizyon ve
video konferans yoluyla gerceklesen egitim, 1980-1995 'li yillarda bilgisayar kullanimi
ile baglayan egitim ve 1995 sonrasi ise ¢ogunlukla internet tabanli uzaktan egitim
seklindedir. Bir baska siniflandirmaya gore uzaktan egitim; 1980’li yillarda strateji,
1990’1 yillarda nitelik, 2000’11 yillarda ise internet kullanimu ile birlikte iletisim ve bilgi
boyutlar1 seklinde ifade edilmektedir (Karaagagli ve Erden 2008). Williams ve Pabrock

(1999) uzaktan egitimin tarihsel gelisimini ii¢ temel doneme ayirmistir:

e ilk dénem: 1860-1960 yillar1 aras1 mektup, radyo ve televizyon
e ikinci Donem:1960-1990 yillar1 arasinda bilgisayar disketleri ve ¢ift yonlii ses ve
videolar

e Uciincii donem: 1990 ve sonrasi internetin kullanimi

Bozkurt (2016) tarafindan ortaya konulan smiflandirmaya gore ise uzaktan egitimin
diinyada tarihi gelisimi iic ana donem olarak ifade edilmektedir. Bu donemler alt evreleri
de kapsamakta olup 1.dénem; mektup donemi, 2.dénem; gorsel araclar dénemi ve
3.donem; internet ve web tabanli donem olarak ortaya konulmustur. Bu smiflandirma

Sekil 1’de gosterilmistir.
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Sekil 1. Dunyada Uzaktan Egitimin Tarihsel Sireci
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Kaynak: Bozkurt (2016:12)

Bu smiflandirmaya benzer sekilde Ozdil (1996) ve Fettahoglu (2014) tarafindan yapilan
ve yukarida verilen diinyada uzaktan egitimin tarihsel gelisimi ile ilgili birgok
smiflandirma, wuzaktan egitimde kullanilan teknoloji ve tekniklerin gelisimini
yansitmaktadir. Buna gore yapilan ¢aligmalarda ilk donemde mektuplar, ikinci donemde
gorsel araclar ve tiglincii donemde ise internet ve web tabanli teknolojiler temel alinarak
kronolojik bir smiflandirma yapildig1 goriilmektedir. Bu smiflandirmalarda ilgili donem
ve evreler degerlendirildiginde kendi doneminde kullanilan teknolojilerin uzaktan

egitimin donem ve evlerini belirlenmesinde etkili oldugu anlasilmaktadir (Ozdil, 1996).

Uzaktan egitimin diinyada tarihsel siirecine bakildiginda ilk olarak eski c¢aglarda
O0gretmen ve 0grenciler arasinda egitim amaci ile yazismalar yapilmistir (Gokge, 2018).
Bu yazismalar diisiiniildiigiinde ¢ok eski c¢aglardan bu yana uzaktan egitimin
uygulandigmi sdylemek miimkiindiir (Kaya, 2002). Ik kez sistematik olarak uzaktan
egitim verilmeye baslanmasi 20 Mart 1728 tarihinde Boston gazetesi “Steon Dersleri” ad1
ile uzaktan egitim verecegini duyurmasi ile baslamistir. Bu olay sistemli olarak baglayan
uzaktan egitimin tarihi agisindan olduk¢a Onemli goriilmektedir (Coban, 2013). 1833
yilinda Isveg’te bir gazetede mektup kullanilarak yazili anlatim dersi verilecegi ilan
edilmistir. Ancak bu ilanda belirtilen egitim faaliyetinin gerceklesip gerceklesmedigi tam
olarak bilinmemektedir. (Chen, Kaczmarek ve Ohyama, 2020).Bu nedenle diinyada ilk
uzaktan egitim uygulamasini gergeklestiren kisinin Isaac Pitman oldugu kabul
edilmektedir. Pitman’m Incilin yazilmasi1 konusunda dgrencilerine stenografi ile dersler
verdigi bilinmektedir.

(Mshvidobadze ve Gogoladze, 2012).

1840 yilinda yapilan bu egitim notla degerlendirilmistir
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1856’da Almanya’da Langenscheidt kurumunda , uzaktan egitim yontemiyle dil egitimi
gerceklestiren bir okul hayata gegirilmistir (Lassoued vd., 2020). Bu okul ilk olarak
kurumsal uzaktan egitim uygulayan kurum olarak kabul edilmektedir. Giiney Afrika’da
1873 yilinda Umit Burnu Universitesi kurulmas: ardindan uzaktan egitim programlari
baslatilmistir. Amerika Birlesik Devletleri (ABD)’'nde 1883 yilinda Mektupla Egitim
Universitesi kurulmustur (Kirik, 2014). 1884 yilinda Thomas j. Foster evde egitim
dersleri vermistir.1890 yilinda Avustralya Queensland Universitesi’nde kampiis dis1

uzaktan egitim programu yiiriitiilmeye baslanmistir.

1898 yilinda Isve¢'te Hans Harmond tarafindan uzaktan egitim sistemi ile bir lise
kurulmustur. Avustralya’da ise 1910 yilinda Queensland {iniversitesinde uzaktan egitim
baslatilmistir (Yavuz, 2015). 1920 yilinda Columbia Universitesi uzaktan egitim
programi baslatmistir. Yeni Zelanda'da 1922 yilinda uzaktan egitim uygulamalari
baslatilmistir. Teknolojinin gelismeye baslamasi ile birlikte 6ncelikle radyo ile uzaktan
egitim baglamistir. Fransa’da 1930’Iu yillarda 6zel kurumlar ile baslayan uzaktan egitim
devlet destegi ile siirdiiriilmiistiir. Ulusal Tele Egitim Merkezi (CNTE) kurularak savas
yillarinda da egitime devam etmis ve halk tarafindan ilgi gormiistiir (Kirik, 2014). Radyo
1930 yilindan itibaren diinyanin farkli iilkelerinde bircok {iniversite tarafindan uzaktan
egitim araci olarak kullanilmistir (Arabaci, 2021). Daha sonra televizyonun icadi ile
goriintiilii ve sesli olarak televizyon tlizerinden egitim baslamistir. Acik liniversiteler ve
telekonferans yontemleri sonrasinda internetin yayginlagmasi ile web tabanli uzaktan

O0grenme yayginlagsmistir (Alkan, 2011).

Japonyada 1948 yilinda uzaktan egitim uygulamalar1 baslamistir. Cin’de 1950 yilinda
mektupla egitim merkezi kurulmustur. 1960 yilina gelindiginde ise Hindistan, Japonya ve
Malezya gibi bir¢ok iilkede mektupla uzaktan egitim merkezleri kurulmaya baslanmistir
(Antalyali, 2004). 1972 yilinda Ispanya’da Ulusal Uzaktan Egitim Universitesi kuruldugu
goriilmektedir (Abazaoglu ve Umurhan, 2015). ABD’den esinlenerek Kanada da
kapsamli bir uzaktan egitim programi hazirlamistir. Bu kapsamli program bircok iilke
icin model olmus ve giiniimiize kadar bu program kullanilmistir (Usun, 2006). 1979
yilinda Cin’de “China TV University System” adiyla uzaktan egitim sistemi televizyon

kullanarak uygulanmaya baslanmistir (Yavuz, 2015).

1980’li yillarin basindan itibaren ise Tayland’da STOU Universitesi farkli sebeplerle
{iniversite okuyamayan insanlara yonelik uzaktan egitim programlar1 baslatmistir (Ozbay,

2015). 1984’te Hollanda Tayland’da oldugu gibi uzaktan egitim veren bir iiniversite
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yapilanmasi hayata ge¢irmistir. 1989 yilina gelindigi zaman ise Hindistan uzaktan egitimi
halk arasinda yayginlastirmak i¢in National Opel School (Ulusal Ag¢ik Okul)’u kurarak
egitime baglamistir (Alkan, 1987).

Teknolojide yasanan gelismelere paralel olarak 1990 sonrasinda kablolu yayinlar ve fiber
optik teknolojisi de gelismeye baslamistir. Bu gelismeyle birlikte ABD’de North Caroline
Eyalet Universitesi’nde televizyondan Japonca dersleri verilmistir (Adiyaman, 2002). Bu
dersler gorsellerle desteklenmesi yaninda, egitimcilerin 6grencilere belirli araliklarla deri
dontit verdigi bir yapida gerceklesmistir. Farkli iilkelerde dil egitimi i¢in kablolu yayinlar

kullanilmis ve telekonferans yontemi ile bu egitimler desteklenmistir.

2000’li yilardan sonra diinyanin pek c¢ok iilkesinde uzaktan egitim oldukca
yaygmlasmustir (Bozkurt, 2017). ABD’de Jones Uluslararas1 Universitesi, tamamen
cevrimigi olarak egitim veren ilk {iniversite olusmustur. Bu iiniversitede 2005 yilinda 3.2
milyon 6grencinin en az bir dersi ¢evrimigi olarak aldigi ve 2000-2008 yillar1 arasinda en
az bir lisans diizeyinde uzaktan egitim programma kayit olanlarin oranmnin %8'den
%20'ye yiikseldigi belirtilmistir (Mshvidobadze ve Gogoladze, 2012: 134). 2010’Iu
yillara gelindiginde diinyanin bir¢ok tilkesinde 6zellikle yiiksekdgretimde, uzaktan egitim
programlar1 giderek artmaktadir. Bu programlar, 6grencilere is ve aile sorumluluklarini
yerine getirirken egitim alma imkani sunmaktadir. 2000'li yillarin basinda, tiniversiteler
tarafindan sunulan uzaktan egitim programlar1 siirh sayidaydi. Ancak, 2010'lu yillardan
itibaren uzaktan egitim programlarinin sayisi ve cesitliligi artmistir (Bozkurt, 2017). Bu
artis devam ederken 2019 yilinda ortaya ¢ikan Covid-19 salgm, biitiin diinyada uzaktan

egitimi vazgecilmez bir noktaya getirmistir.

Uzaktan egitimin diinyada tarihsel siireci, dnemli kilometre taglarimi temsil eden bir

kronolojik siralama ile Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1.Diinyada Uzaktan Egitimin Tarihsel Sureci

1728 ABD’de Boston Universitesi’nde mektup ile uzaktan egitim dersleri verilmistir.
1833 Isvec’te gazete ile uzaktan egitim dersleri verilmistir.
1840 Ingiliz egitimci Isaac Pitman posta ile stenografi dersleri vermistir.

1856 Almanya’da Langenscheidt kurumunda , uzaktan egitim yontemiyle dil egitimi
gerceklestiren bir okul hayata gecirilmistir.
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Giiney Afrika’da Umit Burnu Universitesi’'nde uzaktan egitim programlari

1873
baslatilmistir.

1874 ABD’de Illinois Wesleyan Universitesi uzaktan egitimle evde egitim programi
baslatmustir.

1883 ABD’de Mektupla Egitim Universitesi kurulmustur.

1884 ABD’de Thomas James Foster evde egitim kurslar1 vermeye baslamistir.

1890 Avustralya Queensland Universitesi’nde kampiis dis1 uzaktan egitim programi
yiiriitilmeye baslanmustir.

1898 Isve¢'te Hans Harmond tarafindan uzaktan egitim sistemi ile bir lise kurulmustur.

1910 Avustralya’da Queensland tiniversitesinde uzaktan egitim baslatilmistir.

1920 Columbia Universitesi uzaktan egitim programi baslatmustir.

1919 ABD’de uzaktan egitim radyo yayimlar1 baglamistir.

1922 Yeni Zelanda'da uzaktan egitim uygulamalar1 baslatilmistir.

1930 Radyo diinyanin farkl: iilkelerinde birgok {iniversite tarafindan uzaktan egitim araci
olarak kullanilmaya baslanmistir.

1930°’Iu Fransa’da 6zel kurumlar ile baslayan uzaktan egitim devlet destegi ile

yillar stirdiiriilmeye baglanmistir.

1948 Japonya’da uzaktan egitim uygulamalar1 baglamistir.

1950 Cin’de Mektupla Egitim Merkezi kurulmustur.

1960 Hindistan, Japonya ve Malezya’da mektupla uzaktan egitim merkezleri kurulmaya
baslanmustir.

1960 Ingiltere’de “British Open University” acilmustir.

1960’1 Deneme amaciyla gece kurslarma devam eden 6grencilere televizyon araciligiyla

yillar uzaktan egitim dersleri verilmeye baslanmistir.

1972 Ispanya’da Ulusal Uzaktan Egitim Universitesi kurulmustur.

1979 Cin’de “China TV University System” adiyla uzaktan egitim sistemi televizyon

kullanarak uygulanmaya baslanmustir.
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1980°1i
Kanada da kapsamli bir uzaktan egitim programi hazirlamistir.

yillar
1980°1i Tayland’da STOU Universitesi farkli sebeplerle iiniversite okuyamayan insanlara
yillar yonelik uzaktan egitim programlar1 baslatmistir
1984 Hollanda’da uzaktan egitim veren bir tiniversite hayata gecirilmistir.
1987 Iran’da Payame Noor Universitesi uzaktan egitim uygulamalarmna baslamistir.
1989 Hindistan uzaktan egitimi halk arasinda yayginlastirmak i¢in National Opel
School(Ulusal A¢ik Okul)’u kurmustur.
1990 ABD’de North Carolina Eyalet Universitesi’nde televizyondan Japonca dersleri
verilmistir
1990-
giinimize  Internet tabanli uzaktan egitim uygulamalari kullanilmaktadir.
kadar

(Bu tablo arastirmaci tarafindan literatiir taranarak hazirlanmustir.)

2.1.6.2 Tiirkiye’de Uzaktan Egitim

Ulkemizde uzaktan egitimle ilgili ilk ¢alismalarin John Dewey’in Tiirkiye’ye gelmesi ile
basladig1 kabul edilmektedir (Calli, Isman ve Torkul, 2001). 1924 yilinda John Dewey’in
Onerileri ile baglayan wuzaktan egitimin alan yazinda donemler halinde incelendigi
gorilmektedir. Bu donemler uzaktan egitim siireglerinde kullanilan yaygin teknolojiler ve
alan1 etkileyen onemli olaylar gz oniine almarak ortaya konulmustur (Bozkurt, 2017).

Buna gore Tiirkiye'de uzaktan egitimin gecirdigi donemler asagida siralanmistir (Bozkurt,

2017);

“I. Donem -Tartisma ve Oneriler: Kavramsal (1923-1955).

I1. Donem -Yazisarak: Mektupla (1956-1975).

I11. Donem - Gorsel-isitsel araglarla: Radyo-Televizyon (1976-1995).
IV. D6nem - Bilisim tabanl: Internet-Web (1996-...)”

John Dewey tarafindan hazirlanan raporla birlikte Tiirkiye’de uzaktan egitimin kavramsal
cercevesinin olustugunu sdylemek miimkiindiir (Isman, 2005). Dewey bu raporunda

Ogretmen egitimlerinin uzaktan egitim yoluyla yapilmasi konusunda Oneride
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bulunmustur. Dewey ayrica yetigkin egitimi ve yasam boyu 6grenme konularinda da
birtakim Onerilerde bulunarak uzaktan egitimin felsefi temellerini ortaya koymustur
(Giigliiol 1985; Akt. Arabaci, 2021). Milli Egitim Surasi ilk defa 1939 yilinda toplanmis
ve toplantida yaygim egitim konusu da tartigilmig ve bu tartigma uzaktan egitimin ilk kez
tartisilmas1 olarak degerlendirilmistir (Calli, Isman ve Torkul, 2001). Bu tarihle birlikte
formal egitimde uzaktan egitim yonteminin kullanilabilecegi fikri gelismeye baslamistir.
1941 yilinda ziraat konusunda halki bilgilendirmek amaciyla 10-15 dakika strelerle
radyo yayinlar1 yapilmistir. Bu yayinlarda ekim-dikim, toprak durumu, meyve ve sebze
yetistirme konularinda teknik bilgilere yer verilmistir. Ayni yilda kadin ve cocuklara
yonelik bilgilendirici ¢caligmalarla ilgili yayinlar da yapilmistir (Aziz,1977; Akt. Bozkurt,
2017). Ogretici Filmler Merkezi (OFM) egitim o6gretimde teknoloji kullanimin
yayginlagmasi i¢in 1951 yilinda hayata gecirilmistir. Bu adim uzaktan egitime yonelik
somut bir adim olmasi bakimindan énemli gorilmektedir. OFM daha sonradan MEB
biinyesinde Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirliigii adin1 almistir. 1952 yilinda
radyo ile egitim merkezi kurulurken, 1953 yilinda da 6zel bir girisim olarak FONO
acikdgretim kurumu kurulmustur (Bozkurt, 2017). Bu kurum tarafindan yapilan dil
egitimleri birgok kamu kurum ve kurulusu ile igbirliginde siirdiirtilmiis olup egitimler

smav ve not ile degerlendirilmis ve kurumsal bir uzaktan egitim niteligi kazanmistir.

1956 yilinda ilk kez kamu kurum ve kuruluslarda gorevli banka personellerine mektupla
egitim verilmistir. Bu gelisme Tiirkiye’de yazisarak/mektupla uzaktan egitimin baslangici
olarak belirtilmektedir (Isman, 2005). Bu tarihten itibaren uzun bir donem uzaktan egitim
mektupla yazigarak silirdlriilmistiir. 1957 yilinda gergeklestirilen VI. Milli Egitim
Surasi’nda daha Onceki suralarda giindeme gelen ve uzaktan egitimin temel felsefesini
ortaya koyan yaygin egitim konusunda ilkeler, yontemler ve araglar ile personel
yetistirilmesi konular1 detayli olarak giindeme alinarak somut adimlar atilmistir (Calls,
Isman ve Torkul, 2001). 1958 yilinda egitim sistemimiz agisindan 6nemli bir gelisme
kayda ge¢cmistir. MEB tarafindan mesleki ve teknik egitimde Mektupla Egitim Merkezi
kurularak ilk resmi adim atilmigtir. Kurulan bu merkez mesleki ve teknik egitimde
okulunu disaridan bitirmek isteyen 6grencilere yonelik yetki belgesi sinavlarina hazirhk
kurslar1 olarak diizenlenmistir (Arabaci, 2021). Mektupla Egitim Merkezi Tiirkiye’de
uzaktan egitimin kapsamini genisletmis ve uzaktan egitime dnemli katkilar saglamustir.
Bu katkilarin basinda MEB Film Radyo ve Televizyonla Egitim Baskanlig1 biinyesinde

uzaktan ogretim teknolojilerini kullanarak lise Ogrenimi veren Agik Ogretim
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Lisesi kurulmas1 yer almaktadir (Ozer, 1989). MEB Egitim Teknolojileri Genel
Miidiirliigii biinyesine faaliyetlerini siirdiiren Acik 6gretim Lisesi Hayat Boyu Ogrenme

Genel Miidiirliigii biinyesinde uzaktan egitim vermeye devam etmektedir

1960 yilma gelindiginde tim diinyada uzaktan egitimin kullanimi konusunda yasanan
gelismelere paralel olarak iilkemizde de ayni yonde gelismeler olmustur. Tiirkiye Radyo
Televizyon Kurumu (TRT) nun kurulmasiyla birlikte 1968 yilinda televizyon araciligiyla
uzaktan egitim ¢alismalar1 dnem kazanmaya baslamistir (Ozan, 2010). Onceki yillarda
kurulan ve faaliyete baslayan Mektupla Egitim Merkezi televizyon ve radyonun
kullanim ile birlikte 1968 yilinda giiniin gereklerine gore giincellenmis ve adi degiserek
Radyo ve Televizyonla Egitim Merkezi olmustur (Papi ve Biiyiikaslan, 2007:3). Bu
merkez tarafindan 1970 yilinda Miifredata dayali planlanarak hazirlanan “Okul Radyosu”
programlart TRT radyolarindan yayinlanmaya baslamistir. 1973 yilinda yeni egitim
miifredatin1 destekleyici Modern Matematik, Modern Fen ve benzeri programlar olarak
paket yaymlarla izleyiciye sunulmustur. 1973 yilinda Mektupla Egitim Merkezi adini
degistirerek Film-Radyo ve Televizyonla Egitim Merkezi (FRTEM) olmustur. FRTEM
tarafindan hazirlanan “Okul Televizyonu” yayinlari, TRT kanalindan yayinlanmaya

baslamustir.

1974 yilindan itibaren MEB’e bagli Erkek ve Kiz Mesleki Yiiksek Ogretmen Okullarmmn
biitin  boliimlerinde uzaktan egitim programlar1 uygulanmaya baslamistir. Bu
programlarda ders icerikleri uzaktan ve mektupla egitim seklinde yiirtitiilmiistiir. Yine
ayni yil yiiksekogretimde uzaktan egitimin baslamasi bakimmdan 6nemli bir gelisme
olarak Deneme Yiiksek Ogretmen Okulu kurulmustur (Ozer, 1989;102. Akt: Sahin,
2021). Ancak bu okul hedeflenen seklinde faaliyet gostermekte zorluklar yasanmis ve bir
yil sonra kapatilmistir. 1975 yilinda ortaya c¢ikan uzaktan egitim ihtiyacini karsilamak
amactyla FRTEM tarafindan hazirlanan televizyon programlar1 Yaygm Yiiksek Ogretim
(YAYKUR) uygulamas: adi altinda yayimlanmistr (MEB, 2022). Ayni yil 6gretmen
olmak {izere imam hatip okulu mezunlar1 ile ticaret lisesi mezunlar1 i¢in uzaktan egitim
programlar1 ac¢ilmistir. Acilan bu programlar iki yil siireyle faaliyet gdstermesinin
ardindan uzaktan egitim yontemi ile egitim vermeyi birakmis ve program kapsamindaki
egitimler yiiz yiize gerceklestirilmeye baslanmistir. 1978 yilinda ise ortadgretim mezunu
ilkokul Ogretmenlerinin yiiksekdgretim egitimi alabilmeleri i¢cin Ag¢ik Yiiksek Okul

Programi isimli proje hayata gecirilmis, boylelikle ilkokul Ogretmenlerinin yiiksek
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Ogretim programlarina devam ederek mesleki gelisimlerini arttirmalari amaglanmistir
(Hakan, Giindiiz ve Ergilin, 1997). A¢ik Yiiksek Okul 1981 yilinda Bakanlik onayi ile
kapatilmis; ayn1 y1l Bakanlar Kurulu onay ile de "Mesleki ve Teknik Mektupla Ogretim
Okulu'nun adi Mesleki ve Teknik Acik Ogretim Okulu" olarak degistirilmistir.
Giiniimiizde bu kurum MEB Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii biinyesinde

faaliyetlerine devam etmektedir. (Sahin ve Ustiiner, 2014).

1982 yilina gelindiginde Tirkiye’de uzaktan egitim onemli bir hiz kazanmistir. Bu yilda
Anadolu Universitesi Agikdgretim Fakiiltesi kurularak ilk kez yiiksekdgretim
kademesinde uzaktan egitimler sistematik bir sekilde verilmeye baslanmistir (Kirik,
2014). Eskisehir Anadolu Universitesi Agikdgretim Fakiiltesi’nde resmi olarak baslayan
uzaktan egitim modeli Iktisat ve Is Idaresi programu ilk olarak agilan bdliim olmustur.
Tiirkiye’nin yani sira Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti ve Balkanlarda yasayan Tirklere
de acikogretim fakiiltesinde verilen uzaktan egitimlere katilma ve diploma alma olanagi
saglanmistir (Cukadar ve Celik, 2003). 1990’11 yillardan itibaren internet tabanli uzaktan
egitim sistemleri tiniversiteler ve farkli kurumlar tarafindan etkin bir sekilde kullanilmaya
baslanmistir (Balaman ve Tiryaki, 2021). 1992 yilinda MEB tarafindan Ag¢ik Ogretim
Lisesi kurulmustur. 12 Nisan 1993 tarihinde 6nemli bir gelisme kaydedilmistir (Balaban,
2012). PTT tarafindan saglanan 64 Kbps kapasitesindeki hat ile Orta Dogu Teknik
Universitesi Bilgi Islem Dairesi ilk internet baglantisini yapmistir. Bu adim uzaktan
egitimin web lizerinden baslamasi agisindan oldukca 6nemli bir gelisme olarak ifade
edilebilir. Bu gelismelerle birlikte uzaktan egitimde telekonferans yonteminin kullanimi
goriilmeye baslanmistir. Biitiin bu slire¢ sonunda internet tabanli bir uzaktan egitim

donemine gecis yapildigi soylenebilir (Sahin, 2021).

1998 yilinda Anadolu Universitesi sinava girecek dgrencilere destek amact ile canli yayin
ile uzaktan egitime baslamistir. Bu canli yaym derslerinde telefon kullanilmak suretiyle
iletisimin ¢ift yonlii olmasi ydniinde caba sarf edilmistir (Terlemez ve Oztiirk, 2004). Bu
cabanin sebebi ¢ift yonlii iletisim igeren uzaktan egitime (senkron) nazaran tek yonlii
iletisim iceren uzaktan egitimin (asenkron) bir kaynaktan bilginin verildigi ve 6grenen
bireyin etkilesim kuramadigi i¢in 6nemli bir eksiklik olarak goriilmesidir. Bu yonde
yapilan c¢aligmalar teknolojinin gelismesiyle birlikte telekonferans yontemine
doniigsmiistiir. Ancak bu teknolojinin ¢ok pahali olmasi ve teknik altyapi yetersizlikleri
nedeniyle etkili olarak kullanildigini sdylemek giictiir (Giiler, 2018).
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Bir vakif {iniversitesi olan Istanbul Bilgi Universitesi Enformatik Milli Komitesi
tarafindan 18.09.2000 tarihinde alinan bir kararla internet tabanli uzaktan e-MBA
(yliksek lisans) programi baslatmistir (Cukadar ve Celik, 2003: 33). Bu program
Tiirkiye’de resmi olarak web tabanli ilk uzaktan yiiksek lisans egitimi olmas1 sebebiyle
cok onemli bir gelisme olarak degerlendirilmektedir. 2000-2001 egitim 6gretim yilinda
Sakarya Universitesi Internet Destekli Ogretime gecis hakkinda karar alarak uygulamaya
baslanustir. Bu uygulama ile Sakarya Universitesi’nde 3 adet ders toplam 94 &grenciye

uzaktan egitim seklinde verilmis ve bu pilot uygulama basarili olmustur (Kirik, 2014).

2001 yilinda MEB ve Anadolu Universitesi isbirligi ile baslatilan bir proje ile yabanci dil
ogretiminde olusan talebi karsilamak amaciyla Agikdgretim Fakiiltesi Ingilizce
Ogretmenligi Lisans Programi baslatilmistir. Bu proje ilk ve orta dgretimde Ingilizce
Ogretmeni ihtiyacin1 karsilamak amaciyla yiiriitiilmiistiir (Mutlu, Ozdgiit Erorta, Kip
Kayabas ve Kayabas, 2014). YOK tarafindan 2002 yilinda 6nemli bir karar almis ve
uzaktan egitim 6n lisans programlar1 acilmistir. Bu kapsamda Anadolu Universitesi ve
Sakarya Universitesi proje kapsaminda secilmis ve Bilgi Yonetimi ve Bilgisayar
Programcilig1 6nlisans programlar1 ile Bilgi Yonetimi Programi agilarak ilk etapta 500’er
ogrenci kabul edilmistir. Daha sonra 6grenci sayisi ve boliim sayis1 giderek artmistir
(Calli, 2002). Yiiksekogretim Kurulu Milli Enformatik Komitesince verilen yetkiyle
Selcuk Universitesi, Kocaeli Universitesi, Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi
bircok farkli dersi web tabanli uzaktan egitim sistemleri lizerinden sunmaya baslamistir.
Ancak ortaya ¢ikan farkli uygulamalar nedeniyle YOK tarafindan bir yonetmelikle
O0grenci alimi, kayitlar, smif ge¢me gibi konular diizenlenmistir. Boylelikle
yiiksekOgretimde uzaktan egitimde ulusal diizeyde belirli bir standart ortaya konulmustur
(Odabas, 2004). Biitiin bu gelismelerle birlikte yiliksekogretimde uzaktan egitim

yayginlagmaya baglamis ve halkin egitime erisimi kolaylagmustir.

2006 yilinda Anadolu Universitesinde ilk uzaktan egitim doktora programi baslatilmis ve
boylece uzaktan egitimle 6gretim gorevlisi yetistirilmesi konusunda 6nemli bir adim
atilmugtir. 2007-2008 egitim Ogretim yilinda Tirkce Ogrenmek isteyen vatandaglara
yonelik Anadolu Universitesi’nde Tiirkge Egitim Programi agilmustir (Ulutak, 2007).
Diger bazi {iniversiteler de benzer egitim programlar1 baslatmuglardir. Universiteler buna
benzer bircok farkli uzaktan egitim programini genis halk kitlelerine ulastrmak i¢in

Uzaktan Egitim Merkezleri (UZEM) kurmaya baslamistir. 2009 yilinda Istanbul
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Universitesi ve Atatiirk Universitesi’nde Uzaktan Egitim Merkezleri kurularak birgok

farkli uzaktan egitim programi hizmete sunulmustur (Bozkurt, 2017).

2011 yilinda uzaktan egitim ilk kez yasal olarak taninmistir. 2547 sayil1 Yiiksekdgretim
Kanunu'nun 44. maddesi degistirilerek, birinci 6gretim, ikinci 6gretim ve agik dgretim
yontemlerine ilave olarak "uzaktan egitim" ifadesi de eklendi. Boylelikle uzaktan egitim
yasal bir zemine de kavusmustur (Ozarslan ve Ozan, 2014). MEB uzaktan egitimin
ilkemizdeki gelisimi bakimindan en kapsamli adimi 2012 yilinda atmustir.
Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (Fatih) Projesi baslatilarak smiflara
akilli tahtalar ile 6gretmen ve Ogrencilere tabletler dagitilmistir. Boylelikle bu proje
egitim O0gretimde teknolojik doniisimii saglamayir amaclamistir (MEB, 2019). Proje
kapsaminda Egitim Bilisim Ag1 (EBA) sistemi kurulmustur. EBA sistemi 6gretmen ve
ogrencilere fatih projesi kapsaminda ihtiyag duyulan materyalleri c¢evrimigi olarak
saglamaktadir. Siirekli gelistirilerek icrikleri, yenilenen EBA’da 2019 yilinda ders
kitaplarina karekod konularak igeriklerin EBA ile entegre olmasi saglanmistir (Tiirker ve
Diindar, 2020). Covid 19 salgini siirecinde MEB tarafindan 20 Mart 2020 tarihinde 3 TV
kanali ile asenkron uzaktan egitim baslatildi. Bu tarihten itibaren baslatilan uzaktan
egitim, ilkokul, ortaokul ve lise kademelerinde uygulandi. Nisan ayinda ise EBA canli
ders uygulamasi kullanilmaya baglanmistir. Covid-19 salgini sonrasi {iniversitelerde de
uzaktan egitim zorunlu hale gelmistir. YOK’iin 16 Mart 2020 tarihinde aldig1 kararla,
Universitelerde uzaktan egitime gecilmesine karar verildi. Bu karar dogrultusunda,
iiniversitelerde yliz yiize egitime ara verildi ve uzaktan egitim uygulamalarina baglandi.
Uzaktan egitim siirecinin ilk asamasinda bazi aksaklik ve eksiklikler yasanmistir (Yigit
ve Ozdemir, 2022). Ornegin, internet erisiminin yetersiz olmasi, dgrencilerin teknolojik
altyaptya erisiminin olmamasi gibi sorunlar ortaya ¢ikmustir. Universiteler, uzaktan
egitim siire¢lerini daha verimli hale getirmek i¢in bir¢ok ¢calisma yapmustir. Bu calismalar
kapsaminda, yeni teknolojilerin kullanimi, uzaktan egitim icin gerekli altyapinin
giiclendirilmesi saglanarak sorunlar zamanla giderilmis ve uzaktan egitim siireci daha

diizenli ve verimli hale gelmistir (Karadag, 2022.)

Uzaktan egitimin Tiirkiye’de tarihsel siirecine iliskin kronolojik siralama Tablo 2'de

verilmistir.
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Tablo 2.Tiirkiye’de Uzaktan EgitiminTarihsel Siireci

1924 John Dewey tarafindan hazirlanan rapor, uzaktan egitimin baslangici olarak

gorilmektedir.

I
1939 Milli egitim Surasi’nda ilk kez uzaktan egitim tartigilmistir.

I T
1941 Ziraat konusunda halki bilgilendirmek amaciyla 10-15 dakika sirelerle radyo
yayinlart yapilmistir. Ayrica kadin ve gocuklara yonelik bilgilendirici yayimnlar da
yapilmistir.
I I . .
1951 Ogretici Filmler Merkezi (OFM) hayata gecirilmistir.
I T
1952 Radyo ile egitim merkezi kurulmustur.
I T
1953 Ozel bir girisim olarak FONO a¢ikdgretim kurumu kurulmustur
I T
1956 Kamu kurum ve kuruluslarda gorevli banka personellerine mektupla egitim

verilmistir. Bu gelisme Tiirkiye’de yazisarak/mektupla uzaktan egitimin baslangici

olarak kabul edilmektedir.

I
1957 VI. Milli Egitim Surasi’nda yaygin egitim konusunda ilkeler, yontemler ve araglar
ile personel yetistirilmesi konular1 giindeme gelmistir.

I
1958 Mesleki ve teknik egitimde Mektupla Egitim Merkezi kurulmustur.

T
1966-1967 Okullara ve yetigkinlere yonelik ders programlar1 Tiirkiye radyolarindan
yayinlanmaya baslanmustir.

I
1968 TRT’nin kurulmasi uzaktan egitimin halka ulasmasi i¢in 6nemli bir déniim noktas1
olmustur.

Mektupla Egitim Merkezi giiniin gereklerine gore giincellenmis ve ad1 degiserek
Radyo ve Televizyonla Egitim Merkezi olmustur.

T
1970 Miifredata dayali planlanarak hazirlanan “Okul Radyosu” programlart TRT

radyolarindan yaymlanmaya baglamistir.

T
1973 Modern Matematik, Modern Fen ve benzeri programlar tv araciligi ile izleyiciye

sunulmustur.

Mektupla Egitim Merkezi adimni1 degistirerek Film-Radyo ve Televizyonla Egitim
Merkezi (FRTEM) olmustur.
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1974 MEB’e bagli Erkek ve Kiz Mesleki Yiiksek Ogretmen Okullarinda uzaktan egitim

programlar1 uygulanmaya baglanmistir.

I N 1
Deneme Yiiksek Ogretmen Okulu kurulmustur.

I T N
1975 Yaygin Yiksek Ogretim (YAYKUR) kurulmustur.

I T
1975 FRTEM tarafindan hazirlanan “Okul Televizyonu” yaymlari, TRT kanalindan

yayinlanmaya baslamistir.

r 1
Imam hatip okulu mezunlar1 ile ticaret lisesi mezunlari igin uzaktan egitim

programlar1 agtlmustir.

I T
1978 Ilkokul 6gretmenleri i¢in Ag¢ik Yiiksek Okul Programi baslatilmistir.

I T N 1
1981 Mesleki ve Teknik Agik Ogretim Okulu hayata gegirilmistir.

I T N 1
1982 Anadolu Universitesi Agikdgretim Fakiiltesi kurulmustur.

I T 1
1990’11 y1llar Itibaren internet tabanli uzaktan egitim sistemleri iiniversiteler ve farkli kurumlar

tarafindan kullanilmaya baglanmistir

[ 1 .
1992 MERB tarafindan ACik Ogretim Lisesi kurulmustur.

I T - 1
1998 Anadolu Universitesi canli yayin ile uzaktan egitim dersleri vermeye baslamustir.

T T - 1
2000 Istanbul Bilgi Universitesi uzaktan egitim yiiksek lisans programi agmustir.

I I . . . I
2001 Sakarya Universitesi Internet Destekli Ogretime gegis hakkinda karar alarak

uygulamaya baslamistir.

I . . |
MEB ve Anadolu Universitesi Acikogretim Fakiiltesi isbirliginde Ingilizce

Ogretmenligi Lisans Programi baslatilmistir.

I LN 1
2002 YOK tarafindan uzaktan egitim 6n lisans programlari a¢ilmistir.

I T N 1
2006 Anadolu Universitesi uzaktan egitim doktora programi egitimi baslatmistir.

T T . !
2007-2008 Tiirk¢e 6grenmek isteyen vatandaglara yonelik Anadolu Universitesi’nde Tiirkce

Egitim Programi agilmistir.
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2009 Istanbul iiniversitesi ve Atatiirk iiniversitesinde ~Uzaktan Egitim Merkezleri

kurulmustur.
I T — 1
2011 2547 sayili Yiiksekogretim Kanunu'nun 44. maddesine “uzaktan egitim” ifadesi de
eklenmistir.
I T 1
2012 MEB tarafindan FATIH projesi baslatilmis ve Egitim Bilisim Agi(EBA) hayata
gecirilmistir.
I T 1
2015 EBA mobil kullanima agilmustir.
I T 1
23 Mart 2020 Tiim smif seviyeleri i¢in (Okul 6ncesi — 12. Sinif) TRT isbirligi ile 3 HD ve 3 SD

kanal uzaktan egitim vermeye baslamistir.

I T
13 Nisan 2020 EBA Canli Ders uygulamasi baslatilmistir.

(Bu tablo arastirmaci tarafindan literatiir taranarak hazirlanmistir.)

2.1.4. Uzaktan Egitimin Avantajlan

Uzaktan egitim, geleneksel egitimden farkli olarak, 6grenen ve Ogretenlerin fiziksel
olarak bir arada olmasini gerektirmeyen, elektronik ortamda gergeklesen ve 6grencilerin
istedikleri zamanda ve yerde egitim almalarini saglayarak egitime erigimi kolaylastirir
(Yurdakul, 2005). Bu kolaylik nedeni ile uzaktan egitimin dogru uygulandiginda bir¢ok
avantaji bulunmaktadir. Bu avantajlar1 erisilebilirlik, esneklik, maliyet ve 6grenme

Ogretme siiregleri kategorilerinde degerlendirmek miimkiindiir.
|. Erisilebilirlik

Uzaktan egitim, 6grencilerin cografi konumlarma bakilmaksizin egitim almalarmi firsat
tanimaktadir. Bu sayede, egitime erisimi zor olan bireyler de egitim firsatlarindan
yararlanabilir (Oziigelik, 2019; Y1lmaz, 2021). Geleneksel egitimde, dgrenciler egitim
almak i¢in belirli bir yere, 6rnegin bir okula veya liniversiteye gitmek zorundadir. Bu
durum, egitime erigimi zor olan bireyler i¢in bir engel olusturabilir. Uzaktan egitimde ise
ogrenciler, internet baglantisi olan herhangi bir yerden egitim alabilirler. Bu sayede,
bireyler cografi konumlarina bakilmaksizin egitim alarak, kisisel ve mesleki gelisimlerini

saglayabilirler (Agir, 2007). Ornegin, kirsal bolgelerde yasayan bir 6grenci ya da fiziksel
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engeli oldugu i¢in egitim ortamlarina katilamayan engelli bir birey de egitim ihtiyaclarmi

uzaktan egitimle kargilamas1 miimkiindiir.
I1. Esneklik

Geleneksel egitimde, 6grenciler belirli bir ders programma ve miifredatina uymak
zorundadir. Bu durum, 6grencilerin is, aile veya diger sorumluluklar1 ile egitimlerini
dengelemesini zorlastirabilir. Uzaktan egitimde ise Ogrenciler, kendi hizlarinda ve
istedikleri zaman egitim alabilirler. Bu sayede, 6grenciler kendi 6grenme ihtiyaclarina ve
yasam tarzlarma gore egitimlerini planlayabilirler (Usun, 2006). Ornegin, cahisan bir
ogrenci, uzaktan egitim sayesinde is giinlerinde egitimlerini aksamlar1 veya hafta sonlar1
alabilir. Uzaktan egitimin esneklik avantaji, 6grencilerin egitimlerini daha verimli bir
sekilde almalarmi saglar. Bu sayede, Ogrenciler daha kisa siirede egitimlerini

tamamlayabilir ve kariyer hedeflerine ulasabilirler (Gokkaya ve Akgigek, 2012).

I11. Maliyet

Geleneksel egitimde, 6grenciler egitim almak icin genellikle belirli bir yere, 6rnegin bir
okula veya {iniversiteye gitmek zorundadir (Odabasi, 2003). Bu durum, ulasim, barimma
ve yemek gibi ek maliyetlere neden olur. Ancak uzaktan egitimde 6grenciler, internet
baglantist olan herhangi bir yerden egitim alabilecekleri i¢in ulagim, barinma ve yemek
gibi ek maliyetler ortadan kalkar (Bates, 2013). Bunun yaninda geleneksel egitimde,
ogrenciler i¢cin ders kitaplari, notlar ve diger egitim materyalleri ihtiyaci daha ¢ok
maliyete sebep olabilir. Uzaktan egitimde ise 0grenciler, egitim materyallerini genellikle
ticretsiz veya daha diisiik bir maliyetle ¢evrimigi olarak edinebilirler (Allen ve Seaman,
2019). Uzaktan egitimde Ogretim ticretleri(devlet okullar1 disinda) formal egitim veren
egitim kurumlarma gore daha diisiiktiir. Bu nedenle uzaktan egitim, geleneksel egitime
gore daha ekonomiktir. Bu sayede, dgrenciler daha az maliyetle egitim alabilirler. (Okan

ve Arapgirlioglu, 2020; Usun, 2006).
IV. Ogrenme ve Ogretme Siirecleri

Uzaktan egitimde 6grenci kendi 6grenme sorumlulugunu 6rgiin egitime oranla daha fazla
tagimaktadir. Aym1 zamanda bireylerin farkli egitim ihtiyaglarmin hizli ve etkili bir
sekilde karsilanma potansiyeli bulunmasi uzaktan egitimin dnemli bir avantaji oldugu
ifade edilmektedir (Aydemir, 2018). Uzaktan egitimde 6zellikle eszamansiz (asenkron)
olarak gerceklestirilen derslerde 6grenciler, dersleri kendi hizlarinda ve istedikleri zaman

izleyebilirler. Bu sayede, 6grenciler kendi 6grenme ihtiyaglarina gore 6grenebilmekte ve
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ayni sekilde 6gretmenler de dgrencilerin 6grenme siireglerini kontrol edebilirler (Rovai,
2002; Yilmaz, 2021). Gokkaya ve Akcicek (2012) tarafindan da ifade edildigi gibi
geleneksel smif ortaminda, 6grencilerin kendilerini ifade etmesi ve soru sormasi, diger
ogrencilerin ve 6gretmenin onilinde olmalarindan dolay1 zor olabilir. Uzaktan egitimde ise
ogrenciler, kendilerini ifade ederken ve soru sorarken daha rahat hissedebilirler. Bu
durum, 6grencilerin 6grenme siirecini olumlu etkiler. Bu olumlu etki ile birlikte uzaktan
egitimde kullanilan teknolojilerin ¢esitliligi, egitim ortamlarmin zenginlesmesine ve
ogretim teknik ve yontemlerinin esneklesmesine neden olmaktadir (Okan ve Arapgiroglu,
2020). Sonug¢ olarak uzaktan egitimin, yukarida ifade edilen bir¢ok boyutta yiiz yiize

egitime gore daha avantajli oldugu ifade edilebilir.

2.1.5. Uzaktan Egitimin Dezavantajlar ve Simirhliklar

Uzaktan egitimin dezavantajlar1 literatiirde siiflandirilarak belirli  kategorilerde
degerlendirilmektedir. Agir (2007), Usun (2006) ve Kirmaci ve Sami (2018) tarafindan
yapilan ¢alismalarda uzaktan egitimin dezavantajlari alt1 kategori seklinde ortaya
konulmaktadir. Bunlar; altyap1, yontem, program, bireysel tutumlar ve zamanin kullanimi
olarak ifade edilmektedir. Bu siniflandirmadan farkli olarak diger bazi arastirmacilar
uzaktan egitim dezavantajlarmi 6grenenler, egiticiler ve sistem kategorileri olarak ele
alinmaktadir (Bonk, 2001; Hara ve King, 1999; Falowo, 2007; Galusha, 1997; Bilgi¢ ve
T0zln, 2015). Her iki smniflandirma dikkate alindiginda ortak yonlerinin oldugu
goriilmektedir. Bu ortak yonler uzaktan egitimin altyapi ve sistemden kaynaklanan
dezavantajlari, egiticiler ve Ogrenenlerden kaynaklanan dezavantajlar olarak ifade
edilebilir. Agir (2007) ve digerleri tarafindan ortaya konulan smiflandirmada zaman ve
program faktoriiniin farkli oldugu goriilmektedir. Buna goére uzaktan egitimin

dezavantajlar1 asagidaki gibi siralanabilir;

e Uzaktan egitim derslerine kars1 giivenin az olmasi

o Ogrencilerin uzaktan egitimle ilgili olumsuz diisiincelere sahip olmalar:

e Uzaktan egitimin zorunlu goriilmesi

e Teknik konularda 6grencilere yeterli egitim siire¢lerinin olusturulamamasi

e Ogrencilerin  uzaktan egitim siirecinde kiitiiphane gibi  hizmetlerden
yararlanamamasi

e Ogrenci ve egitici arasinda iletisim eksikligi
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o Ogrencilere akademik planlayici, danisman ve teknik asistan konusunda yeterli
destegin saglanamamasi

e Egiticilere uzaktan egitim teknolojilerine dair yeterli egitimin verilmemesi

e Kurumsal destegin yetersiz olmast

e Egiticilerin bilgisayar kullanim becerilerinin eksik olmas1

e Yonetsel eksiklikler, donanim ihtiyaglari, finansal destegin yetersiz olmasi

e Teknoloji gelistirme maliyetlerinin yiiksek olmas1 ve drgiitlenme eksikligi

e Bilgisayar ve tablet gibi teknolojik cihazlarm olmamasi ya da bozuk olmasi

o Internet baglantisinin kopmasi, internete baglanamama gibi erisim sorunlarini
kapsamaktadir

e Ogrencilerin uzaktan egitim derslerine girdikleri ortamlardan kaynaklanan ses,
151k, gliriiltii veya diger etkenlerden kaynaklanan dezavantajlar
e Uzaktan egitimde ders siiresi ve zamanlamasi ile ilgili dezavantajlar.

Ayrica, yukarida bahsedilen dezavantajlarin yani sira uzaktan egitimin alanyazinda sikc¢a
vurgulanan sinirliliklar1 da bulunmaktadir. Farkli ¢alismalarda ortaya konulan bu
smirliliklar1 asagida yer verilen temel basliklar altinda siralamak miimkiindiir (Adigiizel,

2020; Agir, 2007; Eygii ve Karaman, 2013; Usun, 2006 ):

e Motivasyon sorunu: Uzaktan egitimde, 6grenciler siif ortaminda 6gretmenlerin ve
diger 6grencilerin desteginden yoksun olduklar1 i¢in motivasyonlarmi korumak ve
derslerine odaklanmak daha zor olabilir. Bu durum, 6grencilerin 6grenme siirecini
olumsuz etkileyebilir.

e Program ve icerik gelistirme zorlugu: Uzaktan egitimde, geleneksel egitimde
oldugu gibi bir smif ortami olmadig1 i¢in, program ve igeriklerin daha dikkatli bir
sekilde hazirlanmasi gerekir. Bu da daha fazla zaman ve uzmanlik gerektirir.

e Teknolojik bilgi eksikligi: Uzaktan egitim, teknolojinin yogun olarak kullanildig:
bir egitim yontemidir. Bu nedenle, teknolojik bilgisi az ve yetersiz olan kisiler
egitimi uygularken zorluk yasayabilirler.

e Teknoloji bagimlilig: riski: Uzaktan egitim, 6grencilerin teknoloji ile daha fazla
vakit gecirmesine neden olabilir. Bu durum, teknoloji bagimliligma yol agabilir.

e Bagimsiz 6grenme becerisi: Uzaktan egitimde, 6grenciler kendi kendine 6grenmeye
daha fazla ihtiya¢ duyar. Bagimsiz 6grenme becerisi olmayan kisiler i¢in bu durum

zor olabilir.
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e Teknolojik altyapr yetersizligi: Uzaktan egitim, teknolojiye dayali bir egitim
yontemidir. Bu nedenle, teknolojik alt yapinin yetersiz oldugu durumlarda 6grenme
stireci olumsuz etkilenebilir.

e Sosyallesme eksikligi: Uzaktan egitim, kisileri diger insanlardan izole edebilir. Bu
durum, kisilerin sosyallesmesine ve iletisim becerilerinin gelismesine engel olabilir.
Ogrenci ve ogretmen ile dgrencilerin kendi arasindaki etkilesim ve iletisimin
oldukga kisitl olmasi nedeniyle bireylerin iletisim becerilerinin gelismesine katkis1

diistiktiir.

Yukarida belirtilen bu smirhiliklar, uzaktan egitimin yaygmnlastirilmas: ve genis halk
kitlelerine ulastirilmasimi zorlastirabilir. Ozellikle ¢alisan bireyler, dinlenmeleri gereken
zamanlarin1 ¢ogunu uzaktan egitime aymrmak zorunda kalmaktadir. Caligan bireylerin
karsilastiklar1 bu giicliikler, uzaktan egitim firsatlarinin genis halk kitlelerine ulasmasinin

onundeki 6nemli engellerden biridir (Baran, 2020).

Diger yandan uzaktan egitim siireglerinde yararlanilan ders icerikleri, radyo/televizyon
yayinlar1 ve modern iletisim teknolojilerinin dagitiminda ve bireylerin uzaktan egitime
erisiminde bazi teknik, ekonomik, ulasim gibi smirhiliklar ortaya ¢ikarmaktadir (Bilgi¢ ve
Tliziin, 2015). Bu durum, bazi bolgelerde yeterli teknik altyapinin olmamasi veya
ekonomik nedenlerle gerekli teknolojilere erisimde yasanan zorluklar gibi faktorlerle
iliskilendirilebilir. Ozellikle kirsal bolgelerde internet altyapisinin yetersiz olmast,
ogrencilerin ve c¢alisan bireylerin uzaktan egitime erisimini kisitlamasi bir baska smirlilik

olarak ortaya ¢ikmaktadir (Akytirek, 2020).

Geleneksel egitimde oldugu gibi uzaktan egitimde de 6lgme ve degerlendirme onemli bir
yer tutar. Ancak uzaktan egitimde Olgcme ve degerlendirme konusunda birtakim
smirliliklardan bahsetmek miimkiindiir. Baran (2020) fiziksel olarak farkli mekanlarda
bulunan O6grenci ve Ogretmenlerin degerlendirme siireglerinde zorlandiklarini
belirtmektedir. Bu durumun nedeni uzaktan egitimin 6grenme etkinligini azaltarak 6lgme
ve degerlendirme siireclerini olumsuz etkilemesi olarak aciklanabilir (Debes, 2021). Yiiz
yiize egitimde oldugu gibi 6grencinin derse katilimi ve smif i¢i tutumu ve derse ilgisi
baglaminda degerlendirme yapmak miimkiin degildir. Bu nedenle uzaktan egitimde yazili
Odevler, proje calismalari, e-portfolyolar ve testler ile degerlendirme siklikla
kullanilmaktadir. Bu durum ise degerlendirmenin objektif ve dogru yapilabilmesini

etkilemektedir (Puspitasari, 2010).
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Sonu¢ olarak literatiirde uzaktan egitimdeki dezavantajlarin ve sinirhiliklarin ortaya
konuldugu caligmalara bakildiginda genel olarak uzaktan egitim programlarinda 6grenci-
egitici arasmda iletisim yetersizligi, egiticilerin uzaktan egitimde siire¢ ve igerik
konusunda yasadiklar1 egitim eksikligi, uzaktan egitim teknolojilerinin maliyetinin
yiiksekligi, altyapida ortaya c¢ikan yetersizlikler ve teknik sorunlarin yaninda; bireylerden

kaynaklanan psikolojik ve sosyal engeller olarak 6zetlenebilir.

2.2 TEKNOLOJi OKURYAZARLIGI

Teknoloji, hayatin hemen hemen her yoniinii etkilemekte ve toplumsal, ekonomik,
kiiltiirel ve kisisel degisimlerin itici giicii olmaktadir (Ryan, 2007). Bu degisimler, egitim
sistemlerini ve bilgiye erisim yontemlerini doniistiirmiis, bu da teknoloji okuryazarliginin
onemli bir beceri haline gelmesine yol agmustir (Yigit, 2011). 21. yy becerileri iginde
teknoloji okuryazarhiginin, ¢agimizin dijital diinyasinda giderek artan bir 6neme sahip

oldugunu sdylemek miimkiindiir.

2.2.1 Teknoloji

Genel olarak teknoloji, insanlarin ihtiyaglarini karsilamak ve yeteneklerini genisletmek
icin dogal diinyayr kullanma seklidir. Teknoloji, bilimsel bilginin yani sira pratik
becerileri de igerir ve sadece dogal diinyay1 anlamak degil, ayn1 zamanda onu degistirmek
ve iyilestirmekle de ilgilidir. Teknoloji, insanlarin kendi amaglarma uygun olarak ara¢ ve
gereg iiretmek icin kullandiklar1 bilgi ve yetenek olarak da tanimlanabilir (Barutgugil,
1981). Kanat (2016)’a gore teknoloji “dijital medya, bilgisayar ortaminda sayisal olarak
kodlanmais her tiirlii ses, video, yaz1 ve fotograf icerigini ve benzeri materyali” ifade eder.
Bir bagka tanima gore teknoloji zihinsel siireclerle ortaya konulan enerjinin kullanilabilir
bir sekle doniistiiriilmesidir (Chocko, 1986; Akt:Celikgapa, 1992). Bu tanimlara ek olarak
Turk Dil Kurumu (TDK) teknolojiyi, bilimin uygulamaya dontistiiriilmesi ve sanayi dali
ile ilgili yapim yontemlerini, kullanilan arag, gere¢ ve aletleri, bunlarin kullanim

bi¢imlerini kapsayan uygulama bilgisi olarak tanimlamaktadir (TDK, 2022).

Teknoloji, insanlarin hayatini kolaylastirmak i¢in kullanilan bilgi ve becerilerin tumudur.
Insanlarm yasam kalitesini artirmak i¢in kullanilan bir ara¢ olan teknoloji kullanimy,
hayat1 kolaylastirirken ayni zamanda isleri de hizlandirir (Yiiksel, 2017). Teknoloji,
giiniimiizde hayatimizin hemen hemen her alaninda kullanilmaktadir. Egitim, saglik, is,

eglence ve iletisim gibi bir¢cok alanda teknolojiden faydalanilmaktadir. Biitiin bu kullanim
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alanlarinin diginda ortak 6zelliklerinden yola ¢ikarak teknoloji kavrami farkli sekillerde

ve alanlarda siiflandirilabilir (Ulucan, 2021:36):

e “Nesnel teknoloji: Makine, arag-gereg, silah, alet vb.
e Bilgi olarak teknoloji: Yenilik ve doniisiimlerin farkinda olma
e Etkinlik anlaminda teknoloji: Bireylerin yetenekleri ve yordama giicii

e Sosyal-Teknik Sitem anlamimda teknoloji: Insan ve nesnelerin koordinasyonu
e Yontem olarak teknoloji: Ihtiyaglar ve analiz.”

Farkli arastirmacilar tarafindan yapilan biitiin bu tanimlardan yola ¢ikarak teknolojinin
insan ihtiyaclar: ile sekillenen araglarm yapimi ve kullanimi i¢in gerekli olan bilgi ve

beceriler bittini oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Yiizyillar icerisinde teknolojide degisimler ve gelismeler yasanmigs ve oOzellikle
20.ylizyilin sonlarina dogru teknoloji hizla gelismis ve buna bagli olarak egitim
ogretimde teknolojinin kullanilmasina doniik 6nemli hamleler yapilmistir. Teknolojide
ortaya ¢ikan bu gelismeler, gelismis ve gelismekte olan lilkeler i¢in egitim sistemlerinde
yapisal doniisiimlerin ana hatlarimi belirlemistir (Goniil, 2001). Yasamin her alaninda
kullandigimiz bilgisayar, cep telefonu, mobil cihazlar, robot teknolojileri, akilli ev ve arag
sistemleri gibi birgok teknolojik yenilik ortaya ¢ikmistir. Bu gelismeler egitim
sistemlerinin gelismesinde dnemli rol oynamistir (Stormmen, 1992). Boylelikle giiniimiiz
diinyasinda neredeyse her alanda yasanan gelisim ve degisim, egitim alaninda da kendini
gostermistir. Teknolojinin insanlarmm c¢evrelerini anlamalarina ve degistirmelerine
yardimc1 oldugu disiintildiigiinde bu iki unsur, insanlarin bireysel ve toplumsal olarak
gelismelerine katkida bulunurken, ayni zamanda diinyayr daha iyi anlamalarina ve

etkilemelerine yardimei olur (Elitas, 2018).

Teknolojinin egitime katkilar1 olduk¢a fazladir. Teknoloji, dgrencilerin daha aktif ve
katilimer 6grenmelerine destek oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ogrenciler, teknolojiyi
kullanarak daha kolay ve hizli 6grenirler (Chang ve Chen, 2009). Boylelikle dgrencilere
farkli 6grenme stillerine uygun 6grenme firsatlar1 sunulur. Teknoloji, 6grencilerin daha
yaratict ve katilimcr diisiinmelerini saglar. Bunun yaninda egitimde teknolojinin
kullanim1 dgrencilerin isbirlik¢i ve takim calismasi becerilerini gelistirir. Ogrencilerin
elestirel diislinme becerilerini gelistiren teknoloji 6te yandan Ogrencilerin iletisim

becerilerinin gelismesine de katki saglar (Mishra ve Koehler, 2006). Biitiin bunlara ek
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olarak 6grencilerin arastirma becerilerinin gelismesinde ve problem ¢6zme becerilerini

gelismesinde dnemli katkilar sagladig1 goriilmektedir.

Teknolojinin egitime sagladigi tim bu katkilar, 6grencilerin daha iyi bir egitim
almalarina ve egitim Ogretim yasantilarmin zenginlestirilmesine temel olusturmaktadir
(Smith, Caruso ve Jones, 2002). Teknoloji, egitim sisteminin daha verimli ve etkili olarak
yapilandirilmasmi ve egitim sisteminin daha esnek ve uyarlanabilir olmasmni saglar.
Ayrica teknolojinin egitim i¢in kullanimi egitim sisteminin daha demokratik ve kapsayict

olmasinda etkilidir (Voogt ve Pelgrum, 2008).

Bahsedilen bu etkinin egitim sistemlerinin bugiliniinde ve geleceginde Onemli
degisikliklere neden olacag1 degerlendirilmektedir (Ryan, 2007). Teknolojinin
gelismesiyle birlikte egitim almak isteyen bireylerin egitime ulagsmada yasadiklar
sorunlar azalmig ve Ogrencilerin daha iyi bir egitim almalarina olanak saglanmistir.
Boylece egitim, okullarla smirli ve resmi bir yapidan hizla uzaklasarak, hayatin tiim
alanlarm1 kapsayacak bir noktaya ilerleyen degisimler ve teknolojideki doniisiimlerle
birlikte daha genis bir perspektife tasimmustir (Arabaci, 2021). Turkle (2011)’a goére bu
doniisiimiin en 6nemli nedenlerinden birisinin, bilginin giderek daha hizli bir sekilde
iretilmesi ve yayilmasi oldugunu ifade etmektedir. Bu durum, geleneksel egitim
yontemlerinin artik ihtiya¢ duyulan bilgiyi saglayamamasina neden olmustur. Boylece
geleneksel egitim yontemleri yerine insanlar bilgiye daha hizli ve kolay bir sekilde
ulagabildikleri ve ihtiya¢ duyduklari bilgiyi kendileri 6grenebildikleri daha esnek ve
informal 6grenme yontemlerine yonelmislerdir (Duggan, 2007). Bu yonelme insanlarin
O0grenme firsatlarin1 6nemli 6l¢iide genisletmistir. Egitimin biitiin yasami kapsayacak hale
gelmesi, bircok agidan olumlu bir gelismedir (Postman, 1992). Bu, insanlarin yasam boyu
Ogrenmelerini ve kendilerini gelistirmelerini saglamaktadir. Ayrica, insanlarin daha

yaratici ve yenilik¢i olmalarina yardime1 olmaktadir.

2.2.2 Okuryazarhk

Okuryazarlik kelime anlami olarak okuryazar olma durumu ve okuryazar ise okumasi
yazmast bulunan Ogrenim gormiis kisi olarak tamimlanmaktadir (TDK, 2021).
Okuryazarlik genel anlamiyla, yazili metinleri anlama ve kullanma yetenegidir.
Okuryazarlik, okuma, yazma, konugma ve dinleme becerilerini igerir. Boylelikle bireyin
kendi deneyimlerini ve bakis acilarmi metinlerle iliskilendirmesine ve farkli bakis

acilarini ve degerlendirilmesine olanak tanir (Tiirkoglu, 2007: 277).
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IIkel toplumlarda okuryazarlik, ticaretin kaydedilmesi, hayvan sayilarmnin belirlenmesi ve
vergilerin toplanmasina yarayan bir ara¢ olarak goriilmiistiir. Ortagagdan sonra gelen
reform doneminde ise okuryazarlik bireyin kendisinin amacma hizmet araci olarak
goriilmeye baglanmistir (Yigit, 2011). Leu (1997)’ya gbére demokrasi ve sanayi
toplumlarinda okuryazarlik bilingli kararlar almak ve hiyerarsik sistemin yukaridan
asagiya dogru isletilmesi olarak yorumlanmistir. Okuryazarlik yasam boyu siiren bir
okuma yazma yetenegini ile birlikte bireyin kendisini gelistirmesidir (Yilmaz, 1989).
UNESCO okuryazarhigi, “Degisik tiirdeki yazili kaynaklar, kayitlart kullanarak
tamimlama, anlama, yorumlama, bir araya getirme, iletisim kurma ve hesap yapma
yeteneginin yaninda toplumun genis bir kitlesine hitap edebilmek, bilgisini ve gucini

gelistirerek hedeflerine ulasmast igin bireye olanak veren olgu.” olarak tanimlamaktadir.

Farkli tanimlardan anlasilacagi gibi okuryazarlik, bireysel ve toplumsal ag¢idan oldukca
onemlidir. Okuryazarligin temel amac1 bilgiyi elde etme, ¢evre ile etkili iletisim kurma ve
kendi duygularmm1 ve diisiincelerini diger insanlara aktarmaktir (Silverblatt, 2001).
Bireysel agidan, okuryazarlik kisilerin egitim, is ve sosyal yagsamlarinda basarili olmalar1
onem arz etmekte iken toplumsal acgidan, okuryazarlik kisilerin kiiltiirel ve politik
katilimlarmi artirir ve toplumlarm kalkinmasina katki saglar (Langer, 1987). Ancak,
giinimiizde okuryazarlik kavraminin ¢ok daha genis bir anlam kazandigi s6ylenebilir.
Bireylerin yalnizca bilgiyi edinen ve okuyup yazabilen bireyler degil; ayn1 zamanda
bilgiye ihtiyag duyan, bilgiyi yorumlayan, ihtiya¢larina gore sekillendiren, analiz ve
sentez diizeyinde kavrayip degerlendirebilen ve uygulayabilme becerisine sahip olmasi
beklenmektedir (MEB, 2023, s. 12). Ayrica okuryazarlik, yazili metinleri elestirel bir
sekilde yorumlayabilme ve iletisim kurmay1 da icermektedir (Sur, 2012). Okuryazarlik,
giiniimiizde giderek daha 6nemli hale gelmektedir. Bilgi ¢aginda, bilginin biiyiik bir
kismi yazili metinlerde bulunmaktadir. Okuryazarlik, bu bilginin erigimini ve kullanimini

kolaylastirir.

Okuryazarlik, sadece okuma ve yazma becerilerinin yaninda elestirel diisiinme, problem
cozme ve iletisim kurma becerilerini de igerir. Bu beceriler, bireylerin ve toplumlarin
kalkinmas1 i¢in gereklidir (Onal, 2010). Toplumlarm tarihsel siire¢ icerisinde bilgiyi
edinme ve kullanma sekillerinde degisiklikler yasanmistir. Bu degisikliklerle birlikte
okuryazarlik kavrami da farkli nitelikler kazanmig ve yeni okuryazarlik tiirleri ortaya
cikmistir (Baydik, 2003). Bunlar; bilgi okuryazarlifi, medya okuryazarligi,gorsel

okuryazarlik bilgisayar okuryazarligi, bilimsel okuryazarlik, gorsel okuryazarlik,tarih
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okuryazarligi,internet okuryazarligi, dijital/ sayisal okuryazarlik, enformasyon teknolojisi
okuryazarligi, teknoloji okuryazarligi,web okuryazarligi, hiper-okuryazarlik, e-
okuryazarligi, ¢oklu-ortam okuryazarligi (Mete, 2023) olarak ifade edilebilir. Teknolojide
ortaya c¢ikan gelismelerle birlikte okuryazarlik tiirleri icinde yer alan teknoloji

okuryazarlig1 bir¢ok disiplinde oldugu gibi egitim 6gretim alaninda da 6ne ¢ikmaktadir.

2.2.3 Teknoloji Okuryazarhgi

Teknolojinin giinliik yasamimizi kokten degistirdigi ve modern diinyada vazgecilmez bir
rol oynadig1 ¢agimizda, insanligin teknolojiyle biitiinlesmesi ve onu etkin bir sekilde
kullanabilmesi, teknoloji okuryazarligi kavrammi ortaya c¢ikarmustir(Alkan, 1984).
Teknoloji okuryazarligi kavrami, bireylerin teknolojiyi anlama, kullanma ve
degerlendirme becerilerini ifade eder (Dinger, 2020). Farkli arastirmacilar bu kavrami
farkli sekillerde tanimlamiglardir. Roblyer ve Edwards (2000), teknoloji okuryazarhigini
"teknolojiyi etkili bir sekilde kullanarak ogrenme ve problem ¢ozme siireglerini
destekleme" olarak tanimlamiglardir. Bununla birlikte, "Uluslararas1 Egitimde Teknoloji
Toplulugu” (International Society for Technology in Education - ISTE), teknoloji
okuryazarlhigini "teknolojiyi yaratici, tiretken, etik ve sorumlu bir sekilde kullanabilme"

olarak tanimlamustir.

Skophammer ve Reed (2014)’e gore teknoloji okuryazarlig1 “bilgisayar, internet, dijital
okuryazarlik gibi teknolojiyle iliskili okuryazarlik bi¢imlerini de biinyesinde barindiran
genis kapsamli bir kavram” olarak ele almistir. Arslan (2019) ise teknoloji
okuryazarligmn;, “Teknolojiyi kullanma, anlama, yonetme ve degerlendirme becerisidir.
Teknolojideki degisimi ve gelisimi anlayip, analiz edip, ¢oziimlemeler sonucunda bir
degerlendirmeye varmak ve bunu aktarmaktir” olarak tanimlamistir. "Uluslararasi
Teknoloji ve Mithendislik Egitimi Dernegi" (International Technology and Engineering
Education Association- ITEEA)’nin Teknoloji Okuryazarligi Standartlari’nda (1996)
teknoloji okuryazarligi “teknolojiyi kullanma, yOnetme, degerlendirme ve anlama
becerisi” olarak tanimlanmaktadir. ITEEA 2003 yilinda teknoloji okuryazarligi tanimini
giincellemis ve teknoloji okuryazarliginin belirli bir teknolojiye iliskin bilgi birikiminden
daha ziyade, gelismekte olan teknoloji hakkinda kavrayis gelistirme becerisi olarak ifade
etmistir (Aktaran: Aydogan, 2013). Yigit (2011) teknoloji okuryazarligini, bireylerin
teknolojiye daha farkli bir bakis acis1 getirebilme, teknolojiyi diger disiplinlerle

iliskilendirme ve problem ¢6zme kabiliyeti olarak ifade etmektedir. Bu yaklasima gore,
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teknoloji okuryazarligi sadece belirli bir teknolojiye dair bilgi sahibi olmakla sl
kalmaz, ayn1 zamanda gelismekte olan teknolojileri anlama ve bu teknolojileri etkili bir

sekilde kullanma yetenegi olarak da degerlendirilir.

Yukarida verilen tanimlar arasinda bazi ortak noktalarin oldugu goriilmektedir. Bu ortak
noktalar; teknolojinin ne oldugunu kavrama, teknolojiyi etkili kullanma, teknolojiyi
O0grenme ve problem ¢6zme amaciyla kullanma ve teknolojiyi sorumlu ve etik ilkelere
uygun kullanma seklinde siralanabilir. Teknoloji okuryazarliginin alanyazinda birgok
taniminm yapilmasi nedeniyle bu farkli tanimlar arasinda ortak noktalar1 belirlemek ve
daha tutarh bir anlayis olusturmak i¢in belirli standartlar ile ifade edildigi goriilmektedir
(ISTE, 2000; Jonas ve Chen, 2002; ITEEA, 2003; Yigit, 2011). Avrupa Bilgisayar
Yetkinlik ~ Sertifikas1 (International Computer Driving Licence-ECDL) teknoloji
okuryazarlig1 ile ilgili biitiin diinyada kabul gbéren ve gecerliligi bulunan standartlar
ortaya koymustur. Bu kapsamda Avrupa Birligi Teknoloji Akreditasyonu kapsaminda
Avrupa Bilgisayar Kullanma Ehliyeti (European Computer Driving Licence) dinya
genelinde tanman bir bilgisayar kullanma, iletisim teknolojileri ve teknoloji okuryazarlik

niteligidir (Gelbal, 2021). ECDL standartlarinin kapsami Sekil 2°de gosterilmistir.

4 Temel Modul
Temel Cevrimigi Kelime
Bilgisayar )
. Beceriler Islemcileri Tablo Yapma
Becerisi
9 Standart Modulden 3 Tanesi
e N N ™
Sunum Veri Tabani Web
Araclari Kullanimi Duzenleme
N /. AN _/
e N N N
Gorsel Proje IT Glvenlik
Dizenleme Planlama
\ /U J v,
e N N ™
Cevrimigi 2D Saglik Bilgi
isbirliginde CAD Sistemi
N J /U y,

Sekil 2. Avrupa Bilgisayar Yetkinlik Sertifikas1 Kapsami
Sekil 2°de goriildiigii gibi temel modiillerden olan temel bilgisayar becerisi, ¢evrimici

beceriler, kelime islemcileri ve tablolastirma kabiliyetine; standart modiillerden ise 3
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temel beceriye sahip bireylerin teknoloji okuryazarligi konusunda yeterli diizeyde oldugu
kabul edilir. Jonas ve Chen (2002) tarafindan ifade edildigine gore, bu becerilere sahip
olan bireyler, kariyer gelisimlerine de bu becerileri uyarlayabilmektedirler. Yetigkin
Ogrenmesi baglaminda, bu becerilere sahip bireylerin uyum saglama yetenekleri ve
Ogrenme siireclerini kolaylagtirma kabiliyetleri, 6grenme deneyimini daha katilime1 ve
etkili hale getirdigi gozlenmektedir (Aydin, 2011). Bu durumun sebebi, egitim yoluyla
elde edilen bilgi ve deneyimlerin teknoloji okuryazarhigi ile birleserek daha verimli ve
etkili hale gelmesi olarak ifade edilmektedir (Bacanak vd., 2003). Teknoloji okuryazari
bireylerin, “ne bilmeli ve nasil yapmali” sorularina verilecek cevaplar, 6grencilerin
teknoloji okuryazarligi yolundaki gelisimlerinde kritik bir rol oynamaktadir. Bu sorulara

ITEEA nm ¢alismalarinda detayli cevaplar verilmistir (ITEEA, 2000). Buna gore;

1. Ogrenciler teknolojinin dogal dongiisiinii anlayacaklar ve bdylece su alt
kazanimlar1 edineceklerdir;

e Teknolojinin faaliyet alan1 ve 6zellikleri
e Teknolojinin temel kavramlari
e Teknolojinin diger disiplinlerle arasindaki iligkiler ve baglar
2. Ogrenciler teknoloji ve toplum arasindaki iliskiyi kavrayarak asagidaki

kazanimlar1 gerceklestireceklerdir;

Teknolojinin sosyo-kiltirel, ekonomik ve siyasi etkileri
Teknolojinin cevresel etkileri

Teknolojinin gelisiminde kullanim siireglerinde toplumun etkileri
Teknolojinin tarihsel strecleri

3. Ogrenciler tasarimla ilgili bilgileri edineceklerdir. Bunlar;

e Tasarimin nitelikleri
e Miihendislik tasarimlar1
e Sorun ¢ozmede hatalar1 azaltma, arastrma gelistirme deney ve bulusun
roll
4. Teknolojinin hakim oldugu bir diinya i¢in hazir olmak. Bunun i¢in asagidakileri

yapabilmeleri gerekmektedir;

e Tasarmm ile ilgili teknikleri uygulama
e Urinler ve sistemler kullanma ve bu sistemleri koruma altma alma
e Etki analizi ve degerlendirmesi
5. Ogrenciler tasarlanmis olan diinya ile ilgili anlayls ortaya koymalar1

beklenmektedir.. Bu durum asagida verilenleri ayurt edebilmeyi ve kullanma
becerisini icerir;

Tibbi teknoloji,

Tarmsal biyolojik teknoloji,

Enerji ve glc teknolojisi,
Bilgi ve iletisim teknolojisi,
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e Ulastirma teknolojisi,
o Uretim teknolojisi,
e Yapmm teknolojisi.

Yukarida siralanan teknoloji okuryazarligi becerilerine ilave olarak ITEEA tarafindan

2007 yilinda teknoloji okuryazarhigi becerileri giincellenerek asagidaki beceriler de

eklenmistir:

“Teknolojinin dogasmi, giiciinii ve etkilerini bilecek; problem ¢6zmek i¢in gerekli
uriinleri, sistemleri ve ortamlar1 tasarlamak,

Teknolojinin insanlar ve ¢evre tizerindeki etkilerini degerlendirmek,

Teknolojinin kapsamimi fark edebilecek ve teknolojinin toplum, kiiltiir ve gevre
iizerindeki etkisini ge¢cmis, bugiin ve gelecek baglaminda degerlendirmek,

Yeni teknolojileri ve bilim, teknoloji ve toplum arasindaki degisen etkilesimleri
ayarlamak icin stratejiler gelistirebilecek ve bunlar1 kullanabilmek,

Teknolojik sistemlerin arastirma, tasarim, iiretim, islem ve analiz boyutlarindan
yararlanarak problem ¢6zme becerisini gelistirmek,

Teknolojiyi etkili ve giivenli bir sekilde kullanabilmek,

Tasarim ve teknoloji kapsaminda yer alan yaraticiligi ve bu olgulara ait
kavramlar1 kullanarak problemlerin ¢6ziimiine yonelik araglar gelistirebilmek,

Teknolojinin meslek se¢imindeki etkisini anlamak.”

ITEEA tarafindan ortaya konulan bu becerilerle benzer olarak ISTE (2000) ise teknoloji

okuryazarlig1 becerilerini 6 temel kategoride ortaya koymaktadir. Bunlar;

1.“Temel kavramlar ve islemler

Teknolojik sistemlerin yapis1 ve isleyisi hakkinda anlayis ve teknolojinin kullanimi

hakkinda yeterlilik sahibi olmak

2. Sosyal, etik ve insani konular

Teknoloji ile ilgili etik, kiltirel ve toplumsal konular ile teknolojik sistemlerin, bilgilerin

ve yazilimlarin kullanimi konusunda sorumluluklarinin bilincinde olmak

3. Uretici teknolojik araclar

Ogrenmeyi artirma, iiretkenligi artrma ve yaraticih@: gelistirme amaciyla teknolojik

araglardan yararlanmak ile birlikte teknolojiyle zenginlestirilmis modeller olusturma,
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yaym hazirlama ve yaraticilik igeren baska ¢aligmalarda bulunma amaciyla teknolojik

aracglardan yararlanma
4. Teknolojik iletisim araglar1

Akranlariyla, uzmanlarla ve diger kisilerle isbirligi kurma ve etkilesime girme amaciyla
kitle iletisim araclarindan yararlanmak yanmda bilgi ve diislincelerini ¢esitli kitlelere

iletmek amaciyla farkli araglardan yararlanma
5. Teknolojik arastirma araglari

Farkli kaynaklardan bilgiye ulagsmak, bunlar1 degerlendirmek ve bilgi toplamak amaciyla
teknolojiden yararlanmak ile bilgiye ulasma ve sonuglar1 raporlastirma amaciyla

teknolojik araglardan yararlanmak.
6. Problem ¢6zmeye ve karar vermeye yonelik teknolojik araglar

Problemlerin ¢6ziimiinde karar verme asamasinda teknolojik kaynaklardan yararlanmanin
yaninda, gercek yasamdaki problemlerin ¢oziimiine yonelik stratejiler gelistirmede

teknolojiyi kullanmak.”

Teknoloji okuryazarligi ile ilgili yukarida ortaya konulan bu beceriler bir butiin olarak
degerlendirildiginde, bireylerin kisisel gelisim ve basarilar1 i¢in bu becerilere sahip
olmasi gerekliligi ifade edilmektedir. Ayn1 sekilde, kisinin kariyer basarisina ulagabilmesi
icin de teknoloji okuryazarligi becerilerini diizenlemesi ve gelistirmesi Oonem arz
etmektedir (ITEEA, 2003). Bu nedenle, bireylerin gelisim siire¢lerine bu beceri ve
yeteneklerin entegre edilmesi ve egitim yoluyla kazandirilmas: son derece kritik bir
adimdir. Teknoloji okuryazarli§i becerilerinin, 6grencilere etkili bir sekilde teknoloji
hakkinda 6grenme firsat1 sunarak ve teknolojiyi farkli bir perspektiften degerlendirme

yetenegi kazandirarak yardimci oldugu bilinmektedir (ITEEA, 2007).

Diger yandan teknoloji okuryazarhigi, bireylerin teknolojinin hem olumlu hem de
olumsuz etkilerini anlamalarini, teknolojiyi bilingli ve sorumlu bir sekilde kullanmalarmi
ve topluma olumlu katkilarda bulunmalarmi saglayan kritik bir beceri olarak One
¢ikmaktadir (Odabasi, 2000). Ayn1 zamanda, bu becerilere sahip bireyler, teknolojinin
toplum Gzerindeki etkilerini ve potansiyel tehlikelerini daha iyi fark ettikleri ifade
edilmektedir (Garmire ve Pearson, 2006). Teknoloji okuryazari bireyler, teknolojiyi

verimli bir sekilde kullanmanin yani sira, teknolojinin toplumsal dinamiklere katki
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saglama potansiyelini de kavrayarak, toplumun gelisimine destek olmaktadirlar (Elitas,

2018).

Bu nedenle, teknoloji okuryazarligi bir ulusun gelismesi ve ekonomik kalkinmasi ile
dogrudan iligkilendirilmektedir (Yigit, 2011). Teknoloji okuryazarlig1 egitimi, bireylere
teknik beceriler kazandirmakla kalmayip, ayn1 zamanda toplumsal faydaya odaklanarak
teknolojiyi bilingli ve sorumlu bir sekilde kullanma yetenegini gelistirir. Gilinlimiizde,
teknolojiye hizli bir sekilde adapte olabilen, yenilik¢i cozumler tretebilen ve teknolojinin
toplum ve c¢evreyle iligkisini anlayan bireylere ihtiyac artmaktadir (Pryce, Shackelford ve
Pryce, 2007). Bu anlayisla teknoloji okuryazarligi, bireylerin kisisel gelisimlerinin
Otesinde toplumun ilerlemesi icin de kritik bir rol oynamaktadir. Bu becerilerin
gelistirilmesi, hem bireylerin hem de toplumun daha iyi bir gelece§e yonelik adimlar
atmasina katkida bulundugu sdylenebilir. Bu nedenle her yas grubundaki bireyler igin
teknoloji okuryazarhigini tesvik etmek ve gelistirmek, bilgi toplumunun bir parcasi olarak
daha bilin¢li ve etkili olarak toplumun gelisimi konusunda katki sunulmasina yardim

edecegi agiktir.

Her gecen giin artan teknoloji kullanimi ile birlikte bireylerin teknoloji okuryazari olma
ihtiyaci da aynmi oranda artmaktadir. Bu ihtiyag, Orgiin egitimle ilkokuldan iiniversiteye
kadar 6grencilere verilen teknoloji okuryazarligi egitimi ile karsilanmaktadir (Bransford,
Brown, & Cocking, 1999; Anderson, 2022). Boylelikle egitim hayat1 boyunca teknoloji
okuryazarligir egitimi almis bir bireyin elestirel bir bakis agis1 kazanmanin yaninda
kendisini dogru ifade etme, bilgiye erisme ve bilgiyi dogru kullanma, sosyal uyum
becerileri ve akademik basarida artis olacagi belirtilmektedir (Balci ve Esme, 2001;

Siemens, Gasevig, ve Dawson, 2005).

Covid-19 salgini ile birlikte 6grencilerin teknolojiye maruz kalma siirelerinin artmasi
bir¢ok yonden olumsuz sonuglar dogurmasmin yaninda, bu durum 6grencilerin teknoloji
okuryazarlig1 becerileri edinmeleri i¢in de bir firsat olarak degerlendirilmektedir (Giilld,
2020). Teknolojiye daha fazla maruz kalan dgrenciler, dijital ortamlarda etkili iletisim
kurma, bilgiyi analiz etme ve elestirme, dijital giivenlik konularinda bilinglenme gibi
onemli beceriler kazanma sansina sahiptir. Bu beceriler, modern dinyada gereklidir ve
ogrencilerin gelecekteki basarilar: i¢in kritik dneme sahiptir. Ayrica, uzaktan egitim ve
dijital O0grenme platformlari, 6grencilere Ogrenme siireglerini kendi hizlarma ve
tercihlerine gore sekillendirme ve Ozellestirme firsati sunmaktadir. Bu da 6grencilerin

ogrenmeye daha fazla katilimimu tesvik edebilir (Januszewski ve Molenda, 2007).
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2.2.5 Teknoloji Okuryazarhg ve Uzaktan Egitim Tliskisi

Giinlimiizde, digiinme becerilerini kullanma, iiretkenlik, paylasim, 6zguven, proaktiflik,
teknolojiye hakimiyet, cevre ve diinya duyarliligi gibi 6nemli 6zelliklere sahip bireyler
olmanm temel kosullarindan biri, teknolojiyi etkin bir sekilde bilmek ve kullanmaktir
(Unal, 2010; Keser, 2005). Teknolojik ilerlemeler, ézellikle kiiltiirel alan1 biiyiik dlciide
etkileyerek bireylerin toplumsal uyumunu kolaylastirmaktadir. Bu nedenle, insanlarin
cagdas bilgi becerileri ve yetenekleri edinerek teknolojiye ayak uydurmasi, toplum

yasamina entegre olmasi gereklidir (Kanber, 2021).

Teknoloji okuryazarligi egitimi, bireylerin teknolojinin 6nemini anlamalarmi ve en etkili
ve dogru sekilde kullanmalarmi saglamayir amaclar (Erden ve Senel, 2009). Bilgi
aktarimina dayali ezberci bir egitim anlayisinin yerini ¢agdas egitim yaklasimlar1 almistir.
Bu yaklasimlarda okullardan ve Ogrencilerden beklentiler de degismistir. Diisiinen,
ozgliveni yiiksek, iletisim ve bilisim teknolojilerini kullanabilen, teknoloji okuryazari
bireyler olabilmek i¢in, diinya genelinde gelismis iilkelerin benimsedigi gibi teknolojinin
sundugu firsatlar1 kullanmak gerekmektedir (MEB, 2004). Ogretmenlerin ve dgrencilerin
teknoloji okuryazar1 olarak yetistirilme zorunlulugu nedeniyle, okullarda teknoloji
entegrasyonu kaginilmaz hale gelmistir (Varis, 2008). Holland’a (2004) gore, egitim alan
ogrencilerin teknolojik gelismelere uyum saglayabilen, yiiksek farkindalik seviyelerine
sahip, sorunlar1 ¢ozebilen ve karar verme yetenekleri gelismis bireyler olarak yetismeleri

biiyiik 6nem tasir (Aktaran; Kanber, 2021).

Bu baglamda 2019 yilinda baslayan Covid-19 salgin1 teknolojiyi; ekonomi, saglik,
endiistri ve egitim gibi alanlarda hizla benimsememize neden oldu. Insanlar, kalabalik
ortamlardan ka¢inma ve sosyal mesafe kurallarina uyma zorunlulugu ile karsi karsiya
kaldilar (Anderson, 2020). Bu siirecte, teknoloji, mekan veya zaman kisitlamasi
olmaksizin insanlarin hedeflerine ulagsmalarmma yardimci oldu. Salgm ile ortaya ¢ikan bu
yeni durum egitim yOntemlerinin teknoloji ile entegrasyonunu hizlandirdi. Aslinda
onceden de egitim teknolojilerine ve alternatif 6gretim ydntemlerine artan bir ilginin
varligindan bahsetmek miimkiindiir. Ancak, Covid-19 salgininin ortaya g¢ikmasi ile
birlikte, sosyal mesafe gerekliligi diinya c¢apinda e-O6grenme yontemleri ve
uygulamalarinda dikkate deger bir artisa yol acti. Bu kriz, ¢evrimici uzaktan egitimi
sadece bir yardimci 6grenme yontemi olmaktan ¢ikarip zorunlu bir ¢6ziim haline
getirmistir (Telli, Yamamoto ve Altun, 2020). Bu zorunluluk egitim kurumlarinin her

zaman alternatif planlara sahip olmalar1 gerektigini vurgulamaktadir (Rieley, 2020).
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Salgin sirasinda, Tiirkiye'de egitim alaninda Egitim Bilisim Ag1 (EBA) gibi dijital egitim
platformlar1 hizmete sunuldu. MEB ve TRT isbirligiyle EBA TV ilkokul, EBA TV
Ortaokul ve EBA TV Lise kanallar1 iizerinden ders igerikleri sunuldu. Ogretmenler,
ogrencilere Google Meet, Skype ve Zoom gibi uygulamalar araciligiyla canli dersler
verdi ve EBA platformu iizerinden 6grencilere ¢aligmalar gonderdi. Ayrica dgretmenler,
Ogrenci calismalarimi1 ayni platform tizerinden kontrol edebildiler (Yaman, 2021).
[Ikogretim ve ortadgretimde yasanan bu gelismelere paralel olarak iiniversiteler de salgin
ile birlikte uzaktan egitime ge¢cmek zorunda kaldi. Boylelikle, iilkemizde YOK
tarafindan, 12 Mart 2020°de egitime iki haftalik bir ara verildi. Daha sonra egitim
6gretim uzaktan egitim seklinde, dijital platformlar kullanilarak devam etti (YOK, 2020).

Covid-19 salgini, uzaktan 6grenme ve e-6gretmenin avantajl yanlarini ortaya ¢ikarmis ve
bu yontemler krizin ortasinda bir sorun ¢oziicli olarak devreye girmistir. Egitime verilen
zorunlu aranmn ardindan, lniversiteler tarafindan Orgiin egitim kapsamindaki Onlisans,
lisans ve lisansiistii programlarma yonelik yiriitiilen cevrimi¢i uzaktan egitimler,
universitelerin sahip olduklar1 kosullar ¢ergevesinde sekillenmistir (Gungor ve Saltiirk,
2020). Bunun sonucu olarak iiniversiteler daha 6nceden deneme asamasinda bulunan
uzaktan egitim bilisim sistemlerini yeniden gézden gecgirerek hizli bir sekilde egitim
Ogretime devam etmistir. Afetlerin tekrar meydana gelme olasiligi g6z oniine alindiginda,
teknolojinin bu tiir krizlerde yardimci olacagi agiktir (Meyer ve Wilson, 2011). Bu
nedenle, yenilik¢i iletisim teknolojileri ve e-6grenme uygulamalarmin gelistirilmesi daha
fazla 6nem kazanmustir. Bu siiregte, egitmenlerden 6grencilere kadar her bireyin problem
¢ozme yeteneklerini, zaman yoOnetimini ve esnekligi kazanmasi gerekliligi ortaya

cikmustir.

Universite 6grencilerinin uzaktan egitim siirecine uyum saglamasinda teknoloji
okuryazarlig1 becerilerinin belirleyici bir etken oldugu ortadadir. Bu beceriler, uzaktan
egitimdeki gereksinimlere uyum saglamak i¢in kritik 6neme sahiptir ve asagida belirtilen

sekillerde belirleyici bir rol oynamistir (Ercan ve Yildirim, 2023):

1. Dijital Iletisim Becerileri: Uzaktan egitimde, &grenciler ve ogretmenler
arasindaki iletisim biiylik Ol¢lide dijital platformlar iizerinden gergeklesir. Teknoloji
okuryazarligi, e-posta, anlik mesajlasma, video konferans araclar1 gibi iletisim araglarini
etkili bir sekilde kullanabilme yetenegi gerektirir. Ogrenciler, dgretmenlerine sorular

sormak, ders materyali almak ve igbirligi yapmak i¢in bu becerileri kullanir.
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2. Dijital Araglar1 Kullanma Yetenegi: Uzaktan egitimde, Ogrencilerin farkli
dijital araclar1 (6rnegin, Ogrenme yoOnetim sistemleri, video konferans yazilimlari,
cevrimici kaynaklar) kullanabilme yetenekleri ©Onemlidir. Teknoloji okuryazarlig
sayesinde Ogrenciler, bu araclari etkili bir sekilde kullanarak ders materyali erisimi, 6dev

gonderme ve sinavlar gibi 6nemli egitim faaliyetlerini gerceklestirebilirler.

3. Bilgi Yonetimi: Uzaktan egitimde, bilgiye erisim ve bu bilgiyi diizenleme
becerileri 6nemlidir. Teknoloji okuryazarligi, Ogrencilere internet {izerinden bilgi

arastirma, kaynaklar1 degerlendirme ve dogru bilgiye ulagma yetenegi kazandirir.

4. Dijital Givenlik Bilinci:Teknoloji okuryazarligi ayn1 zamanda dijital giivenlik
bilinci gelistirmeyi icerir. Ogrenciler, ¢evrimici tehditlere karsi nasil korunacaklarmi ve

kisisel verilerini nasil glivende tutacaklarini anlamalidir.

5. Problem C6zme Yetenegi: Teknoloji okuryazarhgi, 6grencilere dijital sorunlari
tanimlama ve ¢6zme yetenegi kazandirir. Uzaktan egitim siirecinde karsilagilan teknik

sorunlar veya platform hatalari, 6grencilerin bu becerilerini kullanmalarin1 gerektirebilir.

Sonug olarak, teknoloji okuryazarligi becerilerinin, iiniversite 6grencilerinin uzaktan
egitim slirecine uyum saglamalarinda kritik bir rol oynadig1 degerlendirilmektedir. Bu
becerilere sahip olan 6grenciler, bilgiye daha hizli ve kolay bir sekilde erisebilmekte,
dijital platformlarda daha etkili bir sekilde 6grenme deneyimleri yasayabilmekte ve
isbirligi ve uyum icinde calisma yetenekleri gelistirebilmektedir (Ozdemir ve Tasdemir,
2021). Bu calisma, salgin siireci sirasinda uzaktan egitimle 6grenimlerine devam eden
iiniversite 6grencilerinin teknoloji okuryazarlik diizeylerinin uzaktan egitim tutumlar1 ile
olan iliskisini incelemeyi amag¢lamaktadir. Ayrica bu arastirma, liniversite dgrencilerinin
teknoloji okuryazarlig1 diizeylerinin, uzaktan egitim deneyimlerini ve tutumlarini nasil
etkiledigini anlamamiza katki saglamasi beklenmektedir. Elde edilen bulgular,
gelecekteki egitim stratejilerinin sekillendirilmesine ve dgrencilere daha iyi bir uzaktan

egitim deneyimi sunulmasina yardimci olabilir.

2.3. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde Tiirkiye’de ve diinyanin farkli iilkelerinde yapilan uzaktan egitim ve

teknoloji okurayazarhig ilgili arastirmalara yer verilmistir.
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2.3.1 Tiirkiye’de Yapilan Cahsmalar

Alan yazinda, salgin siireci basindan itibaren uzaktan egitim siire¢lerinde yasanan
sorunlar ve ¢O6zum onerileri ile teknoloji okuryazarligi konusunda birgok arastirma
yapilmustir. Lisans, On lisans ve lisansiistii liniversite 6grencilerinin Covid-19 stirecinde
uzaktan egitim uygulamalarmin cesitli yonleriyle degerlendirildigi bir¢ok arastirma

yapilmustir (Korkmaz ve Toraman, 2020; Sever ve Ozdemir, 2020).

Kaya ve Kesgin (2020) tarafindan yapilan calismaya gore, web tabanli uzaktan egitim
hakkinda 652 iiniversite Ogrencisinin katildigi arastirmada Ogrencilerin web tabanl
uzaktan egitime yonelik goriisleri degerlendirilmistir. Arastirma neticesinde elde edilen
bulgular 6grencilerin %84.42iiniin uzaktan egitimi yiizyiize egitim kadar etkili olarak
gormedigini géstermektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin %45.7’si uzaktan egitimin
yliz vyiize egitime alternatif olabilecegini belirtmislerdir. Katilimcilar 6gretim
gorevlileriyle yeterince iletisim kuramadiklarini (%49.9), uzaktan 6grenmenin bireysel
O0grenme hizma uygun oldugunu (%60.7), fakat 6grenilen bilgilerin kolay unutuldugunu

(%74.6) ve teknik sorunlarin ¢ok sik oldugunu (%53.9) belirtmislerdir.

Cicek, Acar ve Ozdemir (2020) tarafindan yapilan ¢alismada Covid-19 siirecinde uzaktan
egitim hakkinda Ogrenci ve Ogretmen goriisleri ele alinmistir. Literatiir taramasi
yontemiyle yapilan arastirma bulgularina gore yapilan c¢aligmalarin %37 sinin uzaktan
egitime iliskin Ogrenci goriisleri ve Ogrencilerin salgindan etkilenme olgusu lizerine
oldugu gorilmektedir. Arastirma sonuclar; 6grencilerde kaygi, korku ve depresyonun
arttigi, sosyal rutinlerinin bozuldugu, sosyal iliskilerinin azaldigi, saldirganlik

seviyelerinin arttig1 seklindedir.

Ersen ve Yumak (2021) tarafindan Universite lisans 6grencileri ile yapilan nitel arastirma
sonucglarina gore; 0gretmen adayi ilkogretim matematik 0gretmeni adaylar, derslerin
zamandan bagimsiz yapilabilmesi, kaydedilen derslerin sonradan izlenebilmesi, viris
bulagsma riskinin azalmasi, egitim maliyetinin azalmasi ve egitim ve Ogrenmede
stirekliligin saglanmas1 yonleriyle uzaktan egitimi yararli bulmaktadir. Bunlara ek olarak
aragtirmaya katilanlara gore uzaktan egitimin olumsuz yoOnleri ise; altyapi sorunlari,
iletisim ve sosyal yasant1 eksikligi, teknolojik cihazlara ulagsmada zorluklar, derse karsi

isteksizlik ve degerlendirme sorunlar1 olarak ifade edilmistir.

Ar1 ve Kanat (2020) tarafindan nitel arastirma yontemlerinden olgu deseni kullanilarak

yapilan bir calismada Ogretmen adayi 53 lisans Ogrencisinin uzaktan egitimle ilgili

44



diistincelerini ortaya ¢ikarmak hedeflenmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile
elde edilen veriler betimsel analiz teknigi ile ¢6zlimlenmistir. Arastirma bulgularma gore;
aragtirmaya katilan Ogrenciler tim olumsuz yanlarma ragmen uzaktan egitimde
ilerlemeler yasandigini ancak buna ragmen uzaktan egitimin hi¢cbir zaman yiliz ylize

egitimin yerini tutamayacagini ifade etmislerdir.

Ulucan (2022) tarafindan yapilan ¢alismada Ogretmen adaylarmin bilgi, medya ve
teknoloji becerileri ile uzaktan egitime yonelik tutumlar1 arasindaki iligki incelenmistir.
Ogretmen adaylarinin bilgi medya ve teknoloji becerilerinin, uzaktan egitime ydnelik

tutumlarinin anlamli bir yordayicist oldugu ortaya konulmustur.

Koger (2001) tarafindan yapilan bir caliyjmada kavram olarak uzaktan egitimin ele
almarak uzaktan egitimin gelisimi, etkileri, yararlar1 ve kullanilan teknolojiler incelenmis
olup; uzaktan egitimin dezavantajli gruplarmm egitime katiliminda firsat esitligini

saglayabilecek nitelikte oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bozkurt (2017) yapmis oldugu calismada uzaktan egitimi tarihsel siirecte incelemis ve
dort doneme ayirmistir. Birinci donemi uzaktan egitimin tartisildigi kavramsal donem
adlandirmustir. Ikinci ddnemi yazisma yolu ile yapilan dénem olarak belirtirken iigiincii
donemi ise radyo ve televizyonun kullanilmaya baslandigi donem olarak ortaya
koymaktadir. Dordiincii donem ise giiniimiizde de iginde bulundugumuz bilgisayar ve
diger iletisim teknolojilerinin kullanildigi donem olarak adlandirmistir. Elestirel bir bakis
acisiyla gelismelerin takip edilmesi gerektigi ve giiniimiizde ortaya konulan teknolojik

firsatlarin kullanilmasinin 6nemini vurgulamistir.

Guindiiz (2013) tarafindan Nigde Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde egitimine devam eden
692 ogrenci ile uzaktan egitim algisina yonelik 6lgek gelistirme calismasi yapilmistir.
Ogrencilerin  boliimii, smif diizeyi, cinsiyeti, bilgisayar ve internete sahip olma
degiskenlerine gore toplanan verilerden elde edilen sonuca gore; uzaktan egitim algisinin

smif ve boliim degiskenlerinde anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir.

Giirkan (2017) tarafindan Istanbul’da 6grenim géren 1456 {iniversite dgrencisi ile yapilan
tarama modelindeki ¢aligmada, 6grencilerin mobil 6grenmeye karsi tutumlarmin olumlu

yonde oldugu goriilmiistiir.

Arabaci (2021) tarafindan yapilan yiiksek lisans tez caligmasinda; dgretmenlerin uzaktan
egitime yonelik algilarinin, cinsiyet, brans, yas, mesleki deneyim siresi ve teknoloji

kullanim diizeyleri bakimmdan anlamli bir farklilasma olmadig1 goriilmistiir.
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Duban ve Sen (2020) tarafindan yapilan ¢alismada Covid -19 salgin doneminde uzaktan
egitim yapilan silirecte tarafindan egitim fakiiltesine devam eden Ogretmen aday1
ogrencilerle yapilan calismada 72 kisinin goriisii alinmistir. Elde edilen veriler betimsel
analiz teknigi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore
aragtrmaya katilan Ogretmen adaylarmin g¢ocuklarin saghigmin oOnceligi nedeniyle
okullarin kapatilmasint memnuniyetle karsiladiklar1 ve bu siiregte uzaktan egitime hizl
gecgisten memnun olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Arastirmada, sinif 6gretmeni adaylari,
ogretmenlerin 6grencilerini takip etmeleri ve gerekli akademik ve psikolojik destegi canli
ders vererek, telefona sms veya whatsapp {lizerinden yazarak saglamalar1 gerektigi
goriisiindedirler. Sinif 6gretmeni adaylarimin anne babalarin da ¢ocuklaria yardim etmesi

gerektigini diisiindiikleri sonucuna ulagilmistir.

Kirali ve Alc1 (2016) tarafindan iiniversite 6grencileri ile yapilan ¢alismada; 6grencilerin
uzaktan egitime yonelik algilar1 ile cinsiyet ve internet baglantisina sahip olma arasinda
anlamli bir iligki bulunmazken, kisisel bilgisayara sahip olma ve bilgisayar1 giinliik

kullanma siklig1 arasinda anlamli bir iliski tespit edilmistir.

Gokbulut (2021) tarafindan 6n lisans, lisans ve yiiksek lisans diizeyinde 358 iiniversite
Ogrencisi ile yapilan arastirmada iiniversite Ogrencilerinin uzaktan egitim algilar1 ile
mobil 6grenme hazirbulunusluk diizeyleri arasinda orta diizeyde pozitif yonde iliski

bulunmustur.

Altinpulluk’un (2021) akademisyenlerin katilimi ile yapmis oldugu bir ¢alismada Covid-
19 salgin siirecinde 6gretim liyelerinin uzaktan egitime yonelik goriisleri incelenmis ve
elde edilen bulgulara gore salgin siirecinde teknolojik okuryazarlik becerilerinin
kazanilmasi, egitimin devamliliginin saglanmasi ve alisilmadik deneyim kazandirmasi
bakimindan uzaktan egitim uygulamalarinin olumlu oldugu ortaya konulmustur. Altyap1
eksikligi, siirece hazirliksiz yakalanma ve 6grencilerin sisteme erisimde yasadigi firsat

esitsizlikleri ise olumsuz yonler olarak bulunmustur

Yildiz (2020) yapmis oldugu ¢aligmada, iiniversite Ogrencilerinin ¢evrimic¢i 6grenme
ortamlarinda 6grenme hislerine etki eden faktorler ile ilgili yapilan nitel bir ¢alismada
yedi tema belirlenmistir. Bu temalar; 6gretim elemani, Ogrenci Ozellikleri, 6gretim

tasarimi, 6gretim yontemi, etkilesim, igbirligi ve oryantasyon seklindedir.

Taskiran (2021) wuzaktan Ogrenme siireclerinin yonetim, Ogrenme, teknoloji ve

degerlendirme boyutlar1 ile ilgili yaptigi bir arastirmada kiiresellesme ve dijital
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doniisiimle birlikte egitimde de dnemli doniisiim ve degisimlerin olacagmni belirtilmistir.
Aragtirma sonucunda agik ve uzaktan egitimin, Ogrenen odakli ve firsat esitligini
saglayacak sekilde degisen toplumsal ve mesleki ihtiyaglara cevap verecek nitelikte

oldugu ortaya konulmustur.

Karabay ve Aksoy (2021) tarafindan smif 6gretmenleri ile yapilan ¢aligmada yas arttikca
dijital okuryazarhigm azaldigmi ve uzaktan egitim siirecine uyum siirecinin diistiigii
vurgulanmistir. Arastirmanin  6nemli sonuglarindan birisi de lisansiistii egitim alan
Ogretmenlerin almayanlara gore dijital okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu
ortaya konulmustur. Uzaktan egitim siireglerini yonetme ve etkin kullaniminin teknoloji

okuryazarhig: ile iliskili oldugu ortaya ¢ikmustir.

Yenilmez vd. (2017) tarafindan yapilan ¢alismada, iiniversite 6grenimi goren dgretmen
adaylarmmi uzaktan egitime yonelik tutumlar1 farkli degiskenlere gore incelenmistir.
Arastirmanin ortaya koydugu sonuglara gore “Ogretmen adaylarinin uzaktan egitime
yonelik tutumlar’” orta seviyeden biraz yiiksek olarak bulunmustur. Universite
ogrencilerinin uzaktan egitim tutumlar1 , “uzaktan egitimle ilgili 6n bilgiye sahip olma,
boliim, kullanilan site tiirii ve cinsiyet” degiskenleri agisindan anlamli oldugu arastirmaci

tarafindan ortaya konulmaktadir.

Kor vd. (2012) tarafindan yapilan deneysel bir calismada uzaktan ve oOrgiin egitimin
O0grenci basaris1 iizerine etkisinin arastirilmistir. Arastirma bulgularina goére liniversite
Ogrencilerinin basar1 dilizeylerinin uzaktan egitim alan O6grenciler lehine oldugu

bulunmustur.

Altuntas vd. (2020) tarafindan iiniversite 6grencilerinin uzaktan 6grenim diizeylerine
iliskin alg1 diizeylerinin belirlenmesi ile ilgili yapilan bir calismada; uzaktan egitim
stirecinin 0grencilerin sosyal iligskilerine katki saglamadigi ancak teknik altyapiya uyum

saglamakta zorlanmadiklar1 ortaya konulmustur.

Karatay vd. (2020) tarafindan Istanbul ilinde 180 ortadgretim 6grencisi ile yapilan bir
aragtirmaya gore; 6grencilerin algiladiklar1 bagar1 ve memnuniyetlerini etkileyen etmenler
ortaya konulmustur. Arastirma  bulgular1 algilanan  kullanighiligin =~ 6grenme
memnuniyetleri ve basar1 ilizerinde yiiksek etkiye sahip oldugunu ortaya koymustur.
Ayrica uzaktan egitim siirecinde teknoloji kalitesinin algilanan basariyr olumlu yonde,
bilgisayar kullanma kaygisimnin ise 6grenme memnuniyetini olumsuz yonde etkiledigi

belirlenmistir.

47



Bacanak vd.’nin (2003) yaptig1 caligmaya gore; teknoloji okuryazarliginin ITEEA
kriterleri dikkate alinarak yeni ortaya ¢ikan ihtiyaglar dogrultusunda egitim
programlarinda anaokulundan iiniversiteye kadar her diizeyde yeniden gzden gegirilerek
gerekli diizeltmelerin yapilmasinin 6nemini vurgulamaktadir. Ayrica bu ¢alismada ihtiyag
duyulan teknolojik cihaz kullanimi ve uzaktan egitim siiregleri i¢in gerekli teknolojik

altyapinin olusturulmasi gerekliligi ortaya konulmustur.

Cetin vd. (2016) tarafindan Nigde Omer Halisdemir Universitesi Egitim Fakiiltesi
formasyon Ogrencileri ile yapilan ¢alismada Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik
diizeylerinin cinsiyet, bolim ve internete girme sikli§1 agisindan incelenmesi
amac¢lanmistir. Arastirma sonucuna gore Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin

cinsiyete ve boliime gore farklilastig1 ortaya konulmustur.

Oral ve Cakir (2017), Geger ve Dag (2010) ve Soyler vd. (2018) tarafindan yapilan farkl
arastirma sonuglarina gore iiniversiteden mezun ve 6grenim gérmekte olan dgrencilerin
temel bilgisayar kullanim becerileri diizeyinin orta diizeyde oldugunu, masaiistii ile web
programciligi yazilim gelistirme ve isletim sistemi kurma becerilerinin ise orta diizeye

yakin oldugu goriilmektedir.

Kayali, Balat ve Yavuz (2021) tarafindan tiniversite 6grencilerinin teknoloji okuryazarligi
diizeylerinin salgin donemi uzaktan egitim faaliyetlerine yonelik tutumlarmna etkisini
belirlemek igin yaptiklar1 ¢alismada; dijital okuryazarlik diizeylerinin orta seviyede
oldugu bulunmustur. Calismada, dijital okuryazarlik becerileri yiiksek olan iiniversite
Ogrencilerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarmin olumlu oldugu bulgusuna yer
verilmistir. Buna ek olarak 6grencilerin bilgisayarmin olmamasi ve internet baglantisi
sorunlar1 uzaktan egitimde teknoloji kullaniminin zaman zaman yetersiz kaldigi sonucuna

ulasilmustir.

Turker ve Diindar (2020) tarafindan EBA iizerinde yiiriitiilen uzaktan egitimlerle ilgili
lise Ogretmenlerinin goriislerinin arastirildigi bir caliymada betimsel analiz teknigi
kullanilmistir. Arastrma bulgularima gére EBA’nin etkili sekilde kullaniminin 6niindeki
en Onemli engellerin internete erisim sorunlari, donanim yetersizlikleri ve deneyim

eksikleri olarak ifade edilmistir.

Saragaloglu, Yenice ve Ozden (2013) tarafindan yapilan bir arastirmada, 18-25 yas arasi

150 fen bilgisi 0gretmen adayr ve 150 Ogretmen iizerinde bir fen ve teknoloji
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okuryazarlik &lgegi uygulanmistir. Olgekten elde edilen puanlar, katilimeilarm fen ve

teknoloji okuryazarlik diizeylerinin orta diizeyde oldugunu gdstermektedir.

Aydm ve Erol (2021) salgin siirecinin ilk dort ayinda uzaktan egitim uygulamasi yapan
Tiirkge Ogretmenleri’nin uzaktan egitim ve teknoloji okuryazarlik konusundaki
gorlslerini arastrmiglardir. Nitel arastirma yOntemlerinden fenomenolojik arastirma
deseninde yapilan ¢alismada; devamsizlik, baglant1 ve altyapr sorunlari, etkilesim, ilgi
eksikligi gibi sorunlar tespit edilmistir. Arastirma bulgularma dayanarak, dijital
sorunlarin ¢oziimii icin karsilikli etkilesime izin veren ve kurumlar arasi igbirligini

gelistiren multimedya materyallerinin tasarlanmas1 6nerilmektedir.

Yaman (2019) tarafindan Nigde Omer Halisdemir Universitesi egitim fakiiltesinde
Ogrenim goren dgretmen aday1 192 dgretmen adayi ile yapilan ¢alismada betimsel tarama
modeli kullanilmistir. Arastirma bulgularina gore; 6grencilerin ebeveyn egitim diizeyleri,
smif seviyeleri, kisisel bir bilgisayarmin olup olmamasi, sosyal medya aligkanliklari,
internette gecirilen siire, teknolojik geligsmeleri takip ettikleri sitelerin bulunmasi, takip
edilen teknoloji dergisinin bulunmasi, internet baglantisnin varligi ve devamliligi,
teknoloji okuryazarligi ile ilgili ¢calismalara katilma durumu gibi degiskenler acgisindan

istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu gozlenmistir.

Bozer (2021) tarafindan yapilan “agik Ogretim ortaokulu &grencilerinin teknoloji
okuryazarligi durumu” baglikli doktora tezi ¢alismasinda agik ogretim lisesine kayitli 18
yas ustli 6grencilerin teknoloji okuryazarligi durumlarinit belirlemek amaglanmaistir.
Arastirma bulgularina gore; dgrencilerin teknoloji algis1 temel diizeydedir. Ogrencilerin
tamaminda akilli cep telefonu mevcuttur. Cep telefonlarinin iglevsel kullanim oranlarmin
diisiik oldugu goriilmiistiir. Bir diger arastirma bulgusu teknolojik cihazlarin problem

cozme temelli islevsel kullaniminin yeterli diizeyde olmadig1 yoniindedir.

Halat ve Karakus (2014) tarafindan yapilan bir ¢alismada 6grencilerin motivasyonlarini
dlecmek icin "Web Egitimi Motivasyon Olgegi"ni kullanmuslardir. Bu dlgek, dgrencilerin
web egitimine yonelik tutumlar, ilgileri ve beklentilerini dlgmektedir. Calismanin
sonuglarmna gore, hem erkek hem de kadin 6grencilerin web egitimine yonelik tutumlari,
ilgileri ve beklentileri benzer duzeyde yuksektir. Bu durum, hem erkek hem de kadin
Ogrencilerin web egitiminden yararlanmaya ve bu alanda basarili olmaya istekli

olduklarina isaret etmektedir.
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Ayvaci, Biilbiil ve Unsal (2019) tarafindan yapilan bir calisma, farkli programlarda
Ogrenim goren 329 Ogretmen adaymin teknoloji okuryazarlik dizeylerini belirlemeyi
amaglamaktadir. Tarama yontemi kullanilarak yiiriitiilen c¢alismada, Teknoloji
Okuryazarhgi Olgegi kullamlmustir. Olgek, teknolojik yasama yonelik beceriler,
teknolojinin dogasi, tasarlanmig diinya, tasarim ve teknoloji ve toplum olmak iizere bes
farkli boyuttan olugsmaktadir. Arastirma sonuglarina gore Ogretmen adaylarinin teknoloji
okuryazarlik diizeyleri bilgisayar basinda gegirilen siire ve 6grenim gordiikleri program
degiskenine gore farklilik gostermektedir. Bu durum, 6gretmen adaylarmim teknoloji
okuryazarlik diizeylerinin gelistirilmesi i¢in bilgisayar basinda gegirilen siirenin
artirllmas1 ve programlarda teknoloji okuryazarligi egitimine agirlik verilmesinin

gerekliligini gdstermektedir.

2.3.2 Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Borstorff ve Lowe (2007) tarafindan yapilan arastirma, iiniversite 6grencilerinin uzaktan
egitime yonelik ilgi ve memnuniyetini incelemistir. Arastrmaya katilan 113 isletme
fakiiltesi 6grencisinin ¢ogunlugu, uzaktan egitimden memnun olduklarini ve uzaktan
egitim almaya devam edeceklerini belirtmistir. Ogrenciler, uzaktan egitimin kendilerine
zaman ve esneklik sagladigini, kendi hizlarinda 6grenebildiklerini ve cografi konumlarina

bakilmaksizin egitim alabildiklerini ifade etmislerdir.

Harvard {iniversitesinde yapilan bir c¢alismada Covid-19 salgin siirecinde egitim
stratejilerine iligkin 6grenci algilar1 arastirilmis ve elde edilen bulgulara gore 6grenciler,
uzaktan egitim uygulamalarmin 6grenme kalitesini kotii etkiledigini belirtmislerdir.
Ayrica arastirmada, 6grencilerin tiikkenmislik diizeylerinde artis oldugu ve uzaktan egitim
strecinde derse katilimin azaldigi ortaya konulmaktadir. Canli derslere kiyasla
kaydedilmis canli derslerin Ogrenciler acisindan daha verimli oldugu belirlenmistir

(Chen, Kaczmarek ve Ohyama, 2020).

Babar (2020) tarafindan Giiney Kore ve Hindistan’da O6grenim goren lisans
ogrencilerinden elde edilen verilerle yapilan ¢alismada; 6grenciler tarafindan algilanan
ogrenme ¢iktilarmin nedenlerini ve bu nedenlerin 6grenci memnuniyeti tizerindeki etkisi
arastirilmigtir. Calismada elde edilen bulgulara gore smif i¢i etkilesim, motivasyon, ders
yapisi, egitimcinin tutumu ve kolaylastirici gibi faktorlerin dgrencilerin algilanan
O0grenme sonuglarini ve Ogrenci memnuniyetini olumlu yonde etkiledigini ortaya

koymustur.
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Lassoued vd., (2020) tarafindan Cezayir, Misir, Filistin ve Irak’ta yapilan genis ¢aplh
aragtirmada, liniversite 0grencileri ve dgretim gorevlilerinin Covid-19 salgin siirecindeki
uzaktan egitimde kaliteye ulagsmanin Oniindeki engellerin tespiti amaglanmistir. Bu
arastirmada 6grencilerin COVID-19 nedeniyle iiniversiteye ara verildigi slire boyunca
Ogrenimlerini evde siirdiirdiikleri zaman dilimlerinde ortaya ¢ikan sorunlar iizerinde
durulmustur. 400 Ogretim gorevlisi ve 600 Ogrenci ile yapilan c¢aliymada; 0gretim
gorevlilerinin ve Ogrencilerin, pedagojik, teknik ve finansal veya organizasyonel

engellerin yani sira, kisisel engellerle de karsilastiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Pakistanli yiiksekdgretim Ogrencilerinin Covid-19 sirasinda zorunlu dijital ve uzaktan
egitim derslerine yonelik tutumlarini incelendigi c¢alismada (Adnan ve Anwar, 2020)
ogrencilerin biiyiik cogunlugunun teknik altyapi sorunlar1 ve maddi sorunlar nedeniyle
cevrimi¢i 0grenme ortamlarma katilamadigi belirlenmistir. Bu durumun sonucu olarak
Pakistan gibi az gelismis iilkelerde uzaktan egitimin verimli olmadig1 ortaya
konulmaktadir. Ayrica egitimci ile yliz yiize etkilesimin olmamasi, ge¢ yanit almak
durumunda kalinmasi ve yeterli sinif sosyallesmesinin olmamasi katilimcilarin belirttigi

sorunlar arasinda gosterilmektedir.

Fidalgo, Thormann, Kulyk ve Lencastre (2020) tarafindan yapilan ¢ok uluslu ¢alismada
Portekiz,Birlesik Arap Emirlikleri ve Ukrayna’da 68renim gérmekte olan 280 6grencinin
uzaktan egitime doniik algilari, tutumlar1 ve wuzaktan egitimi denemekle ilgili
motivasyonlart arastirilmistir. Arastirma  bulgularma goére oOgrencilerin en Onemli
kaygilarinin zamani1 yonetmekle ilgili sorunlar, motivasyon eksikligi ve Ingilizce dil

becerilerindeki yetersizlikler oldugu belirtilmistir.

Dubai Universitesi'nde dgrencilerle yapilan bir arastirmada; Covid-19 salgm siirecinde
yuriitiilen uzaktan egitimle ilgili 6grencilerin bakis agisini, yasanan zorluklar1 ve uzaktan
egitim tutumlarini ortaya koymak amaglanmistir. Basit tesadiifi 6rnekleme yontemiyle
ogrencilerden toplanan verilerin analizi sonucunda; &grencilerin %55'inin uzaktan
egitime uyum sagladigin1 gostermektedir. Ayrica arastirmaya katilan Ogrencilerin
%?26'smin sadece cevrimigi egitim goérmek istedigi, 6grencilerin %49'unun ¢evrimici ve
smif i¢i kombinasyonu olan harmanlanmis O8renme sisteminden yana oldugu
belirtilmektedir. Arastirmanin sonug ve Oneriler kisminda, salgin donemi sonrasinda
cevrimi¢i ve yliz ylize egitimin harmanlanmis olarak devam etmesi gerektigi ifade

edilmektedir (Almuragab, 2020).
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Demetriou vd.(2021) tarafindan nicel arastirma yontemleri kullanilarak Kibris'ta yapilan
aragtirmada, iniversite 6grencilerinin COVID-19 viriisiiniin yayilmasmi kontrol altina
almaya yonelik karantina Onlemleri sirasinda yasadiklari sosyal ve akademik zorluklari
incelemek amacglanmaktadir. Beck Kaygi Envanteri ve Ogrenciler i¢in olusturulan 6z
bildirim e-anketi kullanilarak toplanan veriler sonucunda; iniversite Ogrencilerinin
Covid-19 salgini nedeniyle karantinada kaldiklar1 donemde, artan kaygi durumlarinin ve
orta ile siddetli diizeyde degisen sekillerde hissettiklerini gostermektedir. COVID-19
salgininda bulagsmay1 onlemek icin kati fiziksel ve sosyal mesafe dnlemleri uygulanmasi
sonucunda {iiniversite 6grencilerin artan kaygi durumlar1 ile bas etmek zorunda kaldigini
Husky ve digerler (2020) ve Islam vd. (2020) tarafindan yapilan c¢aligsmalar da
desteklemektedir.

Polonya’da yapilan bir calismada kiiresel pandemi durumunun bir sonucu olarak
okullarda ve yliksekdgretim kurumlarinda bir Ogretim yontemi olarak aniden
kullanilmaya baglanan uzaktan egitim yOntemleri ele alinmaktadir. Calismanin
amaci,iiniversite birinci smif O6grencilerinin uzaktan egitime gecisi konusundaki
beklentilerini ortaya koymaktir. Calismada E-Ogrenme icin uyarlanmis Genel
Genigsletilmis Teknoloji Kabul Modeli olan GETAMEL kullanilmistir. Calisma, Covid-19
salgin1 sirasinda uzaktan egitim baglammda Deneyim, Oznel Normlar, Zevk, Bilgisayar
Kaygis1 ve Oz Yeterliligin dgrencilerin beklentileri {izerindeki etkisini analiz etmektedir.
Arastirmanin sonuglari, 6grencilerin duygularmi etkileyen ve onlar1 yiizyilize 6gretimden
uzaktan o6gretim modeline gegmeye ikna edebilecek en 6nemli faktorlerin uzaktan egitim

bi¢iminden duyulan zevk ve benlik duygusu oldugunu gostermistir (Cicha, Czarnecka ve

Czerniak, 2021).

Elfirdoussi, Bouabid, El Ouadif ve Ait Taleb (2020) tarafindan Fas’ta 15 adet farkli
devlet ve 0Ozel iiniversitesinde yapilan caliymada nitel arastirma yontemi kullanilarak
uzaktan egitim i¢in kullanilan e-68renme platformlarinin smirliliklar: arastirilmistir.
Aragtirmada, yiliksekdgretim programlarmin farkli kademelerine kayitli 3037 6grenci ve
231 Ogrenciye ulagilmistir. Betimsel analiz, regresyon analizi ve nitel yanit analizi
teknikleri ile elde edilen sonuglara gore; hem Ogretim gorevlileri hem de 6grenciler
cevrimi¢i grenmenin yilizylize 6grenmeden daha faydali ve etkili olmadigini ve 6gretim

gorevlileri derslerin en az %50'sini yiiz ylize sekilde vermeleri gerektigini belirtmislerdir.

Malezya’da yapilan bir arastirmada (Mathew ve Chung,2020) {iniversite 6grencilerinin

COVID-19 salgin siirecinde onlarca yildan beri diinyanin dort bir yanindaki
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universitelerde uygulanmakta olan ODL'ye (Ag¢ik ve Uzaktan Egitim) bakis agilarmni
arastirmak amaglanmistir. Uygun 6rnekleme yontemini kullanilan arastirmaya, Malezya
genelinde toplam 608 lisans ve lisansiistii 6grencisi katilmis ve ODL uygulamasina
iliskin geri bildirimlerini paylagsmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore, ¢ogu
Ogrencinin, olumlu geribildirim ve eglenceli faktorlerin katilimcilar tarafindan
vurgulandigi ODL uygulamasi hakkinda olumlu algilara sahip oldugunu gostermektedir.
Bazi Ogrenciler, internet baglantisinin zayif olmasi, biitce kisitlamalar1 ve zaman
yonetimi gibi sorunlar nedeniyle ODL'ye ilerleyen donemde devam edilmemesi

gerektigini belirtmislerdir.

Macaristan’da bulunan ELTE Universitesinde yapilan bir durum ¢ahigmasinda uzaktan
egitimin gelistirilme siirecinde oldugu ve geleneksel smiflarin vazgegilmez oldugu
vurgulanmaktadir. Buna ragmen COVID-19 salgmni sonrasinda 6grencilerin uzaktan
egitim derslerine katilma konusundaki olumlu tutumlar1 ve istekliliklerinin uzaktan
egitimin gelecegi icin umut verici oldugu belirtilmektedir. Ayrica arastirma sonuglari
yuksekogretim kurumlarinda kullanilan e-6grenme platformlarinin salgmla birlikte ortaya
¢ikan zorunluluktan dolay1 hizla gelistirilmekte olmasinin da uzaktan egitimin gelecekte

daha 6nemli ve kaginilmaz olacagini ortaya koymaktadir (Ismaili, 2021).

Uzaktan egitim Ogrencilerinin ¢alisma aligkanliklarindaki (6grenme, degerlendirme ve
sosyal aktiviteler) degisiklikleri anlamayir ve olumsuz etkilerle iligkili faktorleri
degerlendirmeyi amaglayan bir ¢alismaya (Aristeidou ve Cross, 2021) Ingiltere'deki Open
Universitesi'nde dgrenim goren 555 lisans 6grencisi katilmistir. Arastirma sonuglarina
gore; 0grencilerin ¢alisma aligkanliklar1 {izerindeki olumsuz etkilerin, giinliik gérevlerin
yonetimindeki zorluklar ve diger dgrencilerle sinirh etkilesimle baglantili oldugu ortaya
konulmustur. Sosyoekonomik gecmis, calisma diizeyi, 6gretmenlerle sinirh etkilesim,
yas, kisisel saglik, istthdam sorunlar1 ve ¢ocuk bakimi ve bakim sorumluluklar: gibi diger
faktorlerin uzaktan egitimde c¢alisma aligkanliklarini etkiledigi ifade edilmistir. Bu
aragtrmanm bir diger sonucu ise yeni uzaktan egitim uygulamalarma sahip ve
desteklenen 6grenme siiregleriyle birlikte calisma aliskanliklarinda olumlu yonde gelisme

olabilecegi ortaya konulmustur.

El Refae ve ark. (2021) tarafindan Birlesik Arap Emirlikleri'nde yapilan bir ¢alismada Al
Ain Universitesi dgrencileri ve Ogretim gorevlileri ile uzaktan egitim deneyimleri
hakkinda 455 6grenci ve 139 Ogretim gorevlisine anket uygulanmistir. Arastirma

bulgularina gore, 6gretim liyeleri ve dgrencilerin, Covid-19 salgin siirecinde uzaktan
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egitim i¢in Uiniversite tarafindan yapilan hazirliktan yiiksek memnuniyet duyduklarini ve
firsat ve avantajlarma inandiklarini ancak uzaktan egitim siirecinde karsilastigi
zorluklarla ilgili endiselerini dile getirdikleri ortaya konulmustur. Ayrica arastirma
sonuglart 6grencilerin 6grenim gordiikleri okul ve iginde bulundugu sosyal cevre ile
uzaktan egitimin algilanan firsatlar1 ve avantajlari arasinda anlamli bir iligki oldugunu

desteklemektedir.

Besser, Flett ve Zeigler (2022) tarafindan yapilan arastirma, Israil'deki iiniversite
ogrencilerinin Covid-19 salgini sirasinda g¢evrimi¢i egitime uyum saglama diizeyini
incelemistir. Arastirmaya 1217 dgrenci katilmustir. Ogrencilerin ¢evrimici egitime karsi
olumsuz tutumlart oldugu ve bunun vyiliz yiize egitimle Kkarsilastirilmasindan
kaynaklandig1r sonucuna varimistir. Salgmm nedeniyle hem O6grenme hem de yasam
kosullar1 degisen Ogrenciler, cevrimici egitime uyum saglamada biiylik zorluklar

yasamiglardir.

Waterhose vd. (2022) tarafindan yapilan ¢alismada Covid 19 siirecinde uzaktan egitimde
ogrenci rolleri ve 6grenci memnuniyetlerini etkileyen faktorler incelenmistir. Caligmaya
katilan o6grencilerden % 76’s1 uzaktan egitim uygulamalarmdan memnun oldugunu
belirtmislerdir. ~ Arastrma  sonucuna  gOre  uzaktan  egitim  sistemlerinin
yapilandirilmasinda, Ogrencilerin  beklentilerinin  dnemsenmesi gerektigini ortaya

koymaktadir.

Kazakistan'da ¢esitli {iniversitelerde 6grenim gérmekte olan 142 miihendislik 6grencisi
ile yapilan bir c¢alismada, Ogrencilerin teknoloji okuryazarhigina yonelik goriisleri
degerlendirilmistir. Arastirma sonucuna gore Ogrenciler teknoloji okuryazarhigini
“teknolojinin anlamimi ve islevini bilmek ve etkin kullanmak™ olarak tanimlamislardir.
Ogrencilerin ¢ogunlugu teknolojik yeniliklere hakim olmanmn ve yeniliklerin takip
edilmesinin ~ mesleklerini  icra  edebilmelerinin ~ 6n  sart1  olarak  kabul

etmektedirler.Aragtrmaya katilan Ogrenciler kendilerini teknoloji okuryazari olma

konusunda orta diizeyde yeterli bulmuslardir (Saltanat vd., 2022).

Maphosa ve Bhebhe (2019) tarafindan yapilan bir ¢alismada; dijital okuryazarlik ve
teknoloji okuryazarlig1 ile uzaktan 6grenme ve e-0grenme arasinda yiiksek diizeyde bir
iliski oldugu belirtilmistir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimi 6zellikle uzaktan
egitim silirecindeki Ogrenenlerin 6grenme becerilerini  gelistirmek i¢in oldukca

kullanighidir. Uzaktan egitim sisteminde bulunan &grencilerin mevcut bilgi ve iletisim
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teknolojilerinden yararlanabilmeleri icin yiiksek diizeyde teknoloji okuryazari olmalar1

gerektigi ortaya konulmustur.

Teknoloji okuryazarligi ile okuma, matematik ve dil 6grenme becerileri arasinda anlamli
bir iligki oldugunu ortaya koyan bir arastirmada (Judson, 2009) 10.000 ortaokul
Ogrencisinden toplanan veriler kullanilmistir. Arastirma bulgularina gore teknoloji
okuryazarligr kazanimlarmin O6grencinin 0grenme Ozgiivenin artmasma ve O6grenme
motivasyonunun gelismesine etki ettigi ortaya konulmustur. Bu arastrmanin bir diger
bulgusu ise ¢alismaya katilan ortaokul 6grencilerinin teknoloji okuryazarligi kazanimlari

ile akademik basarilar1 arasinda pozitif yonde bir iliski oldugu bulunmustur.

Martinez ve ark. (2020) tarafindan yapilan bir ¢alismada uzaktan egitim 6grencilerinin
teknolojiye yonelik tutumlar1 incelenmistir. Arastirmacilar teknolojiye yonelik tutumlari
“0grencilerin, ozellikle de teknolojiyi kullananlarmn, Ogretme-6grenme siirecini ve
akademik-profesyonel performansini etkileyen onyargilardir” seklinde tanimlamaktadir.
Arastirma sonucuna gore; dijital yetkinligi ve teknolojilerin kullanim sikligmin tutumlar
iizerinde olumlu bir etkisi oldugunu varsayan bir model ortaya konulmus ve yapisal
esitlik modeline gore istatistiki islemler sonucunda dijital yetkinligi ve teknolojilerin

kullanim sikligiin tutumlar tizerinde pozitif etkisi dogrulanmustir.

Endonezya'da lise 6grencileri ile yapilan bir ¢alismada (Rahman ve Firdaus, 2021)
teknoloji okuryazarligmin 6grenci basarisi lizerinde etkili olup olmadigi arastirilmistir.
2019 Ulusal Sinavina katilan 52.00 6grencinin smav puanlari ile ¢ok degiskenli regresyon
analizi yapilmistir. Arastirma bulgular1 teknoloji ve bilgi okuryazarliginin smav basarisini

etkiledigini ortaya koymaktadir.

Li ve Lee (2016) tarafindan Tayvan’da yapilan bir ¢alismada Egitim Enstitiisii'ndeki
(GSOE) uzaktan egitim programlarinin asenkron ¢evrimi¢i derslerinde yiiksek lisans
O0grenimi goren Ogrencilerin bilgisayar kullamimindaki yeterliliklerini ve c¢evrimici
O0grenmeye yonelik tutumlarmi arasindaki korelasyonu belirlemek amaglanmistir. 252
ogrencinin katildig1 arastrmanin bulgularina gore; bilgisayar okuryazarlig: ile ¢evrimigi
O0grenmeye yonelik tutumlar arasinda pozitif yonde anlamhi bir iliski oldugu
belirlenmigtir. Bilgisayar okuryazarligi seviyesi arttikca ¢evrimici 0grenmeye yonelik

olumlu tutumlarin artti§1 gdzlenmistir.
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Purnama ve ark. (2021) tarafindan Endonezya’da yapilan bir g¢alismada teknoloji
okuryazarligimin ¢evrimigi riskleri azalttig1 ve 6grencilerin oto kontroliinii olumlu yonde

etkiledigi ortaya konulmaktadir.

Uzaktan egitim 6grencilerinin 6zellikleri, bilgisayar okuryazarlig1 ve teknoloji kabulii ile
uzaktan egitim ders memnuniyetleri arasindaki iligkiyi belirlemeyi amaglayan bir doktora
tezi calismasinda (Brouard, 1996) Florida’da yiiksek Ogrenime devam eden 319
ogrenciye ulasilmistir. Arastirma bulgularina gore teknoloji okuryazarliginin uzaktan
egitim memnuniyeti ile pozitif yonde iliskili oldugu belirlenmistir. Ayrica yas ve statiiniin

uzaktan egitim memnuniyetinde anlamli degiskenler oldugu ortaya konulmustur.

Yustika ve ark. (2020) tarafindan yapilan ¢alismada teknoloji okuryazarligi ve ¢evrimigi
O0grenme ortamlar1 konusunda alanyazin taramasi yontemi ile yapilan calismada elde
edilen bulgulara gore; yliksek diizeyde dijital okuryazarligin pozitif 6grenme ¢iktilari ile
iligkili oldugu ortaya konulmaktadir. Ayrica g¢evrimi¢i Ogrenme siireclerinde diisiik
teknolojik becerilere sahip kisilerin 6grenme kaygilarinin yiliksek diizeyde oldugu
belirlenmistir. Uzaktan egitim siirecinde yiiksek teknoloji okuryazarligi seviyesine sahip

ogrencilerin akademik basarilarmin ytliksek oldugu ortaya konulmaktadir.
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3. YONTEM

3.1 Arastirmanin Modeli

Universitelerde 6grenim goren ogrencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlar1 ile
teknoloji okuryazarlik diizeyleri arasindaki iligkiyi belirlemeyi amaglayan bu ¢aligmada
tarama modellerinden iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Bir grubun belirli
Ozelliklerini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan arastirmalara tarama (survey) arastirmasi
denir (Buyukoztirk wvd., 2013: 14). “Tarama modelleri, bir durumu oldugu gibi
betimlemeyi amag edinen yaklasimlardir” (Karasar, 2016: 77). Iki ve daha ¢ok sayidaki
degisken arasinda birlikte degisim varlifim1 veya derecesini belirlemeyi amacglayan

tarama modeline ise iligkisel tarama modeli denir (Karasar, 2005).

3.2 Evren Orneklem

Bu arastrmanin evrenini Tiirkiye’nin farkli sehirlerinde Covid-19 salgin siirecinde
uzaktan egitime katilan Universite Ogrencileri olusturmaktadir.  Arastirmanin
ornekleminde ise, Universite 6grencilerden uygun 6rnekleme yontemine gore ulasilan 240
O0grenci yer almaktadr. Katilimc1 Ogrencilerin demografik O6zellikleri Tablo 3’te

belirtilmistir.

Tablo 3. Katilimc1 6grencilerin demografik 6zellikleri (n=240)

Degiskenler Aciklama n %
Cinsiyet Kadm 171 71,3
Erkek 69 28,7

Sinif diizeyi Hazirlik 8 3.3
1 54 22,5
2 85 354

3 48 20
4 45 18,7

Genel Not Ortalamasi 0-1.80 4 1,7
1.80-2.40 19 7.9
2.40-3.50 177 73,8
3.50 ve Uzeri 40 16,7
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3.3 Veri Toplama Araclan

Arastirma kapsaminda Kisisel Bilgi Formu, Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olgegi ve
Teknoloji Okuryazarlik Olgegi kullanilarak veriler toplanmustir.

3.3.1 Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaya katilan Uiniversite 6grencilerine yonelik demografik bilgilerin toplanmasi
amaciyla arastirmaci tarafindan olusturulan kisisel bilgi formu hazirlanmistir. Hazirlanan
formda cinsiyet, simf diizeyi ve not ortalamalarini belirlemeye yonelik sorular yer

almaktadir. Kisisel Bilgi Formu Ek 1°de sunulmustur.

3.3.2 Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olcegi

Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik tutumunu belirlemek i¢in Arslan (2021) tarafindan
gelistirilen Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olgegi kullanilmustir. Olgek 5°1i likert olarak
1 (hi¢ katilmiyorum), 2 (katilmiyorum), 3 (kararsizim), 4 (katiliyorum) ve 5 (tamamen
katiliyorum) seklinde hazirlanmistir. Olgekten almabilecek minimum toplam puan 21,

orta diizey puan 63 ve maksimum puan 105’tir. Alt boyutlarda ise;

1) Uzaktan Egitimde Universitenin Sundugu Imkanlardan Memnuniyet alt
boyutunda minimum puan 6, orta diizey puan 18 ve maksimum puan 30’dur.

2) Uzaktan Egitimde Ogretim Uyelerine Yonelik Tutum alt boyutunda minimum
puan 4, orta diizey puan 12 ve maksimum puan 20’dur.,

3) Online Sinavlara Yonelik Tutum alt boyutu alt boyutunda minimum puan 4, orta
diizey puan 12 ve maksimum puan 20’dur.

4) Uzaktan Egitimde Iletisim ve Erisim alt boyutlarinda minimum puan 4, orta diizey
puan 12 ve maksimum puan 20°dir.

5) Uzaktan Egitim ve Yiiz Yiize Egitimin Kiyaslanmasi alt boyutunda minimum

puan 3, orta diizey puan 9 ve maksimum puan 15°tir.

Olgegin KMO degeri 0.883, Barlett Testi skoru anlamli olarak elde edilmistir. Bu
degerler dogrultusunda verilerin agiklayici faktor analizi uygulanmistir. AFA neticesinde
35 maddenin 21’inin 5 faktore dagildigi goriilmistiir. 5 faktorlii yapinin agiklanan toplam

varyansi %63.333 olarak elde edilmistir (Arslan, 2021).
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Ayrica madde faktor yiik degerlerinin 0.511 ile 0.845 arasinda oldugu goriilmiistiir. AFA
ile elde edilen yapmin yapisal esitlik modeli olusturulmus, dogrulayici faktor analizi ile
modele uygunlugu test edilmistir. DFA (Dogrulayic1 Faktor Analizi) neticesinde uyum
indeksleri kabul edilebilir aralikta hesaplanmistir. Dolayisiyla verilerin modelle hem de
21 maddenin 5 faktdrle uyumlu oldugu sonucuna ulasilmustir. I¢ tutarliigm diger bir
gostergesi olan Cronbach Alpha degeri tiim 6lgek icin 0.884, madde ayirt edicilik indeksi
amaciyla yapilan alt list gruplara dayali madde analizi anlaml1 (p<0,000) elde edilmistir.
Ayrica alt faktorlerin Cronbach Alpha degerleri 0.896-0.658 araliginda elde edilmistir.
On test ve son test puanlar1 arasindaki korelasyon katsayilari anlamli olarak elde
edilmistir (p<0,05). 339 Ogrenciye uygulanarak elde edilen tiim sonuglar g6z Onune
almdiginda salgin doneminde 6grencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlarini 6lgmek
amaciyla gelistirilen Olgegin gecgerli ve giivenilir oldugu sonucuna ulasilmistir (Arslan,

2021). Bu ¢alisma i¢in 6lgegin Cronbach Alpha degeri 0,83 olarak hesaplanmistir.

3.3.3 Teknoloji Okuryazarhg Olcegi

Ogrencilerin teknoloji okuryazarhk diizeylerini 6lgmek icin Yigit (2011) tarafindan
gelistirilen Teknoloji Okuryazarlig1 dlgegi kullanilacaktir. Olgek 3°lii likert tipindedir.
Toplam 33 maddeden olusmaktadir. Olcekteki her madde i¢in “evet, “kararsizim”,
“hayir” seklinde cevap secenekleri bulunmaktadir. Olumlu climlelerin bulundugu

maddeler; evet=3 puan, kararsizim=2 puan, hayir=1 puan seklinde hesaplanmustir.

Olgek 5 farkli boyuttan olusmaktadir. Bunlar, Teknolojik Yasama Y&nelik Beceriler (10
madde), Teknolojinin Dogas1 (8 madde), Tasarlanmig Diinya (6 madde), Tasarim (5
madde) ve Teknoloji ve Toplum (4 madde). Olgekten alinabilecek toplam minimum puan

33, orta diizey puan 49,5 ve maksimum puan 99’dur. Alt boyutlarda ise;

1) Teknolojik yasama yonelik beceriler: 1-10. sorular (min: 10, orta: 15 ve max:

30 puan)

2) Teknolojinin dogasi: 11-18. sorular (min: 8, orta: 12 ve max: 24 puan)
3) Tasarlanmig diinya: 19-24. sorular (min: 6, orta: 9 ve max: 18 puan)
4) Tasarim: 25-29. sorular (min: 5, orta: 7,5 ve max: 15 puan)

5) Teknoloji ve toplum: 30-33. sorular (min: 4, orta: 6 ve max: 12 puan)
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Bes faktériin agikladigi toplam varyans miktarmnm % 81.19 olarak hesaplanmstir. Olgme
aracmin biitlnd icin Cronbach Alpha degeri .86, Spearman Brown degeri .86 ve Strict
Paralle degeri .83 olarak tespit edilmistir. Bu ¢alismada ise Cronbach Alfa degeri 0.84
olarak hesaplanmistir. Ortaya ¢ikan bu degerlere gore Olgme aracmin biitiiniiniin ve
bagimsiz olarak alt boyutlarmin i¢ tutarhiliklarinin yiiksek oldugunun sdylenmesi

mimkiindir (Yigit, 2011).

3.4 Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilacak olan veri toplama araglarinin uygulanabilmesi i¢in Oncelikle
Diizce Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii’ne basvurulmus ve gerekli olan etik
kurul izni alinmustir. Olgekler sosyal medya platformlar: (izerinden (Whatsapp, Facebook
ve Instagram) ogrencilere ulastirilmustir. Katilimeilar dlgekleri doldurmadan dnce ilk
olarak arastrmanin amacina iliskin bilgilendirilmis ve arastirmaya katilmay1
onayladiktan sonra 6lgekler uygulanmistir. Katilimcilar arastirmanm amaci ve arastirma
etigi (GoOnulli katilim, verilerin gizliligi vb.) ile ilgili konularda bilgilendirilmis ve
boylelikle katilimcilarm gizlilik ve goniilliiliik kosullar1 yerine getirilmistir. Veri toplama
islemi Subat 2022 ile Haziran 2022 tarihleri arasinda, arastirmaya goniillii olarak katilan

farkli tiniversitelerde 6§renim goren 240 6grenci ile yapilmustir.

3.5 Verilerin C6ztimlenmesi

Arastirma verilerinin toplanmasiin ardindan “Kisisel Bilgi Formu”, “Uzaktan Egitime
Yoénelik Tutum Olgegi” ve “Teknoloji Okuryazarlik Olcegi'nden elde edilen verilerin
islenmesi ve yorumlanmasi i¢in SPSS(Statistical Package for Social Sciences)
programindan yararlanilmistir. Elde edilen ham veriler bu programa aktarilmis ve analiz
yapmak icin uygun hale getirilmistir. Flde edilen verilerin analizinde betimsel
istatistiklerden; aritmetik ortalama, standart sapma, ylizde ve frekans degerleri
hesaplanmistir. Bu islemin ardindan uzaktan egitime yonelik tutum 6lgegi ve teknoloji
okuryazarlik olgegi ile ilgili elde edilen veriler i¢in normallik testleri yapilmistir.
Verilerin normal dagilip dagilmadigi Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri ile
carpiklik ve basiklik degerleri tespit edilmistir. Elde edilen test sonuglar1 tablo 4’te

verilmistir.
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Tablo 4. Uzaktan Egitime Yénelik Tutum Olgegi ve Teknoloji Okuryazarhg Olgegi
Carpiklik ve Basiklik Katsayilar1

Carpikhik Basikhik
(Skewness) (Kurtosis)
| T | |
Uzaktan Egitime Yonelik Tutum -,011 AT72
Olgegi
| T | |
Teknoloji Okuryazarhik Olgegi -,812 1,644

Tablo 4 incelendiginde her iki Glgegin carpiklik ve basiklik (skewness ve kurtisos)
degerleri George ve Mallery (2010)’ye gore belirlenen (-2 ile +2) normal dagilim sinirlari
araligindadir. Buna gore elde edilen sonuglarin normal dagildig1 sdylenebilir. Carpiklik
ve basiklik degerlerinin yani sira dagilimin normal dagilip dagilmadigina bakmak i¢in her

iki 6lcekte histogram ve Q-Q Plot grafikleri incelenmistir.

Histogram

50 Mean = 73,49
Std. Dev. = 11,565
N =240

40
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Frequency
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20,00 40,00 50,00 80,00 100,00 120,00

toplampuan

Sekil 3. Uzaktan Egitime Y6nelik Tutum Olgegi Histogram Grafigi
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Normal Q-Q Plot of UzaktanEgtmTpmPuan
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Sekil 4. Uzaktan egitime Yonelik Tutum Olgegi Q-Q Plot Grafigi
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Sekil 5. Teknoloji Okuryazarhigi Olgegi Histogram Grafigi
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Normal Q-Q Plot of TeknolojiToplamPuan
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Sekil 6. Teknoloji Okuryazarligi Olcegi Q-Q Plot Grafigi

Sekil 3,4,5 ve 6’da verilen histogram ve Q-Q Plot grafikleri incelendiginde caligmada
kullanilan 6lceklere ait verilerin normal dagildig1 goriilmektedir. Sonug olarak parametrik
testlerin kullanim1 i¢in gerekli olan normal dagilim varsayiminin dogrulandigi ortaya
konulmustur. Verilerin dagiliminin normal oldugunun belirlenmesinin ardindan arastirma
sorularma yonelik parametrik testlerden t testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve
korelasyon analizleri SPSS 24 paket programi ile yapilmistir. Arastirmada elde edilen

verilerin analizinde anlamlilik diizeyi 0.05 olarak alinmistir (Cohen, 1994).
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4. BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde, arastirmanm genel amacina ulasmak icin alt amaglara yonelik yapilan
analizler sonucunda elde edilen bulgular ve bu bulgulara yonelik yorumlar yer

almaktadir.
4.1 Birinci Alt Amaca Iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt amaci kapsaminda {iniversite Ggrencilerinin uzaktan egitime
yonelik tutumlar1 arastirilmistir. Bu kapsamda iiniversite 6grencilerinin uzaktan egitime
yonelik tutum puanlari, tutum puanlari ile cinsiyetleri arasinda fark, tutum puanlar: ile
smif diizeyleri arasinda fark, tutum puanlari ile genel not ortalamalar1 arasinda farka dair

bulgu ve yorumlara yer verilmistir.
4.1.1. Universite Ogrencilerinin Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Puanlarina Dair
Bulgular

Birinci alt amag¢ kapsaminda {iniversite 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik tutumlari

arastirilmistir. Buna iliskin bulgular ve analiz sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Universite Ogrencilerinin Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olgegi Alt Boyutlara
Iligkin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Boyutlar n X SS
| Uzaktan Egitimde Universitelerin Sundugu Imkanlardan | | |
Memnuniyet 240 21,47 4,92
| Uzaktan Egitimde Ogretim Gorevlilerine Yonelik Tutum 240 | 14,88 | 3,53 |
| Online Sinavlara Yo6nelik Tutum 240 | 12,03 | 2,29 |
| Uzaktan Egitimde Iletisim ve Erisim 240 | 14,13 | 3,55 |
| Uzaktan Egitim ve Yiiz Yiize Egitimin Kiyaslanmasi 240 | 7,95 | 3,03 |
| Toplam 240 | 73,48 | 11,56 |

Tablo 5 incelendiginde iiniversite dgrencilerinin uzaktan egitime ydnelik toplam tutum
puan ortalamasinin (X=73,48) oldugu goriilmektedir. Bu bulgu iiniversite dgrencilerinin
uzaktan egitime yonelik tutumlarmin genel olarak olumlu oldugunu gostermektedir. Alt

boyutlar incelendiginde ise Uzaktan Egitimde Universitelerin Sundugu Imkanlardan

64



Memnuniyet alt boyutu (X=21.47) puaninimn orta diizeyin iistiinde (orta diizey puani=12)
oldugu goriilmektedir. Covid-19 salgini sonrasi liniversitelerde uzaktan egitim zorunlu
hale gelmesi ile biitlin tiniversiteler uzaktan egitim sistemlerini gelistirmistir. Blaschke
ve Merriam (2020) tarafindan yapilan ¢alisma da bu goriisii destekler niteliktedir.
Yaptiklar1 g¢aligma, salgin siirecinin iiniversite Ogrencilerinin uzaktan egitime olan
talebini artirdigini ve uzaktan egitim hizmetlerinin kalitesini iyilestirdigini gostermistir.
Yine Bozkurt (2017) tarafindan yapilan caligmada da Covid-19 salgini siirecinde
universitelerin uzaktan egitim hizmetlerinin 1iyilestirildigi ortaya konulmustur. Bu
tyilestirmelerin sonucu olarak {iniversite Ogrencilerinin {iniversitelerin sunmus oldugu

uzaktan egitim hizmetlerinden memnun olduklar1 sylenebilir.

Diger bir alt boyut olan Uzaktan Egitimde Ogretim Gorevlilerine Yonelik Tutum
(X=14,88) puani orta diizeyin iistiindedir (orta diizey puani=12). Bu durum, egitim
gorevlilerinin Covid-19 salgin1 sirasinda uzaktan egitim yontemleri konusunda daha fazla
deneyim kazanma firsatina sahip olmalar1 ile birlikte, uzaktan egitim uygulamalarinda
ogrencilere verdikleri egitimin sonucu olarak degerlendirebilir.  Giiltekin, Giiler ve
Saritag (2021) tarafindan akademisyenlerle yapilan arastirma sonuglarina gore
akademisyenlerin uzaktan egitim sistemini ilk bagslarda zorlansalar da benimsedikleri
ortaya konulmustur. Ayrica farkli calismalarda (Sekreter, Cetin ve Samut,2021; Agarwal
ve Kaushik,2020) ortaya konuldugu gibi 6gretim gorevlilerinin uzaktan egitim tecriibe
eksiklikleri olmasina ragmen uzaktan egitim silirecindeki ¢abalar1 tutum puanlarinin orta

diizeyin iistiinde olmasina etki ettigi sdylenebilir.

Online Sinavlara Yénelik Tutum (X=12,03) alt boyut puanmin orta diizeyde (orta diizey
puani=12) oldugu goriilmektedir. Covid-19 salgini ile birlikte tiniversitelerin ¢ok kisa bir
stirede uzaktan egitime geg¢mesi siiphesiz her tniversite i¢in kolay olmadigi ve zaman
zaman sorun yasanabilecegi diisliniilebilir. Literatiir incelendiginde Giirhan ve Yigit
(2022) yaptiklar1 meta-analiz ¢alismasinda Ogrencilerin uzaktan egitime karsi genel
olarak olumlu tutumlara sahipken online smavlara yonelik tutumlarmimn diisiik diizeyde
oldugunu ortaya koymuslardir. Tutku, Iliman ve Dénmez (2020) de 6grencilerin salgin
doneminde okuldan uzak kalmalar1 nedeniyle yasadiklar1 sosyal ve psikolojik
olumsuzluklarm online smavlara karsi tutumlarmi negatif yonde etkiledigini ifade
etmistir. Demir (2020) arastirmasinda bu tiir durumlarda 6grencilerin uyku diizenlerinin
bozuldugunu ve kaygi diizeylerinde artis oldugu sonucuna ulagmistir. Han ve Demirbilek

(2021) tarafindan yapilan calismada diger Onemli nedenlerden bazilari ise online
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smavlarin degerlendirme yontemleri konusunda yasanan problemler ve belirsizlikler, ¢ok
fazla 0dev verilmesi, diisiik notlar ve egitim siiresinin uzama kaygisi olarak ifade
edilmektedir. Ayrica Yilmaz ve Cevik (2022) ve Abu-Alhija ve Al-Dahan (2022)
calismalarinda {iniversite 6grencileri tarafindan online smavlarda elde edilen akademik
basar1 puanlarinin daha diisiik oldugu ifade etmislerdir. Online sinavlara yonelik tutum
konusunda yapilan arastirmalarin bu sonuglar1 online sinavlarda yasanan akademik
basarida diislis oldugunu gostermektedir. Bu durum iiniversite &grencilerinin online
smavlara dair tutum ortalamasinin yiiksek diizeyde olmamasinin nedeni olarak

soylenebilir.

Bir diger alt boyut olan Uzaktan Egitimde Iletisim ve Erisim (X=14,13) puan1 da online
simavlara yonelik tutum puanina benzer sekilde orta diizeyin biraz iistiindedir (orta diizey
puani=12). Bu alt boyut puaninin yiiksek diizeyde olmamasmin bircok sebebi olmakla
birlikte en 6nemli sebeplerinden birisi salgin siireci ile birlikte yasanan izolasyon ve
bireysellesme oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenciler bu dénemde karantinada olduklar1 i¢in
bilgisayar programlar1 (zoom vb.) ve mobil iletisim aracglar1 ile iletisim kurma imkani
bulabildiler. Universite 6grencileri ile yapilan birgok calisma (Han ve Demirbilek,
2021;Yagan, 2021; Almaghaslah ve Alsayari,2020; Berkant ve Ozdogan,2021) bu
calisma sonuglarma benzer olarak uzaktan egitimde yasanan iletisim sorunlarini ortaya
koymaktadir. Erpay (2021) tarafindan ilahiyat fakiiltesi O6grencileri ile yapilan bir
calismada o6grencilerin hem fakiilte dekanlig1 ile hem de 6gretim gorevlileri ile iletisim
kurmakta zorluklar yasadigi belirtilmistir. Ayrica dersler sirasinda, Oncesinde ya da
sonrasinda gerekli geri bildirim alimamamasi da onemli bir iletisim sorunu olarak
degerlendirilebilir. iletisim sorunlari yaninda uzaktan egitime erisimde de sorunlar
yasandigi bilinmektedir. Erisim sorunlarinin en basinda internete erisim ve kisisel
bilgisayar olmamasi gelmektedir. Adnan ve Anwar (2020) tarafindan Pakistan’da yapilan
calismada erigim sorunlarmin &grencilerin en az yarisint etkiledigi ifade edilmistir.
Altuntas (2020) tarafindan yapilan caligma ise iilkemizde uzaktan egitimde erisim
sorunlarinin yasandigini gostermektedir. Sonug olarak yukarida ifade edilen ¢aligmalarda
da ortaya konuldugu gibi uzaktan egitime erigsimde yasanan aksakliklar nedeniyle ve
salgin nedeniyle iletisim imkanlarmin kisitlh olmasi nedeniyle Ogrencilerin uzaktan
egitime yonelik iletisim ve erisim tutum puanlarmin yiiksek diizeyde olmadigi

sOylenebilir.
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Son olarak Uzaktan Egitim Ve Yiiz Yiize Egitimin Kiyaslanmas: alt boyut ortalamasinin
(X=7,95) orta diizeyin altinda (orta diizey puani=9) oldugu goriilmektedir. Bu sonuca
gore ¢aligmaya katilan tiniversite 6grencilerinin uzaktan egitimin yerine yiiz yiize egitimi
tercih ettikleri sdylenebilir. Literatiirde bu bulguyu destekleyen c¢alismalar mevcuttur.
Ornegin, Gokmen ve Adigiizel (2023) tarafindan yapilan bir arastirmada, iiniversite
ogrencilerinin  %70'1 yiiz yiize egitimin uzaktan egitime gore daha iyi olduguna
inandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Arastirmada, grencilerin yiiz yilize egitimin daha etkili,
daha verimli ve daha sosyal bir Ogrenme deneyimi sagladigma inandiklari
belirtilmektedir. Besser, Flett ve Zeigler (2022) tarafindan yapilan ¢alismada da yiiz yiize
egitimin uzaktan egitimden daha verimli oldugu ortaya konulmustur. Yiiz yiize egitimin
uzaktan egitime kiyasla Ogrenciler tarafindan daha fazla tercih edilmesinin nedeni
uzaktan egitimde Ogrencilerin yasadigi motivasyon diisiikliigli oldugu soylenebilir.
Salginla birlikte ortaya cikan belirsizlikler ve kisitlamalar, ev ortaminda galismak,
arkadaslariyla ve 0gretim elemanlariyla yiiz yiize etkilesim kuramamak gibi etkenlerin
ogrencilerin motivasyonlarmi olumsuz yonde etkiledigi diisiiniilmektedir. Arslan ve
Sumuer (2020) tarafindan yapilan bir arastirmada, salgin doneminde uzaktan egitim alan
ogrencilerin motivasyonlarinin, yiiz ylize egitim alan d6grencilere gore daha diisiik oldugu

bulunmustur.

Literatiirde bu bulgudan farkli olarak, uzaktan egitimin basariyr artrma ve kalicilik
noktasinda geleneksel egitime gore daha etkili oldugunu ortaya koyan calismalar da
oldugu gorilmiistiir (Balaman, 2018; Simsek, 2021; Anderson ve Krichbaum, 2021).
Sonuglarda goriilen bu farkliligin nedeni olarak arastirma Ornekleminde bulunan
ogrencilerin takip ettigi uzaktan egitim sistemleri, 6grenci sayisi, 6gretmenin tutumu gibi
uzaktan egitimi etkileyen degiskenlerin farklilig1 gésterilebilir. Literatiirde farkli sonuglar
olsa da yapilan arastirmalarin ¢ogunlugunda {iniversite 6grencileri tarafindan yiiz yiize
egitimin daha ¢ok tercih edildigi goriilmektedir. Bu agidan yiiz yiize egitimin, uzaktan
egitime gore daha ¢ok tercih edilmesi bulgusunun literatiir tarafindan desteklendigi

soylenebilir.

[lgili arastirmalar ve bu ¢aligmanin bulgular: birlikte degerlendirildiginde, dgrencilerin
yiiz yiize egitimi tercih ettikleri ancak uzaktan egitimin avantajlarindan dolay1 uzaktan
egitimin de yiiz ylize egitimi destekleyici nitelikte olmasi gerektigini diisiindiikleri ifade
edilebilir. Bu nedenle, yiiz yiize egitim ve uzaktan egitimin bir arada sunuldugu hibrit bir

egitim modelinin, 6grencilerin ihtiyaglarin1 daha iyi karsilamasi ve Ogrenmelerini
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desteklemesi agisindan daha etkili bir yaklagim oldugu sdylenebilir. Yiiz yiize egitim,
ogrencilerin akran etkilesimi, Ogretim elemani ile yiiz yiize iletisim ve uygulamali
derslerin daha etkili bir sekilde gergeklestirilebilmesi gibi ihtiyaglarma cevap verirken,
uzaktan egitim ise Ogrencilerin kendi 6grenme hizlarina gore ilerlemelerine, dersleri
tekrar tekrar izlemelerine ve farkli 6grenme stillerine uygun igeriklere erigmelerine
olanak taniyarak Ogrenmelerini daha aktif ve etkili bir sekilde gergeklestirmelerini
saglamaktadir (Anderson ve Krichbaum, 2021). Sonu¢ olarak bu arastirma bulgular1
uzaktan egitime yonelik TUniversite Ogrencilerinin tutumlarmin olumlu oldugunu

goOstermektedir.

4.1.2 Universite Ogrencilerinin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlan fle Cinsiyetleri

Arasindaki Farka Dair Bulgular

Aragtirmanin birinci alt amaci kapsaminda {iniversite Ggrencilerinin uzaktan egitime
yonelik tutumlar ile cinsiyetleri arasindaki fark arastirilmistir. Buna iliskin bulgular ve

analiz sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Universite Ogrencilerinin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlarinm Cinsiyet
Degiskenine iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglar1

Cinsiyet n X SS SD t P
Erkek 69 74,14 11,44

1,65 0,55 0,57
Kadm 171 73,22 11,63

Tablo 6 incelendiginde iiniversite Ogrencilerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir (p > .05). Bu bulguya
gére Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadig1 sdylenebilir. Her iki cinsiyetin de
uzaktan egitime yonelik tutumlarinin olumlu yonde yiiksek oldugu goriilmektedir.
Alanyazina bakildiginda bu bulgudan farkli olarak {iniversite 6grencilerinin uzaktan
egitime yonelik tutumlarinin erkekler lehine (Bingdl, Halisdemir ve Aghazade, 2022;
Cetin, 2016; Demiral, 2021; Goldag, 2021; Sarikaya, 2015) ve kadinlar lehine (Aydin ve
Ozdemir, 2022; Demir ve Oztiirk, 2022; Dogan, 2020) anlamli farkliik oldugunu
gosteren caligmalar oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonuglarindaki bu farklilik, verilerin
toplandig1 Orneklem gruplarinmm farkli demografik Ozelliklere sahip olmasindan

kaynaklaniyor olabilir. Literatiirde &grencilerin uzaktan egitim tutumlarina cinsiyetin
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etkisi oldugu yoniinde ¢alismalar bulunsa da bu ¢alismalar azinliktadir. Alanyazinda bu
caligma bulgularini destekler nitelikte uzaktan egitime yonelik tutumlarin cinsiyete gore
farklilagsmadigini gosteren calismalar ¢ogunluktadir (Al Salman, Alkathiri ve Bawaneh,
2021; Arslan ve Korkmaz, 2019; Baris, 2015; Biris¢i, 2013; Demir ve Nazlikaya, 2020;
Dogan vd., 2022; Gedik ve Erol, 2022; Giirkan, 2017; Keskin, Kiziltepe ve Kurtgdz,
2020; Kirali ve Ale1, 2016; Yildiz, 2016; Ulkii, 2018; Yakar ve Yildirim, 2021; Yagan,
2021; Vazioglu ve Uysal, 2022). Bu ¢alismalar dikkate alindiginda cinsiyet degiskeninin
uzaktan egitime yOnelik tutuma anlamli bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir. Bunun
yaninda uzaktan egitim, 6grencilerin kendi 6grenme hizlarina gore ilerlemelerine, dersleri
tekrar tekrar izlemelerine ve farkli 6grenme stillerine uygun iceriklere erismelerine
olanak tanir (Banta ve Jones, 2001). Bu olanaklarin arastirmaya katilan 6rneklemdeki her
iki cinsiyet icin de ulasilabilir oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle uzaktan egitime
yonelik tutumun cinsiyete gore farklilasmadigi soylenebilir. Bu arastirma sonuclari,
uzaktan egitimin hem erkek hem de kadm Ogrenciler i¢in aymi derecede erisilebilir ve

faydali olabilecegini gostermektedir.

4.1.3 Universite Ogrencilerinin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlan ile Simf

Diizeyleri Arasindaki Farka Dair Bulgular

Aragtirmanin birinci alt amaci kapsaminda {iniversite Ggrencilerinin uzaktan egitime
yonelik tutumlari ile sinif diizeyleri arasindaki fark arastirilmistir. Buna iliskin bulgular

ve analiz sonuglari tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Universite Ogrencilerinin Uzaktan Egitime iliskin Tutumlarmin Sinif Diizeyleri
Degiskenine Gore Karsilastirilmasina Dair Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Uzaktan Egitim Tutumlari Varyansin Kareler sd Kareler F 0
Kaynag Toplam Ortalamasi
[ I I I I I I
Uzaktan Egitimde Gruplar Arast 127,77 4 31,943 1,32 0,26
Universitelerin Sundugu Gruplar Ici 5664,12 235 24,10
imkanlardan Memnuniyet Toplam 5791,89 239
| " | T I I I I
Uzaktan Egitimde Ogretim Gruplar Arasi 31,51 4 7,87 0,62 0,64
Gorevlilerine Yonelik Tutum Gruplar Ici 2963,22 235 12,60
Toplam 2994,73 239
[ I I I I I I
Online Smavlara Yo6nelik Tutum  Gruplar Arasi 11,91 4 2,97 0,56 0,69
Gruplar I¢i 1250,75 235 5,32
Toplam 12,62,66 239
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Uzaktan Egitimde fletisim Ve Gruplar Arasi 64,37 4 16,09 1,28 0,27

Erigim Gruplar Tci 2951,35 235 12,55
Toplam 3015,73 239
[ I I I I I I
Uzaktan Egitim Ve Yiizyiize Gruplar Arasi 9,24 4 2,31 0,24 0,91
Egitimin Kiyaslanmasi Gruplar I¢i 2187,25 235 9,30
Toplam 2196,49 239
[ I I I I I I
Toplam Gruplar Arasi 619,78 4 154,94 1,16 0,32
Gruplar I¢i 31346,17 235 133,38
Toplam 31965,96 239
p<0.05

Tablo 7'de yer alan bulgulara gore, liniversite 6grencilerinin uzaktan egitime iliskin tutum
puanlar1 ile sinif diizeyleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark yoktur (p>0.05). Bu
durum, farkli smif diizeylerindeki 6grencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlarmnin
benzer oldugunu gostermektedir. Alanyazina bakildiginda uzaktan egitim tutumlar: ile
smif diizeyleri arasinda anlamli iliski bulunmadig1 yoniindeki bulguya benzer sonuglar
gosteren c¢aligmalar bulunmaktadir (Arabac1,2021; Ates ve Altun, 2008; Bayram, Peker
ve Aka, 2019; Gedik ve Erol, 2022; Gokbulut, 2021; Yagan, 2021). Bu sonuglarin
yaninda Aktas ve Aksu (2023) tarafindan yapilan ¢alismada okullarda verilen bilisim ve
bilgisayar derslerinin O6grencilerin teknoloji okuryazarligi becerilerini destekledigi
sonucuna ulasilmistir. Tiim bu arastrma sonuclarindan hareketle, okullarda verilen
bilisim ve bilgisayar derslerinin 6grencilerin uzaktan egitim teknolojilerine yatkmligini

arttirdig1 ve uzaktan egitim tutumlarinda sinif diizeylerinde farklilasma olmadigi ifade

edilebilir.

Bu ¢aligmanin bulgularindan farkli olarak literatiirde bazi1 ¢aligmalar ise uzaktan egitime
yonelik tutumun sinif diizeylerine gore anlaml sekilde farklilagtigini ortaya koymaktadir.
Ornegin; Yakar ve Yildirim (2021) tarafindan egitim fakiiltesi dgrencileriyle tarafindan
yapilan ¢aligmada uzaktan egitime yonelik tutumlarin sinif diizeyleri degiskenine gore
farklilastig1 ve farkin 3. ve 4. siniflar lehine oldugu tespit edilmistir. Bunun nedeninin 3.
ve 4.smf Ogrencilerinin daha uzun silire uzaktan egitimle Ogrenim gordiikleri
belirtilmistir. Diger bazi caligmalarda ise iiniversite Ogrencilerinin uzaktan egitime
yonelik tutum diizeylerinin sinif diizeyi arttikca daha olumlu hale geldigi ve bu durumun
ogrencilerin uzaktan egitimde daha fazla deneyim kazanmasina bagli oldugu bulunmustur

(Arslan ve Akgay, 2021; Al-Fayyadh ve Al-Qudah, 2019; Demir ve Nazlikaya, 2020).
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Sonu¢ olarak, tiiniversite Ogrencilerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin smif

diizeyine gore anlamli bir farklilik géstermedigi bulunmustur.

4.1.4 Universite Ogrencilerinin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlar fle Genel Not

Ortalamalan Arasindaki Farka Dair Bulgular

Arastirmanin birinci alt amaci kapsaminda {niversite Ogrencilerinin uzaktan egitime
yonelik tutumlar1 ile genel not ortalamalari arasindaki fark arastirilmistir. Buna gore

bulgular ve analiz sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Universite Ogrencilerinin Uzaktan Egitime Iliskin Tutumlarmm Genel Not
Ortalamasina Gore Karsilastirilmasma Dair Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Uzaktan Egitim Varyansin Kareler Sd Kareler .
p
Tutumlary Kayna@ Toplam Ortalamasi
[ [ [ [ [ [ [
Uzaktan Egitimde Gruplar Arast 111,18 2 55,59 0,83 0,10
Universitelerin Sundugu Gruplar I¢i 5680,71 237 23,96
Imkanlardan Memnuniyet Toplam 5791,89 239
| - | | T T I |
Uzaktan Egitimde Ogretim  Gruplar Arast 31,51 4 7,87 0,62 0,88
Gorevlilerine Yonelik Gruplar I 2963,22 235 12,60
Tutum Toplam 2994,73 239
[ I I I I I I
Online Smavlara Yonelik ~ Gruplar Arast 11,91 4 2,97 0,56 0,32
Tutum Gruplar I¢i 1250,75 235 5,32
Toplam 1262,66 239
[ | I I I I [ I
Uzaktan Egitimde Iletigim  Gruplar Arast 64,37 4 16,09 1,28 0,93
Ve Erisim Gruplar {¢i 2951,35 235 12,55
Toplam 3015,73 239
[ I I I I I I
Uzaktan Egitim Ve Gruplar Arast 9,24 4 2,31 0,24 0,17
Yiizyiize Egitimin Gruplar {¢i 2187,25 235 9,30
Kiyaslanmast Toplam 2196,49 239
[ I I I I I I
Toplam Gruplar Arasi 224,39 2 112,197 0,83 0,434
Gruplar I¢i 31714,56 237 133,93
Toplam 31965,96 239
p<0.05

Tablo 8 incelendiginde ortaya ¢ikan bulgulara gore iiniversite Ogrencilerinin uzaktan
egitime iligkin tutum 6lcegi toplam puan ve alt boyut puanlarinda uzaktan egitime yonelik
tutumlar ile genel not ortalamas: degiskeni arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark

olmadig1 goriilmektedir (p>0,05). Buna gore, akademik basar1 diizeyi yiiksek olan
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Ogrencilerin, uzaktan egitime yonelik tutumlarinin diger o6grencilere kiyasla yiiksek
olmakla birlikte bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigini sdylemek miimkiindiir.
Bu bulgu, akademik basar1 diizeyinin bu arastrma Orneklemi i¢in uzaktan egitim
tutumlarma yonelik belirleyici bir degisken olmadigini gostermektedir. Alanyazin
incelendiginde tiiniversite 0grencilerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin genel not
ortalamasi degiskenine gore anlamli olarak farklilasmadigini ortaya koyan pek c¢ok
calisma bulunmaktadir (Bing6l, Halisdemir ve Aghazade, 2022; Chen, Liu ve Wang,
2022; Gokbulut, 2021; Haznedar, 2012; Kirali ve Alci, 2016; Yenilmez vd., 2017;
Yardimcioglu, Sitak ve Yoriik, 2021; Zhang, Zhang ve Xu, 2022). Bu bulgular 15181nda
da tniversite 6grencilerinin genel not ortalamalarinin uzaktan egitim tutumlarinda etkili

olmadig1 sdylenebilir.

4.2. Ikinci Alt Amaca Iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt amaci kapsaminda iiniversite 6grencilerinin teknoloji okuryazarhk
diizeyleri arastirilmistir. Bu kapsamda tiniversite 6grencilerinin teknoloji okuryazarlik
diizeylerine yonelik; teknolojik okuryazarliklar1 diizeyi, teknoloji okuryazarlik diizeyleri
ile cinsiyetleri arasinda fark, teknoloji okuryazarlik diizeyleri ile sinif diizeyleri arasinda
fark, teknoloji okuryazarlik diizeyleri ile genel not ortalamalar: arasinda farka dair bulgu

ve yorumlara yer verilmistir.
4.2.1. Universite Ogrencilerinin Teknoloji Okuryazarhk Diizeylerine Dair Bulgular

Arastirmanin ikinci alt amaci kapsaminda liniversite 6grencilerinin teknoloji okuryazarlik
diizeyleri arastirilmigtir. Buna gore bulgular ve analiz sonuglarna Tablo 9’da yer
verilmistir.

Tablo 9. Universite Ogrencilerinin Teknoloji Okuryazarlik Olgegi Alt Boyutlara Iliskin
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Boyutlar n X SS
| Teknolojik Yagama Mliskin 240 24,09 414
| Teknolojinin Dogasi 240 17,64 3,84
| Tasarlanmig Diinya 240 13,27 2,49
| Tasarim 240 11,61 2,99
| Teknoloji ve Toplum 240 9,47 1,57
| Toplam 240 76,09 10,02
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Tablo 9 incelendiginde iiniversite dgrencilerinin teknoloji okuryazarlik diizeyleri toplam
puaninin orta seviyenin istiinde (orta diizey puan=49,5) ve yiksek diizeye
(maksimum=99) yakm oldugu sdylenebilir (X=76,09). Universite dgrencilerinin teknoloji
okuryazarlik diizeylerinin yiliksek diizeye yakin olmasmin nedeninin arastirma
ornekleminde yer alan O6grencilerin dijital yerli olarak da ifade edilen z kusagi nesli
olmalarindan kaynaklandig1 sdylenebilir. Ciinkii dijital yerli ¢ocuklar teknolojinin igine
dogmus ve teknoloji ile birlikte bliylimiistiir (Cetin ve Karalar, 2016). Dijital yerlilerin
teknoloji ile i¢ ice olmasi sonucunda teknoloji okuryazarlik becerileri konusunda
hazirbulunusluklarinin ytiksek oldugu ifade edilebilir. Alanyazina bakildiginda teknoloji
okuryazarlik diizeylerinin yliksek seviyede oldugunu gosteren ¢aligmalar bulunmaktadir
(Bozer, 2021; Saltanat vd., 2022; Saragaloglu vd., 2013; Yilmaz ve Kara, 2014). Bu
Olgegin kullanildig1 baska caligsmalarda da teknoloji okuryazarligi diizeyinin yiiksek
diizeyde oldugu benzer sonuglara ulasiimistir (Kayali vd., 2019; Ozkan, 2023).

Gilinlimiizde teknolojinin hemen hemen her alanda kullanildig1 diisiiniildiigiinde
iiniversite 6grencilerinin teknolojik okuryazarlik becerilerinin yiliksek diizeyde olmasinin
egitimde basariy1 arttirdigi sdylenebilir. Bu durumu destekler nitelikte Endonezya'da
yapilan bir calismada (Rahman ve Firdaus, 2021) yiiksek diizeyde teknoloji okuryazarlik
becerilerinin okul basarisini arttirdigi bulunmustur. Ayrica 6grencilerin Covid-19 salgini
ile birlikte zorunlu olarak uzaktan egitim teknolojilerini kullanmaya baglamalarinin
teknoloji okuryazarligi kullanimi agisindan covid-19 salginmin 6grencilerin 6grenme
deneyimleri (zerinde pozitif katkilarinin oldugu degerlendirilmektedir (Sari ve Yoni,
2021).

Teknoloji Okuryazarlik Olgeginin alt boyutlarmi incelendiginde; Teknolojik Yasama
Iliskin Beceriler alt boyut ortalamasmin (X=24,09) yiiksek diizeye yakin( maksimum=30)
oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore arastrmaya katilan Ogrencilerin teknolojik
yasama iligkin becerilerinin iyi bir diizeyde oldugunu sdylemek miimkiindiir. Literatiir
incelendiginde teknoloji okuryazarli1 becerilerinin, teknolojiyi giinliik yasamda etkili bir
sekilde kullanabilmek olarak ifade edildigi goriilmektedir (Eksi ve Eksi, 2011). Yilmaz
ve Kara (2014) yaptiklar1 calismada bu calisma sonuglarmi destekler nitelikte iiniversite
ogrencilerinin teknolojiyi gilinlik yasamlarinda kullanma becerilerinin yliksek diizeyde

oldugunu belirtmislerdir. Literatiirde ortaya konulan bu calisma ile mevcut calismanin
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sonuglar1 birbirini destekler niteliktedir. Buna gore iiniversite dgrencilerin teknolojiyi
giinliik yasamlarinda aktif olarak kullandiklar1 ve teknolojinin sagladigi firsatlardan

yararlandiklar1 sdylenebilir.

Ikinci alt boyut olan Teknolojinin Dogasi alt boyut ortalamasmin (X=17,64) orta
diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, aragtirmaya katilan {iniversite 0grencilerinin
teknolojinin dogasi hakkinda bilgi sahibi olduklarin1 ve teknolojinin nasil ¢alistigini
anlayabildiklerini gdstermektedir. Teknolojinin Dogas1 alt boyutu, teknolojinin temel
kavramlarmi ve siireclerini anlama becerisini 6lger (Schubert, Roehrig ve Thomas 2007).
Bu beceriye, teknolojinin tarihgesi, teknolojinin farkl tiirleri, teknolojinin nasil calistigi
ve teknolojinin toplum tiizerindeki etkileri dahildir (Ng, 2012). Arastirmaya katilan
iiniversite 6grencilerinin teknolojinin dogas1 hakkinda bilgi sahibi olmalarinin, dijital
cagda yasayan bireyler i¢in 6nemli bir kazanim oldugu sdylenebilir. Teknolojinin giinliik
hayatimizin her alaninda giderek daha fazla yer aldigini1 g6z oniinde bulundurdugumuzda,
teknolojinin kullanim alanlarini1 anlayabilmek, bireysel ve toplumsal agidan biiyiik 6nem
tasimaktadir. Maphosa ve Bhebhe (2019) tarafindan yapilan bir ¢alisma bilgi ve iletisim
teknolojilerinin kullanimi1 konusunda 6zellikle uzaktan egitim siirecindeki 6grenenlerin
o0grenme becerilerini gelistirmek i¢in oldukca kullaniglt oldugunu ortaya koymustur. Bu
arastirma bulgularmin da gosterdigi gibi {iniversite 6grencilerinin teknolojinin dogasini
anlamak ile birlikte daha fazla bilgi ve kaynaktan yararlanarak 6grenme siirecine daha

aktif katilim saglamalarinin miimkiin oldugu séylenebilir.

Olgegin iigiincii alt boyutu ile ilgili bulgular incelendiginde; Tasarlanmis Diinya alt boyut
ortalamasinm (X=13,27) yiiksek diizeye yakm (maksimum=18) oldugu goriilmektedir.
Bu calismada kullanilan ayn1 6lgegin kullanildigi Ayvaci vd. (2019) tarafindan yapilan
calismada Tasarlanmis Diinya alt boyut puan ortalamasi bu ¢aligma sonucu ile benzer
c¢ikmistir. Buna gore mevcut c¢aligmanm literatirde ortaya konulan bulgularla
desteklendigini sdylemek miimkiindiir. Diger yandan literatiir incelendiginde ISTE
(2010) tarafindan teknoloji okuryazarligmmn 5 temel boyutu ortaya konulmustur. Bu
boyutlardan yaraticilik boyutu 6lgegin tasarlanmis diinya boyutu ile ortiigmektedir. Bu
ozellige sahip 6grencileri teknolojiyi yeni ve yaratici uygulamalar i¢in kullandig: ifade
edilmektedir. Sonu¢ olarak bu caliymaya katilan Ogrencilerin teknoloji okuryazarhg:
dizeylerinin bu boyutunun orta diizeyin Ustiinde olmasi yeniliklere agik olduklarini

gosterdigi soylenebilir.
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Bir diger alt boyut olan Tasarim alt boyutu ortalamasmin (X=11,61) da yiksek dizeye
yakin (maksimum=15) oldugu goriilmektedir. Bu bulgu {iiniversite 6grencilerinin
teknolojiyi hayal giiclerini gelistirecek sekilde kullandiklarinin gostergesi oldugu
sOylenebilir. Diger yandan bu alt boyut puani yiiksek diizeyde olan ogrencilerin
teknolojinin isleyigini ve potansiyelini anlayabildigi disiiniilmektedir. Yigit (2011)
yaptig1 ¢aligmada teknoloji okuryazarliginin bu alt boyut puani yiiksek olan 6grencilerin
yeni teknolojiler tasarlayabilecegi, mevcut teknolojileri gelistirebilecegi ve teknolojiyi
yeni ve yaratici sekillerde kullanabileceklerini ifade etmektedir. Teknolojinin giderek her
alanda yayginlagsmasi ile birlikte bir¢ok alanda ortaya ¢ikan ihtiyaglar yaraticilik ve
tasarim yeteneklerini 6n plana c¢ikarmistir. Boylece teknolojiyi etkili bir sekilde
kullanabilmek ve teknolojinin yaratabilecegi firsatlardan yararlanabilmek igin teknoloji
okuryazarligmin tasarim alt boyutunda yiiksek ortalamaya sahip Ggrencilerin egitim

stireclerinde daha etkin ve istekli olduklar1 degerlendirilebilir.

Son alt boyut Teknoloji ve Toplum ortalamasi (X=9,47) goz oniine alindiginda ¢alismaya
katilan 6grencilerin teknolojinin toplum Gzerindeki etkilerini anlama becerilerinin yiiksek
diizeye yakin (maksimum=12) oldugu goriilmektedir. Bu boyut, teknoloji
okuryazarligmin sosyal ve elestirel yoniinii ifade etmektedir. Diger yandan bireylerin
teknolojinin toplum Gzerindeki etkilerini anlama, bu etkiler hakkinda bilingli kararlar
verme ve bireylerin teknolojiyi giivenli ve sorumlu bir sekilde kullanmalarina,
teknolojinin olumlu etkilerini maksimize etmelerine ve teknolojinin olumsuz etkilerini en
aza indirmeleri bu alt boyutla iliskilendirilebilir. Bdylece {iiniversite Ogrencilerinin
teknoloji okuryazarligi becerileri ile toplum hayatma uyum saglayabilecekleri

soylenebilir.
4.2.2 Universite Ogrencilerinin Teknoloji Okuryazarhk Diizeyleri ile Cinsiyet
Degiskeni Arasindaki Farka Dair Bulgular

Arastirmanin ikinci alt amaci kapsaminda tiniversite 6grencilerinin teknoloji okuryazarhk
dizeyleri ile cinsiyet degiskeni arasinda fark arastirilmistir. Buna iliskin bulgular ve

analiz sonuglarina Tablo 10°da yer verilmistir.

Tablo 10. Universite Ogrencilerinin Teknoloji Okuryazarlik Diizeylerinin Cinsiyet
Degiskenine Iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglar1
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Cinsiyet n X SS SD t p

Erkek 69 76,39 7,97

238 0,77 0,57
Kadn 171 75,97 10,57

Tablo 10 incelendiginde iiniversite dgrencilerinin teknoloji okuryazarlik diizeyleri ile
cinsiyet degiskeni arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir (p>0.05).
Bu bulgu, iiniversite Ogrencilerinin teknoloji okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet
bakimindan benzer oldugu anlamina gelmektedir. Bu durum, hem erkek hem de kadin
ogrencilerin teknolojiyi benzer diizeyde kullanabildiklerine ve bu alanda benzer diizeyde
bilgi ve beceriye sahip olduklarma isaret etmektedir. Literatiire bakildiginda tiniversite
ogrencileri ile yapilan bircok calismada cinsiyet degiskenine gore teknoloji okuryazarlik
diizeylerinde anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir ( Akglin ve Yilmaz, 2018; Aslan,
Hamzagebioglu ve Akgay, 2021; Aydin ve Duman, 2020; Ayvaci, Biilbiil ve Unsal, 2019;
Cai, Fan ve Du, 2016; Halat ve Karakus, 2014; Giince, 2019; Gomleksiz, Sinan ve
Dogan, 2019, Karatarla ve Polat, 2020; Yilmaz ve Esmer, 2021). Bununla birlikte Tokay
(2022) tarafindan yapilan calismada da cinsiyet faktoriiniin teknoloji kullanimina yonelik
tutumlar Uzerinde dogrudan bir rolii olmadig1 ve farkli faktorlere bagh oldugu ifade
edilmistir. Ornegin, teknoloji ile gegiren siire, sosyoekonomik diizey, kisisel bilgisayar
sahip olmak gibi faktorler teknoloji okuryazarligi iizerinde etkili olan faktorler olarak
sOylenebilir (Miller, Senftleben ve Warschauer, 2007; Miller, O'Shea ve Lewis 2005;
Warschauer, Knobel ve Stone, 2006). Ozetle alanyazindaki bircok ¢alisma, teknoloji
okuryazarlik diizeyinin birden ¢ok faktdre bagh oldugunu gostermektedir. Sonug olarak

bu arastirmada cinsiyet degiskeninin bu faktorlerden biri olmadigi ortaya ¢ikmustir.
4.2.3. Universite Ogrencilerinin Teknoloji Okuryazarhk Diizeyleri Ile Simf
Diizeyleri Arasindaki Farka Dair Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt amaci kapsaminda {iniversite 6grencilerinin teknoloji okuryazarlk
diizeyleriyle smnif diizeyleri arasindaki fark aragtirilmistir. Buna dair tek yonlii varyans

analizi sonuglar1 Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11. Universite Ogrencilerinin Teknoloji Okuryazarlik Diizeylerinin Simif Diizeyleri
Degiskenine Gore Karsilastirilmasina Dair Tek Yonli Varyans Analizi Sonuglari

Boyutlar Varyansin Kaynagi Kareler Sd Kareler F p
Ortalamasi Toplam
Teknolojik Yasama Hiskin Gruplar Arasi 292,0 35 73,00 4,50 0,26
Beceriler
Gruplar I¢i 3807,98 39 16,20
Toplam 4099,98
Teknolojinin Dogast Gruplar Aras 118,04 35 29,51 2,02 0,64
Gruplar Ici 3420,85 39 14,55
Toplam 3538,89
Tasarlanmis Diinya Gruplar Arasi 11,91 35 2,92 0,46 0,69
Gruplar I¢i 1479,67 39 6,29
Toplam 1491,39
Tasarim Gruplar Arasi 17,36 35 4,34 0,47 0,27
Gruplar I¢i 2129,36 39 9,06
Toplam
Teknoloji ve Toplum Gruplar Arast 11,63 35 2,90 1,18 091
Gruplar I¢i 578,16 39 2,46
Toplam 589,79
Toplam Puan Gruplar Arast 878,31 35 218,57 2,22 0,07
Gruplar I¢i 23140,48 39 98,47
Toplam 24014,79

Tablo 11 incelendiginde iiniversite dgrencilerinin teknoloji okuryazarlik diizeyleri alt
boyutlarmmn simif diizeyi degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilagsmadig1 goriilmektedir (p>0.05). Bu bulgu, {niversite 6grencilerinin farklt smif
diizeylerinde benzer bir teknoloji okuryazarlik seviyesine sahip oldugunu gdstermektedir.
Literatiirde bu bulguyu destekleyen pek ¢ok ¢aligma bulunmaktadir (Celik ve Demir,
2022; Gilli, 2020; Erdogan ve Eker, 2020; Gomleksiz vd., 2019). Teknoloji
okuryazarlig1 diizeylerinin smif diizeylerine gore farklilasmamasinin nedeni olarak
tiniversitelerin  teknolojik altyapis1 ve sunulan egitim yOntemlerinin tim smnif
dizeylerinde benzer olmasi1 gosterilebilir. Diger yandan Z kusagi nesli iginde yer alan bu

yas grubundaki Ogrencilerin benzer teknoloji okuryazarligi becerilerine sahip olduklar1
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diistiniilmektedir. Literatiire bakildiginda Z kusaginda yer alan Ogrencilerin benzer
dizeyde teknoloji okuryazarligi becerilerine sahip oldugunu gosteren ¢alismalar
mevcuttur (Barzilai ve Zohar, 2016; Cennamo ve Brandt, 2012; Guzdial ve Mouza, 2008;
Halverson ve Smith, 2008).

Alanyazinda {niversite Ogrencilerinin teknoloji okuryazarlik diizeylerinin = smif
seviyelerine gore farklilastigini ortaya koyan caligmalar da mevcuttur (Yilmaz ve Esmer,
2022; Karakis, 2022; Karadas, Kaynak, Ergiin ve Karaca, 2021). Alanyazindaki bu
caligmalar ile mevcut ¢aligma bulgular1 arasindaki farkliligmin sebebi olarak 6rneklem

gruplarmin farklilig1 gosterilebilir.
4.2.4 Universite Ogrencilerinin Teknoloji Okuryazarhk Diizeyleriyle Genel Not
Ortalamalan Arasinda Farka Dair Bulgular

Arastirmanin ikinci alt amaci kapsaminda tiniversite 6grencilerinin teknoloji okuryazarlik
diizeyleriyle genel not ortalamalar1 arasindaki fark arastirilmistir. Buna dair bulgular ve

analiz sonuglar1 Tablo 12’de verilmistir.
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Tablo 12. Universite Ogrencilerinin Teknoloji Okuryazarlik Diizeylerinin Genel Not
Ortalamalar1 Degiskenine Gore Karsilastirilmasina Dair Tek Yonli Varyans Analizi
Sonuglari

Kareler Kareler

Boyutlar Varyansin Kaynagi Toplam Sd Ortalamast p

Gruplar I¢i 30,06 3 10,02 0,58 0,62
;Zl((;gl’?llgjr ik Yasama Iliskin Gruplar arasi 4069,92 236 17,24

Toplam 4099,98 239

Gruplar I¢i 9,08 3 3,02 0,20 0,89
Teknolojinin Dogasi Gruplar arasi 3529,81 236 14,95

Toplam 3538,89 239

Gruplar I¢i 12,49 3 4,16 0,66 0,57
Tasarlanmig Diinya Gruplar arast 1478,90 236 6,26

Toplam 1491,39 239

Gruplar I¢i 13,19 3 4,39 0,48 0,69
Tasanm Gruplar arasi 2133,54 236 9,04

Toplam 2146,73 239

Gruplar I¢i 7,33 3 2,44 0,99 0,39
Teknoloji ve Toplum Gruplar arasi 582,45 236 2,46

Toplam 589,79 239

Gruplar I¢i 23,14 3 7,71 0,07 0,97
Toplam Puan Gruplar arast 23991,5 236 101,6

Toplam 24014,9 239

Tablo 12 incelendiginde {iiniversite Ogrencilerinin teknoloji okuryazarlhik diizeyleriyle
genel not ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmamistir
(p>0.05). Bu durumun nedeni olarak ¢alismanin 6rnekleminde bulunan dgrencilerin ayni
egitim miifredat: ile yetismeleri oldugu soylenebilir. Literatiirde bulunan c¢alismalara
bakildiginda bu bulgular1 destekleyen sonuglar oldugu gorilmektedir (Arslan, 2022;
Ayvact vd., 2019; Erdogan ve Eker, 2020;Lin, Huang ve Chen, 2023). Mevcut ¢alisma
bulgularinin tersi yonde sonuglar ortaya koyan caligmalar da mevcuttur (Engin ve
Korucuk, 2021; Giillii, 2020). Literatiire bakildiginda tiniversite 6grencilerinin genel not
ortalamas: ile teknoloji okuryazarligi diizeyleri arasinda iliski olmadigi bulgusunun

desteklendigi sdylenebilir.
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4.3 Uciincii Alt Amaca iliskin Bulgular

Arastirmanin {iciincii alt amact kapsaminda iiniversite 6grencilerinin uzaktan egitime
yonelik tutumlar1 ile teknoloji okuryazarlik diizeyleri arasindaki iligki arastirilmistir.
Buna gore toplam puanlar arasindaki iliskiye dair bulgu ve sonuclar Tablo 13’te
verilmistir.

Tablo 13. Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olgegi Toplam Puami Ile Teknoloji
Okuryazarlik Olgegi Toplam Puani Arasindaki Iliski (Korelasyon)

Degiskenler 1 2

| N |
Uzaktan Egitime Yo6nelik Tutum Olgegi

1 A7**
Toplam Puan
| knol k ik Ol 1 | |
Teknoloji Okuryazarlik Ol¢egi Toplam
) y gegt Lop 7 1
Puan
**p<01

Tablo 13 incelendiginde tiniversite 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik tutumlari ile
teknoloji okuryazarlik diizeyleri arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini ortaya
koymak i¢in yapilan basit dogrusal korelasyon islemi sonucunda pozitif yonde zayif
dizeyde anlaml bir iliski oldugu goriilmektedir (r=.17; p<0.1). Bu konuda alanyazinda
yapilan ¢alismalar incelendiginde bu ¢alisma sonugclari ile benzerlik gosteren ¢alismalarin
oldugu goriilmektedir. Maphosa ve Bhebhe (2019) tarafindan yapilan ¢alismada dijital
okuryazarlik ve teknoloji okuryazarhigi ile uzaktan O6grenme ve e-Ogrenme arasinda
yiiksek diizeyde bir iligski oldugu belirtilmistir. Brouard (1996) tarafindan yapilan ¢alisma
bulgularma gore de teknoloji okuryazarliginin uzaktan egitim memnuniyeti ile pozitif
yonde iliskili oldugu belirlenmistir. Bartan, Palas ve Riistemoglu (2021) tarafindan
onlisans Ogrencileriyle yapilan ¢aligmada 6grencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlari
ile teknoloji okuryazarlik diizeyleri arasinda pozitif yonde anlamli bir iligkisi oldugu
ortaya konulmustur. Kayali, Balat ve Yavuz (2020), Karabay ve Aksoy (2021) ve
Karatay vd. (2020) tarafindan lisans Ogrencileri ile yapilan ¢alisma da bu g¢aliyma
sonuglari ile benzerlik gdstermektedir. Thtiyaroglu ve Ulucan (2022) tarafindan yapilan
bir bagka ¢alismada bilgi, medya ve teknoloji okuryazarlig1 diizeylerinin uzaktan egitime

yonelik tutumlar ile zay1f diizeyde anlamli iliskisi oldugu belirtilmistir.

Yukarida belirtilen alanyazinda ortaya konulmus biitiin bu bulgular ve bu ¢aliymanin

sonuglar1 birlikte degerlendirildiginde, iiniversite &grencilerinin teknoloji okuryazarlik
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diizeyleri arttikca uzaktan egitime yonelik tutumlarinin da olumlu yonde arttig1 seklinde
yorumlanabilir. Uzaktan egitime yonelik olumlu tutumlar, Ogrencilerin teknoloji
okuryazarlik becerilerini gelistirmelerinde biiyiik 6neme sahiptir (Sahin ve Kaya, 2020).
Ayrica uzaktan egitim, dgrencilerin kendi 6grenme hizlarma ve tercihlerine gore egitim
almalarina olanak tanir. Bu durum, 6grencilerin kendi 6grenme ihtiyaglarina uygun
teknolojik araglar1 ve kaynaklar1 kullanmalar1 noktasinda 6nemli bir yol gosterici olabilir.
Ciinkii teknoloji okuryazarlik becerileri, uzaktan egitim ortaminda bilgi ve iletisim
teknolojilerini etkili bir sekilde kullanma yetenegini ifade eder. Bu becerileri gelistiren
ogrenciler, uzaktan egitim ortaminda daha rahat ve verimli bir sekilde 6grenebilirler.
Uzaktan egitime yonelik olumlu tutumlar, 6grencilerin teknoloji okuryazarlik becerilerini
gelistirmelerine yardimc1 olmaktadir. Ayrica uzaktan egitim, 6grencilerin kendi 6grenme
hizlarma ve tercihlerine gore egitim almalarina olanak tanir. Bu durum, 6grencilerin
kendi Ogrenme ihtiyaglarma uygun teknolojik araglari ve kaynaklar1 kullanmalari

noktasinda 6nemli bir yol gosterici olabilir.

Universite dgrencilerinin uzaktan egitime yonelik tutum testinin alt boyutlariyla teknoloji
okuryazarlik diizeyleri testinin alt boyutlar1 arasindaki iligkileri belirlemek amaciyla

gerceklestirilen korelasyon analizi sonucunda elde edilen bulgular Tablo 14’te verilmistir.
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Tablo 14. ﬁnjversite Ogrencilerinin Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olgegi Alt Boyutlar: Ile Teknoloji Okuryazarlik Olgegi Alt
Boyutlar1 Arasindaki Iligki (Korelasyon) Tablosu

Boyutlar 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

sp 1.Uzaktan Egitimde Universitelerin Sundugu

o . o o o - - -

= Imkanlardan Memnuniyet 1 1 18 63 09 16 07 13 04 12
©

E 2.Uzaktan Egitimde Ogretim Gorevlilerine Y énelik

= 1 21" 727 ,09 ,09 ,14% ,10 ,04 A7
= Tutum

=

=

,E 3.0Online Sinavlara Yonelik Tutum 1 18" 15" 09 07 19 04 05

L

£ .

& 4.Uzaktan Egitimde Iletisim Ve Erisim 1 14 08 10 12 00 13
=

=

& 5.Uzaktan Egitim ve Yz Yiize Egitimin

= 1 02 08 -03 01 03

N Kiyaslanmasi

=)

... 6.Teknolojik Yasama iliskin Beceriler 1 44 31 20 23
’ian ! ) ) )

:O e e

’E’J 7.Teknolojinin Dogast 1 46™ 08 23
=

<

s

> 8.Tasarlanmis Diinya 1 20" 20"
Z

]

5 9.Tasarim 1 41

<)

c

x .

& 10.Teknoloji ve Toplum 1
**p<.01;*p<.05
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Tablo 14’te iiniversite 0grencilerinin uzaktan egitime yonelik tutum Slgegi alt boyutlari
ile teknoloji okuryazarligi 6lg¢egi alt boyutlar1 arasindaki iligki verilmistir. Buna gore,
uzaktan egitimde 6gretim gorevlilerine yonelik tutum alt boyutu ile teknoloji ve toplum
alt boyutu arasinda (r=.17; p<0.1) pozitif yonde anlamli bir iliski vardir. Buna gore,
teknoloji okuryazarligi diizeyi yiliksek olan Ogrencilerin, uzaktan egitimde Ogretim
gorevlilerinin becerilerini ve yaklagimlarini daha olumlu degerlendirdikleri anlamina
geldigi soylenebilir. Kurnaz ve Sercemeli (2020) de uzaktan egitimde Ogretim
gorevlilerine  yonelik tutumun teknoloji kullanim becerilerinden etkilendigini

belirtmislerdir.

Online smavlara yonelik tutum ile tasarlanmis diinya alt boyutlar1 arasinda (r=.19; p<0.1)
pozitif yonde anlamli bir iligki vardir. Online sinavlara yonelik tutum ile tasarlanmig
diinya alt boyutlar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki olmasi, 68rencilerin online
sinavlara yonelik olumlu tutumlarmin, teknoloji okuryazarliginin tasarim alt boyutundaki
farkindaliklarini artirdigi sdylenebilir. Sarikaya, Sarikaya ve Cakmak(2014) iiniversite
ogrencileri ile yaptiklar1 calismada bu bulgulara benzer nitelikte internet kullanma
becerisi daha fazla olan 6g8rencilerin online smavlara yonelik tutumlarmmin daha yiiksek

diizeyde oldugunu belirtmistir.

Uzaktan egitimde iletisim ve erisim ile teknoloji ve toplum alt boyutlar1 arasinda (r=.13;
p<0.5) zayif diizeyde anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir. Buna gore Ogrencilerin
uzaktan egitimde iletisim ve erisim olanaklarindan yararlanma diizeylerinin, teknoloji ve
toplum konusundaki bilgi ve beceri diizeyleri ile kismen iligkili oldugunu géstermektedir.
Bu iligki, ogrencilerin teknolojinin egitimde kullaniminin potansiyel faydalarini
konusunda bilingli olduklarin1 ve online sinavlarin teknolojinin sagladigi yeni
imkanlardan yararlanarak daha verimli ve etkili bir sekilde yapilabilecegini kabul

ettiklerini gosterdigi sOylenebilir.

Teknolojik yasama iligkin beceriler ile uzaktan egitimde {iniversitelerin sundugu
imkanlardan memnuniyet alt boyutlar1 arasinda (r=.16; p<0.1) pozitif yonde zayif
diizeyde anlamli bir iligki vardir. Buna gore, teknoloji okuryazarlifi becerilere sahip
ogrencilerin uzaktan egitimde sunulan imkanlardan daha fazla memnun oldugu
sOylenebilir. Ancak bu iliskinin zayif olmasi, Acar ve digerleri, (2022), Ergiin ve
digerleri, (2021), Giiler (2020) tarafindan yapilan arastirmalarmm bulgular ile tutarh

olarak, uzaktan egitim programlarinin kalitesini artirmak ve 6grenci memnuniyetini
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yikseltmek icin teknoloji okuryazarligi becerileri yaninda diger faktorlerin de goz

onilinde bulundurulmasi gerektigini ortaya koydugu ifade edilebilir.

Uzaktan egitimde iiniversitelerin sundugu imkanlardan memnuniyet alt boyutu ile
tasarlanmig diinya alt boyutu arasinda (r=.13; p<0.1) pozitif yonde zayif diizeyde anlaml
bir iliski oldugu ortaya goriilmektedir. Bu sonuca gore uzaktan egitimde liniversitelerin
sundugu imkanlarm, Ogrencilerin teknoloji okuryazarlik becerilerini gelistirmelerine
katkida bulunabilecegi diisiiniilmektedir. Uzaktan egitimde 6gretim gorevlilerine yonelik
tutum alt boyutu ile teknolojinin dogasi alt boyutu arasinda (r=.14; p<0.1) pozitif yonde
zayif diizeyde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Buna gore {niversite
ogrencilerinin dgretim gorevlilerine yonelik olumlu tutumlarinin teknolojinin egitimde
yarattig1 yeni firsatlardan daha fazla yararlanabilecekleri diigiiniilmektedir. Acar ve
digerleri (2022), uzaktan egitimde 6gretim gorevlilerine yonelik tutumun, ogrencilerin

O0grenme deneyimini olumlu yonde etkiledigini bulmustur.

Son olarak uzaktan egitimde iletisim ve erisim alt boyutu ile teknoloji ve toplum alt
boyutu arasinda da (r=.13; p<0.1) pozitif yonde zayif diizeyde anlamli bir iliski oldugu
tespit edilmistir. Varol ve Tiirel (2003) teknolojinin egitimde kullanilmasmin, geleneksel
egitim sistemlerine gore daha verimli ve kaliteli egitim vermeyi miimkiin kildigini
belirtmistir. Bu nedenle, Ogrencilerin uzaktan egitimde teknoloji ve toplum alt
boyutundaki bilgi ve beceri diizeylerinin yiiksek olmasi, iletisim ve erisim olanaklarmdan
daha fazla yararlanmalarina ve dolayisiyla egitimden daha fazla verim almalarini

saglayacagi degerlendirilmektedir.
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5.SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastrma sonucunda elde edilen verilere iliskin sonuglar ve bu sonuglar

cergevesinde Onerilere yer verilmistir.

5.1 Sonuclar

Arastirmanin genel amaci ve alt amaglar1 dogrultusunda elde edilen bulgular 1s1ginda su

sonuglara ulasilmistir. Sonuglar alt amaclar temel alinarak sunulmustur.

5.1.1 Birinci Alt Amaca iliskin Sonuclar

Calismanin birinci alt amaci kapsaminda {iniversite O&grencilerinin uzaktan egitime
yonelik; tutum puanlari, tutum puanlari ile 6grencilerin cinsiyetleri, sinif diizeyleri ve not

ortalamalar1 arasindaki arasindaki fark arastirilmistir.

Elde edilen bulgular neticesinde tiniversite dgrencilerinin uzaktan egitime yonelik tutum
diizeylerinin orta diizeyin {stiinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Covid-19 salgin
stirecinde bu g¢alismaya katilan O6rneklemde yer alan {iniversite 6grencilerin uzaktan
egitime yonelik olarak olumlu bir tutum i¢inde olduklarmi sdylemek miimkiindiir. Bu
kapsamda bes alt boyutu bulunan uzaktan egitim tutum dlgeginin alt boyut sonuglarina
bakildiginda ise; Uzaktan Egitimde Universitelerin Sundugu Imkanlardan Memnuniyet
alt boyutunun orta diizeyin iistiinde oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu sonug iiniversite
Ogrencilerinin salgmn siirecinde TUniversiteler tarafindan verilen uzaktan egitimden
memnun olduklarmi gostermektedir. ikinci alt boyut olan Uzaktan Egitimde Ogretim
Gorevlilerine Yonelik Tutum diizeyinin orta diizeyin istiinde oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Arastrrmaya katilan Ogrencilerin  uzaktan egitim siirecinde Ggretim
gorevlilerinden biiyiik oranda memnun olduklar1 soylenebilir. Uglincti alt boyut olan
Online Smavlara Yonelik Tutumun ise orta diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
sonu¢ dgrencilerin uzaktan egitime yonelik olumlu tutuma ragmen online sinavlara kars1
olumsuz bir tutuma sahip olmadiklarmni gostermektedir. Dordiincii alt boyut Uzaktan
Egitimde Iletisim ve Erisim alt boyutu da orta diizeyin {istiindedir. Bu sonuca gore
liniversite Ogrencilerinin uzaktan egitimle yapilan derslerde iletisim ve erisimde

zorlanmadig1 soylenebilir. Besinci ve son alt boyut olan Uzaktan egitim ve yiiz yiize
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egitimin kiyaslanmasi alt boyutunun orta diizeyin altinda oldugu sonucuna goriilmektedir.
Buna gore, arastirmaya katilan 6grencilerin yliz yiize egitimi uzaktan egitime gore daha

cok tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir.

Birinci alt ama¢ kapsaminda tiniversite 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik tutumlari
ile cinsiyetleri arasindaki fark arastirilmistir. Bu kapsamda yapilan t testi sonucu elde
edilen bulgular incelendiginde; {iniversite Ogrencilerinin uzaktan egitime yonelik
tutumlariin cinsiyete gore farklilagmadigi sonucuna ulagilmistir. Bir bagka ifade ile
erkek ve kadin degiskenleri bakimindan 6grencilerde uzaktan egitime yonelik tutumlarda

farklilik olmadig1 ortaya konulmustur.

Birinci alt amag¢ kapsaminda tiniversite 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik tutumlari
ile smif diizeyleri arasindaki fark arastirilmistir. Buna yonelik yapilan ANOVA testi
sonucunda ortaya konulan bulgulara gore {iniversite Ogrencilerinin uzaktan egitime
yonelik tutumlarmin smif diizeyi degiskenine gdre anlamli bir farklilik gostermedigi
tespit edilmistir. Farkli sinif diizeylerinde bulunan 6grencilerin tutum puanlarinda anlamli

bir fark olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Son olarak birinci alt ama¢ kapsaminda iiniversite dgrencilerinin uzaktan egitime yonelik
tutumlar1 ile genel not ortalamalar1 arasinda fark arastirilmistir. Elde edilen bulgulara
gore; liniversite 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik tutumlar1 ile genel not ortalamasi
degiskeni arasinda anlamli bir farkin bulunmadig tespit edilmistir. Genel not ortalamasi
yiiksek Ogrencilerle genel not ortalamasi diisiik 6grenciler arasinda anlamli bir farkin

¢ikmamasi dikkat ¢ekici bir sonug olarak degerlendirilebilir.

5.1.2. ikinci Alt Amaca iliskin Sonugclar

Arastirmanin ikinci alt amaci kapsaminda tiniversite 6grencilerinin teknoloji okuryazarlik
diizeylerine iliskin; teknoloji okuryazarlik diizeyleri ve teknoloji okuryazarlk diizeyleri

ile cinsiyetleri, sinif diizeyleri ve genel not ortalamalari arasinda fark arastirilmistir.

Bu alt ama¢ kapsaminda ilk olarak {niversite O0grencilerinin teknoloji okuryazarlik
diizeyleri arastirilmistir. Elde edilen bulgulara gore 6grencilerinin teknoloji okuryazarlig:
diizeyleri orta seviyenin {iistiinde, yiiksek diizeye yakin oldugu sonucuna ulasilmigtir.
Ayrica teknoloji okuryazarlik 6lgegi alt boyutlarina bakildiginda ise Teknolojik Yasama
Iliskin Beceriler’in yiiksek diizeye yakm oldugu sonucuna ulasilmustir. Ikinci alt boyut

olan Teknolojinin Dogas1 alt boyutunun orta diizeyde oldugu gériilmektedir. Ugiincii alt

86



boyut olan Tasarlanmis Diinya ve Tasarim alt boyutlarinin ise yiiksek diizeye yakin
oldugu sonucuna ulagilmistir. Son olarak Teknoloji ve Toplum alt boyutunun yiiksek

diizeye yakin oldugu sonucuna ulagilmistir.

Calismanm ikinci alt amact kapsaminda iiniversite 6grencilerinin teknoloji okuryazarlik
dizeyleri ile cinsiyet degiskeni arasinda fark arastirilmistir. Buna iligkin yapilan t testi
sonuclart ile elde edilen bulgulara bakildiginda; tniversite Ogrencilerinin teknoloji
okuryazarlik diizeylerinin cinsiyete gore anlamli diizeyde farklilasmadigi sonucuna

ulagilmistir.

Arastirmanin ikinci alt amaci kapsaminda tiniversite 6grencilerinin teknoloji okuryazarlik
diizeyleriyle sinif diizeyleri arasinda fark arastirilmistir. Buna dair yapilan ANOVA
testinden elde edilen bulgulara gore; iiniversite Ogrencilerinin teknoloji okuryazarlik

dizeyleriyle sinif diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulagilmustir.

Ikinci alt amag¢ kapsaminda son olarak {iniversite dgrencilerinin teknoloji okuryazarlik
diizeyleriyle genel not ortalamalar1 arasinda fark arastirilmistir. Bu kapsamda yapilan
ANOVA testi sonuglarma gore iiniversite 68rencilerinin teknoloji okuryazarlik diizeyleri

ile genel not ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

5.1.3. Uciincii Alt Amaca iliskin Sonuclar

Arastirmanin Ui¢iincli alt amaci gergevesinde liniversite dgrencilerinin uzaktan egitime
iligkin tutumlari ile teknoloji okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliski incelenmistir. Buna
yonelik Pearson Momentler Carpimi korelasyon analizi yapilmistir. Bunun sonucunda
elde edilen bulgulara gore; alt boyutlarda uzaktan egitimde 6gretim gorevlilerine yonelik
tutum ile teknoloji ve toplum alt boyutlar1 arasinda pozitif yonde anlamli ve gii¢lii bir
iliski, online snavlara yonelik tutum ile tasarlanmig diinya alt boyutlar1 arasinda pozitif
yonde anlamli ve giiclii bir iliski ve uzaktan egitimde iletisim ve erisim ile teknoloji ve
toplum alt boyutlar1 arasinda zayif diizeyde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir.
Teknolojik yasama iligkin beceriler ile uzaktan egitimde iiniversitelerin sundugu
imkanlardan memnuniyet alt boyutlar:1 arasinda pozitif yonde zayif diizeyde anlamli bir
iliski, uzaktan egitimde {iniversitelerin sundugu imkanlardan memnuniyet alt boyutu ile
tasarlanmig diinya alt boyutu arasinda pozitif yonde zayif diizeyde anlamli bir iliski,
uzaktan egitimde Ogretim gorevlilerine yonelik tutum alt boyutu ile teknolojinin dogas1
alt boyutu arasinda pozitif yonde zayif diizeyde anlamli bir iligki oldugu sonuglarma

ulasilmistir. Ayrica uzaktan egitimde iletisim ve erisim alt boyutu ile teknoloji ve toplum
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alt boyutu arasinda da pozitif yonde zayif diizeyde anlamli bir iliski oldugu tespit
edilmistir. Son olarak Uzaktan Egitime Y&nelik Tutum Olgegi Toplam Puani ile
Teknoloji Okuryazarlik Olgegi Toplam Puanlari arasinda yapilan korelasyon testi
sonucunda elde edilen bulgulara gore iki degiskenin toplam puanlar1 arasinda pozitif

yonde anlamli ve zayif diizeyde bir iligki oldugu sonucuna ulasilmistir.

Calisma sonuglarma gore Teknoloji okuryazarlik becerilerinin uzaktan egitime yonelik
tutumlar Gzerinde 6nemli bir etken oldugu ortaya konulmustur. Sonug olarak Covid-19
salgint doneminde wuzaktan egitime katilan {niversite Ogrencilerinin teknoloji
okuryazarlik diizeylerinin artmasinin, uzaktan egitime yonelik tutumlarmi olumlu yonde

etkiledigi sonucuna ulasilmstir.

5.2 Oneriler

Bu calisma {iniversite egitimine devam eden Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik
tutumlari ile teknoloji okuryazarlik diizeyleri arasindaki iligkiyi belirlemek bakimindan
onemlidir. Calisma ile elde edilen veriler ve ulasilan sonuglar 1s1¢inda uygulamaya doniik

ve arastirmaya doniik olmak iizere oneriler iki baslikta verilmistir.

5.2.1 Uygulamaya Doniik Oneriler

1. Arastirma sonuglarma gore; liniversite 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik
tutumlar1 orta diizeyin istiindedir. Genel olarak arastirmaya katilan Universite
Ogrencilerinin uzaktan egitime yonelik tutumlar1i olumlu olmakla birlikte bunu
daha da artiracak ¢alismalar Onerilir. Bu ¢calismalar su sekilde siralanabilir:

a. Universiteler tarafindan uzaktan egitim konusunda yapilacak altyap1
caligmalari ve iyilestirmeler.

b. Ogrenciler icin internet altyapis1 ve teknolojik cihaz erisiminin
kolaylastirilmasi.

c. Uzaktan egitim alan 6grencilere yonelik akademik ve psiko-sosyal destek

caligmalarin yapilmast:

2. Uzaktan egitim igeriklerinin interaktif ve ilgi ¢ekici hale getirilmesi ve bireysel

ihtiyaglarma daha uygun hale getirilmesi.

3. Arastrma sonucglarina gore; lniversite O6grencilerinin teknoloji okuryazarlik

diizeylerinin orta diizeyin lstiinde/yiiksek diizeye yakm oldugu goriilmektedir.
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Ogrencilerin teknoloji okuryazarlik becerilerinin daha da artirilmasi ve yiiksek
diizeye c¢ikarilmasi i¢in asagidaki ¢aligmalar onerilmektedir:
a. Universitelerde teknoloji okuryazarlik becerilerini gelistirmeye doniik
secmeli derslerin yayginlastiriimasi.
b. Ogrencilerin teknoloji okuryazarlik becerilerinin siirekliligini saglamaya

yonelik ¢aligmalar yapilmasi.

4. Arastrma sonucglarina gore; liniversite 6grencilerinin uzaktan egitime yOnelik
tutumlari ile teknoloji okuryazarlik diizeyleri arasinda yliksek diizeyde istatistiksel
olarak anlamli bir iliski bulunmaktadir. Bu baglamda; 6grenci ve akademisyenler
ve diger paydaslarin teknoloji okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi uzaktan
egitime yonelik tutum diizeylerinin olumlu yonde daha da artmasi i¢in 6nem arz
etmektedir. Teknoloji okuryazarligi becerilerinin de diger 21. yy becerileri ile
birlikte gelismesi {iniversite 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarmni
olumlu yonde etkiledigi icin 6zellikle yiiksekdgretimde teknoloji okuryazarligi

egitimlerinin artirilmasi dnerilir.

5.2.2 Arastirmaya Donlk Oneriler

1. Bu calisma iliskisel tarama yontemi kullanilarak yapilmistir. Nitel yontemler
kullanilarak tiniversite 6grencilerinde uzaktan egitim ile teknoloji okuryazarligi
konusunda daha derinlemesine 6znel bakis agilarinin ortaya konulmasi onerilir.

2. Benzer bir arastrmanin daha biiyiikk bir Orneklem grubunda ya da belirli
iiniversiteler ve/veya bolimleri kapsayan orneklem gruplarinda da yapilmasi
onerilir.

3. Bu arastrma iiniversite Ogrencilerine yOnelik yapilmistir.  Yapilacak
arastirmalarda Ogretim gorevlileri, Ogretmenler, ilkogretim ve ortadgretim

ogrencileri ve velilerin de 6rneklem olarak segilmesi onerilir.

89



6. KAYNAKCA

Abazaoglu, 1., & Umurhan, H. (2015). Uzaktan egitim ve Ogretim iiyelerini uzaktan
egitime tesvik eden faktorler. Journal of Research in Education and
Teaching, 4(4), 353-363.

Adigiizel, A. (2020). Salgin silirecinde uzaktan egitim ve Ogrenci basarisini

degerlendirmeye iliskin 6gretmen goriisleri. Milli Egitim Dergisi, 49(1), 253-271.

Adiyaman, Z. (2002). Uzaktan egitim yoluyla yabanci dil 6gretimi, The Turkish Online
Journal of Educational Technology — TOJET, 1(1), 92-97.

Akkaya, M. (2022). Uzaktan egitimde Ogretim gorevlilerinin tutumlari: Bir arastirma.

Egitimde Kuram ve Uygulama, 22(1), 120-137.

Aktas, O., Biiyiiktas, B., Giille, M., & Yildiz, M. (2020). Covid-19 virlsiinden
kaynaklanan izolasyon giinlerinde spor bilimleri 6grencilerinin uzaktan egitime

kars1 tutumlar1. Sivas Cumhuriyet Universitesi Spor Bilimleri Dergisi, 1(1), 1-9.

Al-Emran, M. S., & Al-Samarraie, S. (2021). Factors affecting faculty acceptance of
distance education: A systematic review. International Journal of Educational
Technology and Distance Learning, 18(4), 247-262.

Al-Fayyadh, A., & Al-Qudah, A. (2019). The effect of grade level on university students'
attitudes towards distance education. International Journal of Education and
Development, 4(2), 1-11.

Al-Hajri, S. C., Al-Adawi, M. A., Al-Shihi, A. A, & Al-Hajri, M. (2023). The
relationship between digital literacy and academic achievement in higher
education. Computers & Education, 152, 104057.

Alkan, C. (1984) Egitim teknolojisi. Ankara: Asama Matbaacilik Sanayi.

Alkan, C. (1987). Uzaktan egitim sistemlerinin karsilastirmali olarak incelenmesi,

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Yaymlar1 157.

Alkan, C. (1998) Egitim teknolojisi. Ankara: An1 Yayincilik.

90



Allen, I.E. ve Seaman, J. (2011). Going the distance: online education in the united

states. Newburyport: Sloan Consortium.

Almaghaslah D, Alsayari A.(2020). The effects of the 2019 novel coronavirus disease
(COVID-19) outbreak on academic staff members: a case study of a pharmacy
school in Saudi Arabia. Risk Manag Healthc Policy. 13: 795-802.

Almuragab, N. (2020). Shall universities at the uae continue distance learning after the
Covid-19 pandemic? Revealing Students’ perspective. Social Science Research
Network.

Altunci, A., Arslan, M., & Ercan, S. (2009). Uzaktan egitim: kavram, tarihge, tirleri ve
Tiirkiye'de uzaktan egitim. Ankara: An1 Yayincilik.

Anadolu Ajansi. (2020). Milli Egitim Bakan1 Selguk: Uzaktan egitime 31 Mayis'a kadar
devam edilecek.https://www.aa.com.tr/tr/egitim/milli-egitim-bakani-selcuk-
uzaktan -egitime-31-mayisa-kadar-devam-edilecek/1822357, web adresinden
28/06/2021 tarihinde edinilmistir.

Anderson L. C., & Krichbaum, K. E. (2020). Best practices for learning physiology:
Combining classroom and online methods. Adv Physiol Education; 41(3), 383—
389.

Arslan, F. & Korkmaz, O. (2019). Ilahiyat lisans tamamlama uzaktan egitim
ogrencilerinin etkilesim kaygilar1 ve uzaktan egitime doniik tutumlari. Ahmet

Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1(1), 12-25.

Arslan, O. (2022). Okul éncesi ogretmen adaylarimin 21. yy beceri 6z yeterlikleri ile
ogrenme kavrami ve kiiciik ¢ocuklart  yasama hazirlamak  hakkindaki

goriisleri. Yilksek Lisans Tezi, Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi.

Arslan, S. (2019). llkokullarda ve ortaokullarda gérev yapan &gretmenlerin dijital
okuryazarlik  diizeylerinin  ¢esitli  degiskenler  agisindan  incelenmesi.
Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitusi, Sakarya.

91



Arslan, S., & Akcay, M. (2021). The effect of grade level on university students' attitudes
towards distance education. Journal of Educational Technology & Society, 24(1),
186-200.

Ates, A. & Altun, E. (2008). Bilgisayar dgretmeni adaylarinin uzaktan egitime yonelik
tutumlarmin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi. Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 28 (3), 125-145.

Avcy, E. (2020). Uzaktan egitim ve geleneksel egitimin karsilastirilmasi. Asst. Prof. Dr.
Mehmet Necati CIZRELIOGULLARI, Ph. D., 243.

Aydin, F. ve Silik, Y. (2018). Teknoloji okuryazarhigi: Tarihsel bir betimleme. Ihlara

Egitim Arastirmalar: Dergisi.

Aydin, M., & Ozdemir, B. (2022). Universite dgrencilerinin uzaktan egitime ydnelik
tutumlart: Bir durum calismasi. International Journal of Eurasia Social Sciences,
13(47), 170-181.

Ayvaci, H. S., Biilbiil, S. & Unsal, H. (2019). Farkli programlarda 6grenim goren
O0gretmen adaylarinin teknoloji okuryazarlik seviyelerinin c¢esitli degiskenler
cercevesinde karsilastirilmasi. Fen Matematik Girisimcilik ve Teknoloji Egitimi

Dergisi, 2 (1),1-16.

Balaman, F. (2018). Web tabanli uzaktan egitim ile geleneksel egitimin internet
programcilign dersi kapsaminda karsilastirilmasi. Insan ve Toplum Bilimleri

Arastirmalart Dergisi, 7(2), 1173-1200.

Balci, B. & Esme, 1. (2001) Teknoloji Egitimi. Yeni binyilin baginda fen bilimleri egitimi
sempozyumu, 7-8 Eyliil, Maltepe Universitesi, Istanbul, 214-220.

Banta, T.W. ve Jones, K. L. (2001). The benefits of distance education. American

Council on Education.

Baran, H. (2020). Ac¢ik ve uzaktan egitimde Olgme ve degerlendirme. Ag¢ikogretim
Uygulamalari ve Arastirmalar: Dergisi,6(1),28-40.

92



Baris, M. F. (2015). Universite 6grencilerinin uzaktan dgretime yonelik tutumlarmimn
incelenmesi: Namik Kemal Universitesi 6rnegi. Sakarya University Journal of
Education, 5(2), 36-46.

Bartan, S., Palas, A. Y., & Riistemoglu, H. P. (2021). Cocuk gelisimi 6n lisans
Ogrencilerinin  dijital okuryazarlik becerileri ve wuzaktan egitime yonelik

tutumlarmin incelenmesi. EJER Congress 2021, 61.

Barutgugil, 1.S. (1981). Teknolojik yenilik ve arastirma gelistirme yonetimi. Bursa: Bursa

Universitesi Yayinlari.

Bates, B. (2002). Technology and the future of education. Educause Review, 37(2), 21-
31.

Bayram, M., Peker, A. T., Aka, S. T. & Vural, M. (2019). Universite 6grencilerinin
uzaktan egitim dersine kars1 tutumlarinm incelenmesi. Gaziantep Universitesi

Spor Bilimleri Dergisi , 4 (3) , 330-345.

Bayram, M., Peker, A. T., Aka, S. T., & Vural, M. (2019). Universite dgrencilerinin
uzaktan egitim dersine karsi tutumlarmin incelenmesi. Gaziantep Universitesi

Spor Bilimleri Dergisi, 4(3), 330-345.

Bilgic, H. G. & Tuzin, H. (2015). Yiiksekogretim kurumlar1 web tabanli uzaktan egitim

programlarinda yasanan sorunlar. Ag¢ikégretim Uygulamalart ve Arastirmalar

Dergisi,1(3),26-50.

Bingdl, A., Halisdemir, N. & Aghazade, S. (2022). COVID-19 salgin1 doneminde
iiniversiteye baslayan Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlar1 ile
sosyodemografik dzellikleri arasindaki iliski. Egitim ve Insani Bilimler Dergisi:
Teori ve Uygulama, 13(25), 143-168.

Birisei, S. (2013). Video konferans tabanli uzaktan egitime iliskin 6grenci tutumlar1 ve
goriisleri. Journal of Instructional Technologies and Teacher Education, 2 (1),
24-40.

93



Blaschke, L. M., & Merriam, S. B. (2020). The impact of COVID-19 on distance
education: A global perspective. International Review of Research in Open and
Distributed Learning, 21(5), 1-25.

Borstorff, P.C., ve Lowe, S.K. (2007). Student perceptions and opinions toward elearning
in the college environment. Academy of Educational Leadership International
Journal, 11(2), 56-65.

Bozer, R. (2021). A¢ik dgretim ortaokulu égrencilerinin teknoloji okuryazarligi durumu.

Doktora Tezi, Ankara Universitesi, Ankara.

Biiyiikoztiirk, S. Cakmak, E. K. Akgiin, O. E. Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2013).
Bilimsel Arastirma Yontemleri (15. Bask1). Ankara: Pegem.

Can, E. (2020). Coronavirus (Covid-19) pandemisi ve pedagojik yansimalari: Tiirkiye’de
acik ve uzaktan egitim uygulamalari. AUAd, 6(2), 11-53.

Cennamo, K. S., & Brandt, R. S. (2012). Technology literacy: A review of the literature.
Journal of Educational Computing Research, 46(4), 377-408.

Chacko George, K.(1986). International technology transfer for improved production

functions. Engineering Costs and Production Economics.(1)10,245-252

Chang, K.-C., & Chen, C.-C. (2009). The impact of technology on learning: A review of
research in the United States. Journal of Educational Technology & Society,
12(4), 54-62.

Chen, W., Liu, H., & Wang, Y. (2022). The relationship between college students'
attitudes towards online learning and their academic performance: A case study in

China. International Journal of Educational Management, 36(1), 120-132.

Choresh, C., Mevarech, Z. R., & Frank, M. (2009). Developing argumentation ability as a
way to promote technological literacy. International Journal of Educational
Research, 48(4), 225-234.

94



Cicha, M., Czarnecka, M., & Czerniak, K. (2021). Students' preferences for distance
learning: a mixed-methods study. International Journal of Educational Research,
102, 10.

Cohen, J. (1994). The earth is round (p < 0.05). American Psychologist, 49(12), 997-
1003.

Cally, 1., Isman, A., & Torkul, O. (2001). Sakarya Universitesi’'nde uzaktan egitimin

diinti, bugiinii ve gelecegi. 1. Uluslararas1 Egitim Teknolojileri Sempozyumu

Cam, M., Akgay, M., & Ergiin, O. (2011). Uzaktan egitimde teknoloji kullanimi. Ankara:
Pegem Akademi.

Celikgapa, F. O. (1992). Teknoloji ve Insan. Uludag Universitesi Iktisadi ve Idari
Bilimler Fakdltesi Dergisi, 13(1-2), 95-102.

Cetin, O., Cakiroglu, M., Bayilmis, C., & Ekiz, H. (2004). Teknolojik Gelisme Igin
Egitimin Onemi ve Internet Destekli Ogretimin Egitimdeki Yeri. The Turkish
Online Journal of Educational Technology, 3(3), 144-147.

Cicek, E., Acar, B., & Ozdemir, M. (2020). Covid-19 siirecinde uzaktan egitim

deneyimleri: Ogrenci ve 8gretmen goriisleri. Egitim ve Bilim, 45(218), 1-23.

Cimen, F., & Cevik, E. (2022). Uzaktan egitimde 6gretim gorevlilerinin tutumlari: Yas,
cinsiyet ve deneyim faktorlerinin etkisi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri,
22(1), 553-576.

Daily Sabah (2020).Turkey remains firm, calm as first coronavirus case
confirmed.www.dailysabah.com/turkey/turkey-remains-firm-calmas-first-

coronavirus-case-confirmed/news 20.04.2021 tarihinde erisilmistir.

Demir, E., & Oztiirk, E. (2022). Universite 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik

tutumlar1. International Journal of Eurasia Social Sciences, 13(46), 160-173.

Demir, F., & Ozdas, F. (2020). Covid-19 siirecindeki uzaktan egitime iliskin 6gretmen
goriislerinin incelenmesi. Milli Egitim Dergisi, 49(1), 273-292.

95


http://www.dailysabah.com/turkey/turkey-remains-firm-calmas-first-coronavirus-case-confirmed/news%2020.04.2021
http://www.dailysabah.com/turkey/turkey-remains-firm-calmas-first-coronavirus-case-confirmed/news%2020.04.2021

Demir, O., & Narlikaya, Z. (2020). Covid-19 salgin1 siirecinde muhasebe ve finans
derslerini  alan  Ogrencilerin  uzaktan  egitime iliskin  tutumlarinin
arastirilmasi. Journal of Social and Humanities Sciences Research, 7(60), 2894-
2904.

Demiray, U. ve Adiyaman, Z. (2002). Kurulusunun 10. yilinda A¢ikogretim Lisesi ile
ilgili calismalar kaynakgasi, 2. Baski, Eskisehir.

Dogan, Y. (2020). Universite 6grencilerinin uzaktan gevrimigi yabanci dil égrenmeye
yonelik gortislerinin degerlendirilmesi. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 18 (1), 483-
504.

Dogan, M. , Ko¢, N. & Sarag, M. (2022). Yabanci dil hazirlik sinifi 6grencilerinin
uzaktan egitime yoOnelik tutumlarmin c¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi.

Rumeli’de Dil ve Edebiyat Arastirmalar: Dergisi, (26), 765-781.

Duggan, G. (2007). The power of technology in education: A review of the literature.
Computers and Education, 49(3), 641-653.

Elfirdoussi, A., Bouabid, A., El Ouadif, A., & Ait Taleb, A. (2020). The limitations of e-
learning platforms for distance education: A qualitative study in Moroccan

universities. International Journal of Educational Research, 101, 101943.
Elitas, T. (2018). Uzaktan egitim ve iletisim teknolojileri. Istanbul: Cinius Yaynlart.

Engin, A. O., & Korucuk, M. (2021). Ogrencilerin 21. Yiizy1l becerilerinin cesitli
degiskenler agisindan incelenmesi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 41(2), 1081-11109.

Erdal, G. (2020). Internet tabanli uzaktan egitim yaklasimimn estetik dersini alan
ogrencilerin akademik basarilarina ve estetik dersine yonelik tutumlarina etkisi.
Yaymmlanmamis Doktora Tezi, Gazi Universitesi/Egitim Bilimleri Enstitiisii,

Ankara.

Erdogan, D. & Eker, C. (2020). Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin 21. Yy becerileri ile yasam
boyu O6grenme egilimleri arasindaki iligkinin incelenmesi. Karaelmas Egitim

Bilimleri Dergisi, 8(1),118-148.

96



Erpay, 1. (2021). Zorunlu Uzaktan Egitim: Covid-19 pandemisi strecinde ilahiyat

ogrencilerinin uzaktan egitime yonelik goriisleri. Marifetname, 2021,8.1:169-204.

Erzen, E. ve Ceylan, M. (2020). Covid-19 salgin1 ve uzaktan egitim: Uygulamadaki
sorunlar. EKEV Akademi Dergisi, 0(84),229-248.

Etes, JS. (2017). Ogretmen hazirlama programlar: ve égrenci merkezli, teknoloji ile
biitiinlestirilmis ogretim, ogretmen egitimi ve mesleki gelisimde ogrenci merkezli

pedagoji tizerine aragtirma el kitabi, 1G1 Global s. 85-103

Fidalgo, P., Thormann, J., Kulyk, O. ve Lencastre, J. (2020). Ogrencilerin uzaktan
egitime iliskin algilar: ¢ok uluslu bir calisma. Uluslararast Yiiksekogretimde

Egitim Teknolojileri Dergisi, 17(1), 1-18.

Gamire, E., & Pearson, G. (Eds.). (2006). Tech tally: Approaches to assessing

technological literacy. Island Press.

Gedik, O. & Erol, M. (2022). Smif 6gretmeni adaylarmin pandemi siirecinde uzaktan
egitime iligkin tutumlarinin ¢esitli degiskenler acisindan incelenmesi. Uluslararasi

Tiirk Kiiltiir Cografyasinda Sosyal Bilimler Dergisi, 7(1),1-11.

Goldag, B. (2021). Meslek yiiksekokullarinda 6grenim goéren 6grencilerin uzaktan
egitime yonelik tutumlar1. /nonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 22(2),

1207-1229.

GoOmleksiz, M. N., Sinan, A. T., & Dogan, F. D. (2019). Tiirkee, tiirk dili ve edebiyati ile
cagdas tirk lehgeleri O6gretmen adaylarmin 21. yiizyill becerileri yeterlik
algilar1. Avrasya Uluslararast Aragtirmalar Dergisi, 7(19), 163-185.

Guzdial, M., & Mouza, C. (2008). The relationship between technology use and learning:

A literature review. Journal of Educational Computing Research, 39(3), 377-408.

Gillii, Aydin(2020). Sosyal bilgiler ogretmen adaylarimin teknoloji okuryazarlik

durumlart, YUksek Lisans Tezi, Kastamonu.

Giiltekin, G., Giiler, A., & Saritas, A. (2021). Akademisyenlerin uzaktan egitime uyum
sureci: Zorluklar ve ¢6zim onerileri. Egitim ve Ogretim Arastirmalart Dergisi,
10(2), 135-147.

97



Gunce, N. (2019). Meslek yiiksekokulu ogrencilerinin teknoloji okuryazarliklarmimn
incelenmesi. Atlas Journal, 5(23), 803-809.

Hakan, F., Gundiiz, A., & Ergin, O. (1997). Acik yiiksek okul programr: Ilkokul

Ogretmenlerinin yliksekdgretime erisimi. Ankara: Milli Egitim Bakanlig.

Halat, E. ve Karakus, F. (2014). Hizmet Oncesi sosyal bilgiler 6gretmenligi egitiminde
cinsiyet ve webquests tasarimi. Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 22, 248-260.

Halverson, R., & Smith, R. (2008). The relationship between technology use and student
achievement: A research synthesis. Journal of Educational Computing Research,
39(2), 229-245.

Hayirsever, F. ve Orhan, A. (2018). Ters yiiz edilmis 6grenme modelinin kuramsal

analizi. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14(2), 572-596.

Haznedar, O. (2012). Universite 6grencilerinin bilgi ve iletisim teknolojileri becerilerinin
ve e-ogrenmeye yonelik tutumlarimin farklt degiskenler a¢isindan incelenmesi,

Doktora Tezi, DEU Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Hiirriyet (2021). Kademeli normallesme yarm basliyor. Universiteler 13 Eyliil'de
aciliyor.https://www.hurriyet.com.tr/egitim/universiteler-13-eylulde-aciliyor
41822328, web adresinden 29/06/2021 tarihinde alinmustir.

Ibicioglu, H. ve Antalyali, O. L. (2005). Uzaktan egitimin basarisinda imkan, algi,
motivasyon ve etkilesim faktorlerinin etkileri: Karsilastirmali bir uygulama.

Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 14(2): 325-338

Ihtiyaroglu, N. & Ulucan, O. (2022). Ogretmen adaylarinm bilgi, medya ve teknoloji
becerileri ile uzaktan egitime yonelik goriisleri arasindaki iliskinin incelenmesi.

Milli Egitim Dergisi , 51 (235) , 2559-2580.

Isman, A. (2005). Uzaktan egitim. Ankara, Pegem Yaymncilik.

Kanber, A.(2021). Okul yoneticilerinin teknoloji okuryazarlik diizeyleri ile yonetsel
giicliiliikleri arasindaki iligki. Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul.

98



Karadag, M. (2022). Covid-19 salgininda uzaktan egitim: Tiirkiye deneyimi. Egitim ve
Osretim Arastirmalar: Dergisi, 11(2), 102-114.

Karadas, A., Kaynak, S., Ergiin, S., & Karaca, P. P. (2021). Hemsirelik ve ebelik
ogrencilerinin 21. yiizyil becerilerinin bazi degiskenlere gore incelenmesi. Ordu

Universitesi Hemsirelik Calismalar: Dergisi, 4(2), 232-239.

Karasar, N. (2016). Bilimsel arastirma yontemi. (30. Basim). Ankara: Nobel Akademik
Yaymcilik Egitim Danigmanlik.

Karatarla, G. & Polat, E. (2020). Universite 6grencilerinin aktif spor yapma durumlari ve
farkl diger degiskenlere gore 21. ylizy1l becerilerinin incelenmesi. International
Journal of Social Science Research, 9 (2), 109-122.

Karatepe, H., Giil, N., & Ozdemir, M. (2020). Uzaktan egitimde senkron ve asenkron
o0grenme ortamlarinin degerlendirilmesi. Egitim Teknolojileri Arastirmalart

Dergisi, 9(2), 155-175.

Kayali, B., Balat, S., & Yavuz, M. (2020). Universite &grencilerinin teknoloji
okuryazarligi diizeylerinin salgin donemi uzaktan egitim faaliyetlerine yonelik

tutumlarma etkisi.

Keskin Kiziltepe, S., & Kurtgdz, A. (2020). Hemsirelik O6grencilerinin covid-19
pandemisi siirecinde aldiklar1 uzaktan egitime yoOnelik tutum ve goriislerinin

belirlenmesi. Journal Of International Social Research, 13(74).

Kocayigit, A., & Usun, S. (2020). Milli Egitim Bakanlig1’na bagl okullarda gérev yapan
ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlart (Burdur Ili Ornegi). Avrasya

Uluslararast Arastirmalar Dergisi, 8(23), 285-299.

Kurnaz, E. & Sercemeli, M. (2020). Covid-19 pandemi ddéneminde akademisyenlerin
uzaktan egitim ve uzaktan muhasebe egitimine yonelik bakis agilari iizerine bir

arastirma. Uluslararast Sosyal Bilimler Akademi Dergisi,(3),262-288.

Langer, J. (1987). A sociocognitive perspective an literacy. J. Langer (Ed.). Languagae,
Literacy and Culture: Issues of Society and Schooling (s.1-20). Norwood,
NJ:Ablex.

99



Lin, Y.-H., Huang, W.-W., & Chen, C.-H. (2023). The relationship between technology
literacy and academic achievement in university students. Computers &
Education, 152, 104057.

MEB (2019). Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midirligi. 16 Eylul 2019
tarihinde "Yeni EBA yaywnda!". kaynagindan arsivlendi. Erisim tarihi: 25
Temmuz 2021.

Menzi, N., Caliskan, E. & Cetin, O. (2012). Ogretmen adaylarinin teknoloji
yeterliliklerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi. Anadolu Journal of

Educational Sciences International, 2(1),1-18.

Metin, M., Emlik, H., Giirlek, E. H., & Demirbas, S. (2021). Uzaktan egitime yonelik
Ogretmen gorislerinin  farkli degiskenler agisindan incelenmesi. Studies in

Educational Research and Development, 5(1), 19-47.

Miller, E. K., Senftleben, S. R., & Warschauer, R. A. (2007). The relationship
between technology use and technology literacy: A longitudinal study of
middle school students. Journal of Research on Technology in Education,
40(1), 3-20.

Miller, R. C., O'Shea, J. M., & Lewis, J. M. (2005). The impact of personal
computers on students' technology literacy. Computers in Education, 45(1),
16-29.

Milli Egitim Bakanligi. (2020). Bakan Selguk, koronaviriis'e kars1 egitim alaninda alinan
tedbirleri  agikladi.  https://www.meb.gov.tr/bakan-selcuk-koronaviruse-karsi-
egitim- alaninda-alinan-tedbirleri-acikladi/haber/20497/tr,web adresinden

28/06/2021 tarihinde edinilmistir.

Mishra, P., & Koehler, M. J. (2006). Technological pedagogical content knowledge: A
framework for integrating technology into teacher preparation. Journal of Teacher
Education, 57(1), 39-52.

100


https://web.archive.org/web/20190916225901/http:/yegitek.meb.gov.tr/www/yeni-eba-yayinda/icerik/2830
http://yegitek.meb.gov.tr/www/yeni-eba-yayinda/icerik/2830

Mogosoglu, B., & Kaya, A. (2020). Koronaviriis hastaligi (Covid-19) sebebiyle
uygulanan uzaktan egitime yonelik Ogretmen tutumlarinin incelenmesi.

Kahramanmarasg Siitcii Imam Universitesi Egitim Dergisi, 2(1), 15-43.

Mutlu, M. E., Ozogiit Erorta, O., Kip Kayabas, B. ve Kayabas, 1. (2014). Anadolu
iiniversitesi agikogretim sisteminde e-0grenmenin gelisimi. A¢ikogretimle 30 Yil

1-58.

Ng, W. (2012). Can we teach digital natives digital literacy? Computers & Education,
59(3), 1065-1078.

Onal, 1. (2010). Tarihsel degisim siirecinde yasam boyu 6grenme ve okuryazarlik:

Turkiye Deneyimi. Bilgi Diinyasi, 11(1), 101-121.

Ozdemir, M., & Tasdemir, M. (2021). Universite dgrencilerinin uzaktan egitime uyumu:
Teknoloji okuryazarhigi becerileri agisindan bir degerlendirme. Egitim

Teknolojileri Arastirmalart Dergisi, 10(2), 177-193.

Ozdogan, A. C., & Berkant, H. G. (2020). Covid-19 pandemi donemindeki uzaktan
egitime iliskin paydas goriislerinin incelenmesi. Milli Egitim Dergisi, 49(1), 13-
43.

Papi, C. ve Biiylikaslan, A (2007). Tiirkiye ve Fransa’daki uzaktan egitimde gelismeler:
hangi egitim hakki, marsilya: colloque tice mediterranee - uzaktan egitimde insan

/ degisim sorunsali.
Postman, N. (1992). Technopoly: The surrender of culture to technology. Vintage Books.

Pryce, J. G., Shackelford, K. K., & Pryce, D. H. (2007). Secondary Traumatic Stress And
The Child Welfare Professional. Chicago: Lyceum Books.

Puspitasari, K.A. (2010). Student Assessment. Policy and Practice. In T. Belawati & J.
Baggaley (Eds.). Asian Distance Education (pp.60-65). New Delhi: SAGE.

Ryan, B. J. A. (2007). The use of technology in education: A review of the literature.
Journal of Educational Technology & Society, 10(4), 22-35.

101



Saavedra, J. M. (2020). The impact of COVID-19 on education: A review of the
literature. Journal of Education for Teaching, 46(4), 401-415.

Sahu, P. (2020). Closure of universities due to coronavirus disease 2019 (COVID-19):
Impact on education and mental health of students and academic staff. Cureus,

2019(4), 4-9.

Saragaloglu, H., Yenice, B., & Ozden, Y. (2013). Fen bilgisi dgretmen ve 6gretmen
adaylarmm fen ve teknoloji okuryazarlik diizeyleri ile 6z yeterlik ve tutum

diizeyleri arasindaki iliski. Egitim ve Bilim, 38(171), 94-114.

Sari, MK ve Yoni, E. (2021). Teknoloji okuryazarligi kullanimi agisindan Covid-19
salgmmin 6grencilerin 6grenme deneyimleri {izerindeki etkileri. Journalal Social

Humaniora (JSH) , 35-43.

Schubert, W. H., Roehrig, G. R., & Thomas, J. L. (2007). The nature of technology: A
framework for understanding technology education. Journal of Technology
Education, 19(2), 3-18.

Sirakaya, M., Swakaya Alsancak, D., & Cakmak Kilig, E. (2015). Uzaktan egitim
Ogrencilerinin ¢evrimi¢i smava yonelik tutum diizeylerinin incelenmesi.

Kastamonu Universitesi Kastamonu Egitim Dergisi. 23(1).

Swrakaya, M., Swrakaya Alsancak, D., & Cakmak Kilig, E. (2015). Uzaktan egitim
Ogrencilerinin ¢evrimi¢i smava yonelik tutum diizeylerinin incelenmesi.

Kastamonu Universitesi Kastamonu Egitim Dergisi (23)1,87-104.

Siemens, G., Gasevi¢, D., & Dawson, S. (2005). Preparing for the digital university: A
review of the history and current state of distance, blended and online learning.

Athabasca University.

Silverblatt, A. (2001). Media Literacy: An Instructor’s Manual by Art Silverblatt.
Westport: Praeger.

Smith, M. C., Caruso, J. S., & Jones, L. D. (2002). The digital divide: What we know and
what we don't know about the gaps in access to information technology. The Pew

Internet & American Life Project.

102



Stormmen, K. (1992). The impact of technology on education. Educational Technology
Research and Development, 40(1), 21-30.

Sur, E. (2012). [lkégretim ikinci kademe égretmen ve Ogrencilerinin  teknoloji
okuryazarligina iliskin goriisleri. Yayimmlanmamig Yiiksek Lisans Tezi, Nigde

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Nigde.

Simsek, H.(2021). Fizyoloji egitiminde uzaktan egitim ve yiiz-ylize egitimin §grenci

memnuniyeti acisindan karsilastirilmasi.

Tabachnick, B. G., & Fidell, L. S. (2013). Using multivariate statistics (6th ed.). Allyn

and Bacon.

Turkle, S. (2011). Alone together: Why we expect more from technology and less from

each other. Basic Books.

Tiirkogly, N. (2007). [letisim bilimlerinden kiiltirel —¢alismalara  toplumsal

iletisim,tammlar, kavramlar, tartismalar. Istanbul: Kalemus Yaymlar1.

Ulucan, O. (2022). Ogretmen adaylarimin bilgi, medya ve teknoloji becerileri ile uzaktan
egitime yonelik goriisleri arasindaki iliskinin incelenmesi. YUksek Lisans Tezi,
Kirikkale,2022.

Ulutas, A.(2022) Tiirkiye'deki uzaktan egitim uygulamalari ve ogretmenlerin uzaktan
egitime yonelik tutumlart ile dijital okuryazarliklart arasindaki iliskinin
incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Gaziantep Universitesi, Egitim Bilimleri

Enstitlsu,Gaziantep.

UNESCO (2020). COVID-19 ve egitim: Kiiresel bir degerlendirme.
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000378626tur internet adresinden

almmustir.
Usun, S. (2006). Uzaktan egitim. Ankara: Nobel Yaynlar1.

Vaizoglu, D., & Uysal, N. (2022). Covid-19 pandemi siirecinde hemsirelik 6grencilerinin
uzaktan egitime yonelik tutumlar1 ile hemsirelik meslek algilarmin

incelenmesi. Saglik ve Yasam Bilimleri Dergisi, 4(2), 218-225.

103


https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000378626tur

Varol, A., & Turel, Y. K. (2003). Cevrimici uzaktan egitimde iletisim modiili. TOJET:
The Turkish Online Journal of Educational Technology, 2(1).

Voogt, J., & Pelgrum, W. J. (2008). ICT and The future of education: A global

perspective.

Wang, C., Cheng, Z., Yue, X. & McAleer, M. (2020). Risk management of Covid-19 by

universities in China. Journal of Risk and Financial Management, 13(2), 36.

Warschauer, C. C., Knobel, M. M., & Stone, J. L. (2006). The relationship between
socioeconomic status and technology literacy: A meta-analysis. Review of
Educational Research, 76(4), 681-713.

WHO. (2021). WHO coronavirus (Covid-19) dashboard, https://covid19.who.int/ internet
adresinden 01.07.2021 tarihinde alinmustur.

WHO.(2020). WHO Director-General's opening remarks at the media briefing on
COVID-19-11 March 2020, https://www.who.int/dg/speeches/detail/who-
director-general-s-opening-remarks-at-the-media-briefing-on-covid-19---11-

march-2020, web adresinden 28.06.2021 tarihinde erisilmistir.

Yagan, S. A. (2021). Universite 6grencilerinin Covid-19 salgini siirecinde yiiriitiilen
uzaktan egitime yonelik tutum ve gorisleri. Akademik Platform Egitim ve

Degisim Dergisi, 4(1), 147-174.

Yakar, L. & Yidirim Yakar, Z. (2021). Egitim fakiiltesi 6grencilerinin uzaktan egitime
karst tutumlarinin ve e-6grenmeye hazirbulunusluklarmin incelenmesi. Mersin

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17 (1),1-21.

Yaman, C. (2019). Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimn dijital okuryazarlik diizeylerinin
incelenmesi (Nigde Omer Halisdemir Universitesi 6rnegi) (Master's Thesis, Nigde

Omer Halisdemir Universitesi/Egitim Bilimleri Enstitiisii).

Yardimcioglu, M. , Sitak, B. & Yoriik, A. (2021). Meslek yiiksekokulu 6grencilerinin
muhasebe egitimine karst tutumlarmin  Covid-19 pandemi doneminde

incelenmesi. Uluslararasi Sosyal Bilimler ve Egitim Dergisi, 3 (4), 155-180.

104


https://covid19.who.int/

Yenilmez, K. , Turgut, M. & Balbag, M. Z. (2017). Ogretmen adaylarmin uzaktan
egitime yoOnelik tutumlarinin bazi degiskenler agisindan incelenmesi. erzincan

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi , 19 (2) , 91-107.

Yildiz, S. (2016). Pedagojik formasyon egitimi alan dgrencilerin uzaktan egitime yonelik
tutumlar1. Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,

16 (1), 301-329.

Yilmaz, A. (2020). A¢ik ve uzaktan egitim ogrencilerinin dgrenimi birakma ve 6grenime
devam nedenlerinin incelenmesi. Yayimlanmamigs Doktora Tezi. Gazi

Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Yilmaz, A. (2023). Smf diizeyleri arasindaki tutum farkliliklarinin incelenmesi: Kisisel

bilgisayar ve internet erisiminin etkisi. Egitim ve Bilim, 48(226), 183-198.

Yilmaz, B. (1989). Okuryazarlik ve okuma aliskanlig1 lizerine. Tiirk Kiitiiphaneciligi,
3(1), 48-53.

Yilmaz, G. K., & Giiven, B. (2015). Ogretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik
algilarmm metaforlar yoluyla belirlenmesi. Turkish Journal of Computer and
Mathematics Education (TURCOMAT), 6(2), 299-322.

Yilmaz, T., & Kara, M. (2014). Tiirkiye'de ergen ve yetigkinlerin bilgi ve iletisim
teknolojilerine ydnelik okuryazarhk diizeyleri. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakultesi Dergisi, 29(1), 21-34.

YOK. (2020b). YOK'ten iiniversite dgrencileri igin kayit dondurma ve erteleme hakka.
https://www.yok.gov.tr/Sayfalar/Haberler/2020/erteleme-ve-kayit-dondurma-

hakki.aspx, web adresinden 28 Haziran 2021 tarihinde edinilmistir.

YOK.(2020a). Basm agiklamasi.
https://www.yok.gov.tr/Sayfalar/Haberler/2020/YKS%?20Ertelenmesi%20Basin%

20Aciklamasi.aspx, web adresinden 26 Haziran 2021 tarihinde edinilmistir.

Zhang, Y., Zhang, Y., & Xu, T. (2022). The relationship between college students'

attitudes towards online learning and their academic performance: A case study in

105



the United States. Educational Technology Research and Development, 70(3),
645-664.

Zhong, R. (2020). The coronavirus exposes education’s digital divide.
https://www.nytimes.com/2020/03/17/technology/china-schools-coronavirus.html

adresinden alinmustir.

106


https://www.nytimes.com/2020/03/17/technology/china-schools-coronavirus.html

7. EKLER

Ek 1: Kisisel Bilgi Formu

Diizce Universitesi'nde yiiriitmekte oldugum yiiksek lisans tez ¢alismasinin amaci Covid-19

salgin siirecinde tiiniversite O&grencilerinin uzaktan egitime yonelik tutumlari ile teknoloji

okuryazarlik diizeyleri arasindaki iligkiyi belirlemektedir. Asagida yer alan Uzaktan Egitime

Yénelik Tutum Olgegi ve Teknoloji Okuryazarlik Olgegine vereceginiz cevaplar bu amagla

kullanilacaktir. Vereceginiz cevaplar arastirma sonucunu etkileyecegi i¢in samimi cevaplar

vermeniz onemlidir. Olgeklere vereceginiz cevaplar bu arastirma disinda baska bir amag igin

kullanilmayacaktir. Calismaya katilimda goniilliik esastir. Liitfen asagida yer alan sorularda size

en uygun olan segenegi isaretleyiniz. Formu cevaplama stiresi yaklasik 8 dakikadir. Katkiniz igin
tesekkiirler.

Yusuf KORKMAZ

Diizce Universitesi

Egitim Programlar1 ve Ogretim Boliimii

Yiiksek Lisans Ogrencisi

Danigsman: Do¢.Dr. Fahriye HAYIRSEVER
Liitfen sinif diizeyinizi seginiz.

Hazirlhik
1.Simuf
2.Smif
3.Simuf
4.Smif
5.Smuf
6.smif

Litfen cinsiyetinizi seginiz.

Erkek
Kadin

Liitfen yasinizi yaziniz.

—

Litfen genel not ortalamanizi se¢iniz.

0-1.80
1.80-2.40
2.40-3.50
3.50 ve lizeri
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Ek 2: Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olcegi

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katilryorum

Kesinlikle

Katilryorum

1. Uzaktan egitim siirecinde tiniversitemizin elinden
geleni yaptigina inaniyorum.

2.Universitemiz dgrencilerine ok kisa zamanda giizel
bir imkan sundu.

3.Uzaktan egitimde karsilasilan magduriyetlere
liniversite ¢Oziim iretmistir.

4. Universitemin uzaktan egitim sisteminden genel
olarak memnunum

5. Uzaktan egitim siirecinde tiniversite tarafindan
yapilan bilgilendirmeler yeterlidir.

6. Universitenin UZEM igin alt yapist yeterlidir.

7. Uzaktan egitimde hocalar gerekli cabay1
gostermislerdir.

8. Ogretim iiyeleri ders konusunda ¢dziim odakli
olmuslardir.

9. Ders veren 6gretim iiyeleri uzaktan egitim i¢in
hazirlikhdir.

10. Uzaktan egitimde ders veren 6gretim iiyelerinin

yukledikleri kaynak ve materyalleri yeterli buluyorum.

11. Online Siavlarin gereksiz oldugunu
diisliniiyorum.

12. Vize ve finallerin internet lizerinden yapilmasini
uygun buluyorum.

13. Online sinavlar haksizliga neden olmustur.

14. Online sinavlar gergek basartyr 6lgmiistiir.

15. Derslerin 6gretim iiyeleriyle gerektiginde
etkilesime gegebiliyorum.

16. Ders notlarina sistem tizerinden rahatlikla
ulasabiliyorum

17. Uzaktan egitime herkes esit sekilde erisebilmistir.

18. Derslerle ilgili talep ve 6nerilerimi ilgili kisilere
iletebiliyorum

19. Yiiz yiize egitimin 6nemini bu siire¢ ortaya
¢ikarmustir.

20. Uzaktan egitim derslerine ¢alismada zorlandim.

21. Yiiz yiize egitimde daha basarili olacagima
inanityorum.
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Ek 3: Teknoloji Okurayazarhg Olcegi

Eevet

Hayir

Kararsizim

1. Ihtiyacimi karsilayacak tasarimlar gelistirebilirim.

2. Hangi is i¢in hangi aragtan yararlanmam gerektigini dogru bir bi¢imde
belirleyebilirim.

3. Teknolojik araglart dogru ve giivenilir bir sekilde kullanabilirim

4.Teknolojik bir driini kullanmadan 6nce olumlu ve olumsuz yonlerini incelerim

5. Kullandigim tirtinlerle ilgili basit hatalar1 onarabilirim.

6. Monte edilmemis tiriinleri kendi bagima monte edebilirim.

7. Bir tirtinii kullanmadan 6nce mutlaka kullanma kilavuzunu okurum.

8. Bir iiriinii kullanmadan 6nce onu kullanmanin olast sonuglarini
degerlendiririm.

9. Kullanma kilavuzlarinda yer alan sembolleri ¢dziimleyebilirim.

11. Kullandigimiz her iiriin bir teknolojidir.

12. Teknoloji dogal yasamin bir pargasidir.

13. Teknoloji transferi bir tirlintin farkli bir amaca yénelik olarak
degistirilmesidir.

14. Teknolojik sistemler birbirlerinden bagimsizdir.

15. Aletler insanlarm islerine yardimci olan basit araglardir.

16 Tim sistemler dogada kendiginden hazir bulunmaktadir.

17. Teknoloji, bireysel ve toplumsal gereksinimlerin bir parcasidir.

18. Insanin toplumla olan etkilesiminde teknolojinin pay biiyiiktiir.

19. Problemlerin ¢6ziimiinde insanlar teknoloji yardimiyla bilgiyi islemektedir.

20. Uretimde teknolojiden yararlanilirken tiiketimde her hangi bir teknolojinin
kullanim1  s6z konusu degildir.

21. Teknoloji ile ilgili bilgi ve islemler semboller araciligiyla aktarilmaktadir.

22. Her hastaligimin kendine 6zgii bir teknolojisi s6z konusudur.

23. Teknolojinin gelismesi insan sagligini tamamen olumlu yonde etkilemistir.

24. Teknolojik gelismeler viicudun belirli pargalarinin onarilmasina olanak
saglamaktadir.

25. Esneklik tasarimin 6nemli bir ilkesidir.

26. Bir soruna yonelik olarak herkes olasi ¢6ziim yollar1 tasarlayabilir.

27. Teknolojik bir tiriiniin tasarimmda maliyet-fayda analizi dnemlidir.

28. Her tasarim gelismeye agiktir.

29. Teknolojik tasarimlar iglevsel olmalidir.

30. Problemin tanimlanmasi tasarim siirecinin énemli bir 6gesidir.

31. Teknolojinin olumsuz etkilerinin ortadan kaldirilmas icin yeni teknolojiler
gelistirilmistir.

32. Teknoloji kullanimimin olumsuz sonuglar1 olabilir.

33. Teknolojinin kullanimi gevreyi her zaman olumsuz etkilemektedir.
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EK 2. Etik Kurul izni

Evrak Tanh ve Savise: 07.04.2022-155573 T.C

pUZCE UNIVERSITESI
BiLIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETIK KURULU KARARLARI

TOPLANTI SAYISI KARAR SAYISI KARAR TARTHI
4 20221153 31032022
KARAR NO: 2022153

Ditzee Universitesi Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programlan ve Ofiretim Yilksek Lisans programi
srencisi Yusuf KORKMAZ'in *COVID-19 SALGIN SURECINDE ONIVERSITE OGRENCILERININ
UZAKTAN EGITIME YONELIK TUTUMLARI iLE TEKNOLOJIK OKURYAZARLIK UZEYLERI
ARASINDAKI ILISKININ BELIRLENMESI™ bashkli gabsmasi Etik Kurulumuzea incelenmiz olup;
arastirmada kullumlacak dlgekie yer alan "Kararsizm” ifadesini dlgegi gelistiren arastrmacidan izin alarak "Me
Kathyorum Me Katlmiyorum® geklinde ditzeltilmesi, izin wverilmemesi durumunda ise orijinal hali ile
kullanilmaginin wygun oldutuna;

O birligi ile karar verildi,
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