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Ozet: Bu arastirmanin amaci ortadgretim kurumlarinda
2014-2015 egitim 6gretim yilindan itibaren uygulanmakta
olan Destekleme ve Yetistirme Kurslarina (DYK) iligkin
Ogrenci  gorlislerini  belirlemektir.  Arastirma nicel
aragtirma yontemlerinden biri olan tarama modeli
kullanilarak gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen besli Likert tipi
Destekleme ve Yetistirme Kurslarina iliskin Ogrenci
Goriigleri Anketi (DYKIGA) kullanilmistir.  Olgegin
giivenirlik ve gegerlilik ¢alismalart 536 (326 bayan, 210
erkek) ortadgretim Ogrencisiyle gerceklestirilmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubu Tiirkiye’nin Bati Karadeniz
Bolgesi’nin Kuzey Batisinda yer alan iki ilindeki 615
(414 Dbayan, 201 erkek) ortadgretim Ogrencisinden
meydana gelmistir. Elde edilen veriler genel olarak
degerlendirildiginde DYK’ya iliskin &grenci goriislerinin
olumlu oldugu ve baz1 degiskenlere (cinsiyet, okul
yerleskesi, sinmif seviyesi) gore farklilik gosterdigi fakat
okul tiirii degiskenine gore anlamli bir farkliligin olmadigi
ortaya cikmustir. Bu farkliliklar hakkindaki
degerlendirmelere tartisma ve sonug¢ boliimiinde detayli
olarak yer verilmistir.

Anahtar sozcukler: Destekleme ve Yetistirme Kurslari
(DYK), Ogrenci Goriisleri, Ortaégretim, Tutum

Abstract: The aim of the study is to determine the views
of the students on “Supportive and Educational Courses
(SEC)” which are carried out in secondary schools since
2014-2015 educational period. The study was carried out
using survey model which is one of the quantitative
research methods. Five point Likert type scale developed
by the researchers “Supportive and Educational Courses
Students’ View Scale (SECSVS)” was used as a data tool.
Working group of the scale consisted 536 (326 female,
210 male) secondary school students. Working group of
the study consisted of 615 students of whom are 414
female and 201 male students from two cities located at
the Northern West part of the Black Sea Region of
Turkey. Considering the data collected, generally it can
be said that students’ views related to SEC are positive,
and they can change based on some variables (gender,
location of the school, grade level) however they are
similar based on the “type of school” variable. Detailed
comments about these changes take places in the
discussion and result part of the article.

Keywords: Supportive and Educational Courses (SEC),
Students’ Views, Secondary Education, Attitude.

Giris

Gliniimiiz egitim diinyasinda 6grenci basarisini etkileyen pek ¢ok etken vardir. Bu faktorlerin arasinda, zeka,

Ogrencinin biligsel ve 6grenme stilleri gibi degiskenlerin yani sira, orgiitsel ve ¢evresel faktorlerin de oldugu

belirtilmektedir (Altun & Cakan, 2008). Hattie (2015), 1200 6grencinin akademik basarisin1 konu edinen

1200 arastirma kapsaminda yaptigi meta analiz arastirmasinda, basariya etki eden 195 degisken

tanimlamistir. Bu degiskenlerden etki giicli yiiksek olanlar arasinda; 6gretmenin etkililigi, yeni Piaget’ci

miifredat, kavramsal degisim programlari, 6gretmenin giivenirligi, mikro 6gretim, sinif yonetimi, 6gretim

stratejileri yer almaktadir. Ogrenci basarisin1 olumlu etkileyen bu degiskenlerin igerisinde miifredat disinda
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fazladan yapilan 6gretim faaliyetlerinin etki giiciinii .21; okul dis1 miifredatin etkisini ise .15 seklinde ortaya
koymakla birlikte, 6ngoriilen miifredatin disinda ilave 6gretimin basariya etkisinin yiiksek oldugu sonucuna
ulasmak miimkiindiir. Hattie’nin elde ettigi arastirma sonuglarina gore, Tiirkiye baglaminda hareket
edildiginde, dershaneler, etiit merkezleri ve okul kurslarinin 6grencilerin akademik basarilarina olumlu katki
saglamasinin beklenen bir sonu¢ oldugunu sdylemek miimkiindiir. Cinkii TEOG, YGS ve LYS gibi
sinavlarin varligi 6grenci basarisini 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu smavlarin egitim-6gretim siirecinde d6grenci
ve velilerce, 6grencinin gelecegi agisindan 6nemli bir yere sahip oldugu algisindan dolayr hayati éneme
sahip sinavlar olarak goriilmektedir. Hattie’nin (2015) arastirmasinda, dershanelere benzer bir islevi olan yaz
okulunun 6grencinin akademik basarisina pozitif yonlii katki sagladigr ve bunun etki giiciiniin .23 oldugu

ortaya gikmustir,

Basarinin artirilmasinda 6grencilerin sistemli bir sekilde calismasi ve dogru yonlendirilmelerinin etkili
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bunun i¢in oncelikle &grencilerin iyi analiz edilmesi gerekir. Ayrica
ogrencilere ileriye doniik hedeflerin sunulmasi, sinav kaygisi ile ilgili seminerlerin diizenlenmesi, diizenli
olarak okuma saatlerinin yapilmasi, gegerlik ve giivenirliligi artirmak icin gercek smav ortamlarinin
olusturulmas1 dgrencilerin akademik basarilarini artiran etkenler olarak goriilmektedir. Akademik basarinin
artirllmasinda bir baska etken de 6grencilerin okullarda diizenlenen kurs ve etiitlere katilmalaridir (Bozkurt,

2013).

Ulkemizdeki dgrenci sayisinin fazlahgmin yaninda nitelikli atfedilen okullara olan talebin gokca olmastyla
birlikte arz talep dengesizligi meydana gelmekte bu durum da &grencilerin ortaokul sonrasinda istedikleri
lisede egitimlerini devam ettirmesini miimkiin kilmamaktadir (Metin, 2013). Bunun i¢in aileler okul
egitimini yeterli gdrmeyip ¢ocuklariin okul disinda da egitim almalarin1 saglamak i¢in ek zaman ve kaynak
ayirmaktadirlar. Bu sebeple ¢ocuklarini okul disinda dershanelere, etiit calismalarina, okul kurslarina ve 6zel
derslere gondermektedirler (Kutlu, 2010). SBS sinav sonuglari analiz edildiginde dershane, okul kursu ve
etiit merkezlerinden ek yardim alan &grencilerin sinif puanlarinin ek yardim almayan dgrencilere gore daha
yiiksek oldugu (Idin & Tozlu, 2012; Metin, 2013) ve grenci basarisim pozitif yonde etkiledigi (Hattie,
2015) ortaya ¢ikmustir. Ayni dogrultuda Yesilyurt (2008), dershaneye giden 6grencilerin, dershanelerin
Ogrenci Se¢me Sinavina yapacagl katkiy1 diisiinerek devam ettiklerini sdylemektedir. Ogrencilerin zayif
olduklar1 ders ve konularda dershanelerin eksiklikleri tamamlayarak &grencileri OSS’ye hazirladigim
aciklanmaktadir. Yapilan bu calismalar G6grencilerin ek olarak dershane, kurs ve etiit caligmalarina

katilmalariin akademik basarilarmi olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Dershaneler ve etiit merkezlerinin 6grencinin basarisina katki saglamasinin yaninda --bunun egitimde firsat
esitligini zedeleyen bir durum oldugunu da sdylemek miimkiindiir. Bir taraftan dershanelerin 6grencinin
akademik basarisina olumlu katkilar diistiniiliirken diger taraftan da bazi 6grenci velilerinin dershane / kurs /
etlit licretlerinden dolay: kiilfet altinda kaldiklarii sdylemek miimkiindiir. Cilinkii baz1 velilerin temel
ihtiyaglarindan kesinti yaparak ¢ocuklarini dershaneye yolladigi ve bu durumun aile biitgelerini olumsuz

etkiledigi ifade edilmektedir (Dagli, 2006). Bu durumun dershanelerin kapatilmasini ve &6zel okullara
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doniistiiriilmesine iliskin yasal diizenlemelerin yapilmasini etkileyen bir durum oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Buna karsin Milli Egitim Bakanlig1 ilk planda diisiinmiis oldugu, okullar1 daha islevsel kilmak
ve okullarin yerini alma noktasina gelmis olan dershanelerin kapatilmasi diisiincesini yasama gecirme
konusundaki c¢alismalar 14 Mart 2014 tarih ve 28941 sayili Resmi Gazetede yayimlanan ve 5580 sayili

Kanuna asagidaki gecici madde eklenmesiyle sonuglanmustir.

“MADDE 13 “GECICI MADDE 5 — Bu maddenin yayinm tarihinde faal olan dershaneler ile
gerekli doniisiimii tamamlamayan 6grenci etiit egitim merkezlerinin egitim dgretim faaliyetleri
1/9/2015 tarihine kadar devam edebilir. Bakanlik, bunlardan 1/9/2015 tarihine kadar
basvuranlari, doniislim programina alir. Doniisiim programina alinan kurumlarin, 2018-2019
egitim ogretim yilinin bitimine kadar mevzuatta Ongoriilen sartlari karsilamalar1 kaydiyla

donistiiriiliir (Resmi Gazete, 2014)” denilmektedir.

Buna gore dershanelerin kademeli olarak kapatilmasi kararlastirilmistir. Dershanelerin kapatilmasiyla Milli
Egitim Bakanlig 2014-2015 Egitim Ogretim yilindan itibaren resmi drgiin ve yaygm egitim kurumlarinda
ogrenim goren dgrencilerin desteklenmesi ve yetistirilmesi amaciyla kurslarin agilmasini saglamustir. Orgiin
ve Yaygm Egitim Destekleme ve Yetistirme Kurslar1 Yonergesinde ve DYK e-kilavuzunda kurs merkezi

olabilecek kurumlar ile ilgili su agiklamalar yapilmistir:

“Fiziki altyapisi, ulasim imkénlari, yerlesim birimindeki konumu, 1sinma, giivenlik gibi
durumlar1 uygun olan resmi ortaokullar, imam-hatip ortaokullari, ortadgretim kurumlar ile
halk egitimi merkezi miidiirlikleri milll egitim miidiirliiglince kurs merkezi olarak
belirlenecektir. Niifus yogunlugu az olan ilgelerde merkezi bir okul kurs merkezi olarak
agilabilecektir (MEB, 2015)” denilmektedir.

Kurs merkezi olabilecek kurumlarin, DYK’larin hangi sinif seviyesinde ve kag¢ saate kadar agabilecegi ile

ilgili olarak e-kilavuzda su agiklamalara yer verilmistir (MEB, 2015a):

“Ortaokullarin 5, 6 ve 7. siniflarindaki 6grenciler ile ortadgretim kurumlarimin 9,10 ve 11.
simiflarindaki 6grenciler en fazla 3 farkli dersten haftalik toplam 12 saate kadar; 8. siniftaki
ogrenciler en fazla 6 farkli dersten haftalik 18 saate kadar; ortadgretim kurumlarinin 12.
simifindaki 6grenciler ve mezun durumdaki kursiyerler ise en fazla 6 farkli dersten haftalik 24

saate kadar kurs alabilirler”.

Bunun yaninda MEB (2015a) ayn1 kilavuzda, DYK’larin miifredatini ve mezun &grencilerin DYK’lardan

nasil faydalanacagini asagidaki agiklamalar dogrultusunda belirlemistir:

“Mezunlara yonelik kurslar halk egitim merkezleri sorumlulugunda agilir. Mezunlara yonelik
yaygin egitim kurslarinin 6rgiin egitim kurumlarinda agilmast halinde, kurs agma/kapatma,
ders programlart onay, 6gretmen belirleme, Ogrenci kayit vb. is ve islemler halk egitim

merkezince ylritiiltir”
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MEB Mustesar Yardimcis1 Muhterem Kurt’ta Destekleme ve Yetistirme Kurslarinda 6grencilerin akademik
basarilarinin yaninda ilgi, istek ve kabiliyetleri dogrultusunda da calismalarin yapildigini belirterek, konuyla

ilgili su agiklamalarda bulunmustur:

“Kurslarimizda en fazla talep goren dersler, Matematik, Tiirkce ve Fen Bilimleri derslerine
oldu. Destekleme ve Yetistirme kurslarmi ogrencilerin sadece derslerine takviye amaciyla
agmuyoruz, 6grencilerin ilgi, yetenek ve istekleri dogrultusunda sanatsal ve sportif becerilerini
arttirmaya doniik c¢alismalar1 da baglattik. Bu kapsamda, bu yil destekleme ve yetistirme

kurslarina sanat ve spor dallarinda 411 bin 547 6grenci bagvuru yapti (URL-1). ”

Milli Egitim Bakanligi 2015 yilindan itibaren 6grencilerin, mezun durumundaki dgrencilerin, 6gretmenlerin
ve diger yetkililerin DYK’larla ilgili bagvuru ve erisim islemleri i¢in web tabanli interaktif bir yonetim

sistemi olusturmustur.

DYK Yoénetim Sistemine kurs merkezi olan okullarin 6grenci, 6gretmen ve yoneticileri giris yapmaktadirlar.
Okul yoneticileri 6grenci basvuru sayisina gore siniflari olusturmaktadir. Ogretmenler MEBBIS (Milli
Egitim Bakanlig1 Bilisim Sistemleri) ya da EBA (Egitim Bilisim Ag1) kullanici sifreleri ile okul ve ders
secimini yapmaktadirlar. Ogrenciler de EBA sifreleri ile ders se¢imi yaparak sisteme kayit olmaktadirlar.
Son olarak yapilan bagvurular sirasiyla ilge ve il yoneticileri tarafindan onaylanmaktadir. Ayrica yonetim
sistemi igerisinde ders programlari, kazanim testleri, degerlendirme sinavlari ve diger 6gretim materyalleri

de yer almaktadir.

Goriildigi gibi Milli Egitim Bakanligi’min DYK’larla ilgili yaptig1 ¢alismalar siiratle devam ederken,
DYK’larin egitim sistemimizde yeni ve onemle iizerinde durulan bir uygulama oldugu anlagilmaktadir. Bu
uygulamayla ilgili literatiirde herhangi bir aragtirmaya rastlanmadigini sdylemek miimkiindiir. Goksu ve
Giilcti (2016) yapmis olduklar1 caligmada Ogretmenlerin destekleme kurslariyla ilgili goriislerinin ortaya
koymay1 amaglanmigtir. Ortaokul ve liselerde 2014-2015 egitim-6gretim yilinda uygulanmaya baslanan
DYK’larla ilgili 3 ortaokul ve 3 liseden toplam 51 ogretmenden goriis almiglardir. Nitel arastirma
yaklagimlarindan durum caligsmasi yontemiyle yapilan bu arastirmayla ortaya g¢ikarilan 6gretmen goriisleri
betimsel ydntemle analiz edilmistir. Ogretmenlerin DYK hakkindaki gériislerinin olumlu oldugu sonucuna
ulasmiglardir. DYK hakkindaki Ogrenci goriigslerini tanimlamayi amacglayan herhangi bir c¢alismaya
rastlanamamistir ve bu ¢alismanin benzer ¢alismalara katki saglayacagi diisiintilmektedir. Bu sebeple bu
aragtirmanin amaci ortadgretim kurumlarinda hafta i¢i veya hafta sonu uygulanan destekleme ve yetistirme
kurslarina iligkin 6grenci gorislerini belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda arastirmanin problem cilimlesi,
“Orta 6gretim kurumlarinda hafta i¢i veya hafta sonu uygulanan destekleme ve yetistirme kurslarina iliskin
Ogrenci gorisleri nelerdir?” olarak belirlenmistir. Arastirmanin alt problemi ise; DYK’ya ait 6grenci

gorisleri cinsiyet, okul yerleskesi, sinif, okul tiiriine gore farklilik gostermekte midir, seklinde belirlenmistir.
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Ydntem

Bu arastirma nicel aragtirma yontemlerinden tarama modeli kullanilarak gergeklestirilmistir. Tarama
arastirmalari, arastirmacinin 6grenmek istedigi / betimlemeye c¢alistigi fenomeni aciklamaya calisan bir

arastirma modelidir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2011).

Arastirmanin Caligma Grubu

Arastirma 2015-2016 egitim 6gretim yilinda ortadgretim Diizce ve Zonguldak ‘ta 9., 10., 11. ve 12. simifinda
O0grenim gormekte olan 615 Ggrenci ile gerceklestirilmistir. Calismanin katilimcilarina ait demografik

ozellikler Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogrencilere Iliskin Demografik Bilgiler

Grup Secenek f %
- Kiz 414 67,3
Cinsiyet Erkek 201 32,7
11 Merkezi 189 30,7
Yerlesim Yeri Iice 426 69,3
Sosyal Bilimler Lisesi 35 5,7
Okul Taru Anadolu Lisesi 376 61,1
Anadolu imam Hatip Lisesi 204 33,2
9 197 32,0
. 10 92 15,0
Sinif Diizeyi 11 198 32.2
12 128 20,8

Tablo 1°den goriilecegi lizere, arastirmaya katilan dgrencilerin 4141 (% 67.3) kiz, 201’1 (% 32.7) ise erkek;
189’u (% 30.7) il merkezinde 6grenim gormekte iken, 426°s1 (% 69.3) ise ilge merkezinde; 35’1 (5.7) Sosyal
Bilimler Lisesi’nde, 376’s1 (% 61.1) Anadolu Lisesi'nde ve 204’ii (% 33.2) ise Anadolu Imam Hatip
Lisesi’nde 6grenim gormekte; 197°si (% 32) 9. Smuf, 92’si (% 15) 10. Sinif, 198’1 (% 32.2) 11. Smuf ve 128’1
(% 20.8) ise 12. Simf 6grencisidir. Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ogunlugunun kiz, bityiik ¢ogunlugu ilge

merkezinde ve Anadolu lisesi 6grencisi olup, her sinif diizeyinden 6grencilere ulagilmaya galigilmustir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen Destekleme ve Yetistirme Kurslarma Iliskin
Ogrenci Goriisleri Anketi (DYKIGA) kullanilarak toplanmistir. Maddeler yazilmadan 6nce alan yazindaki
benzer c¢aligmalar incelenmis, 6grenciler ile goriismeler yapilmis ve bunlara dayali olarak madde havuzu
olusturulmustur. Arastirmacilar tarafindan, besli Likert tipinde (1: Hi¢ Katilmiyorum, 2: Katilmiyorum, 3:
Kararsizim, 4: Katiliyorum, 5: Tamamen Katiliyorum) 55 madde hazirlanmistir. Uzman goriisleri
dogrultusunda ayni 6zelligi ol¢tiigii diistiniilen / uygun olmayan 25 madde dlgekten ¢ikarilmig ve taslak 6lgek

30 maddeye indirilmistir.
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30 maddelik 6lcegin DYK’ya iliskin goriisleri dl¢lip 6lgmedigini belirlemek amaciyla 536 (326 bayan, 210
erkek) ortadgretim Ogrencisine uygulama yapilmistir. Bu uygulama sonucunda elde edilen veriler
kullanilarak acimlayici faktor analizi yapilmis ve dlgegin yapi gegerliligi incelenmistir. Veri setinin faktor
analizi yapmak igin gerekli olan normalligini tespit etmek amaciyla Bartlett’s testi (Worthington &
Whittaker, 2006) uygulanmis ve 10526,521 (p<0.001) degeri de anlamli ¢ikmustir. Bu deger Olgcegin
yapisinin faktorlestirmeye / normal dagilima uygun oldugunu gostermektedir. Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
degeri .968 (p<0.001) olarak olgiilmiistiir. KMO degerinin .9’un iizerinde olmasinin veri setinin sayisi

bakimindan faktor analizi i¢in miikemmel oldugu sdylenebilir (Hutcheson & Sofroniou, 1999).

Dik dondirme yontemlerinden biri olan Varimax analizi sonucunda 6z degeri 1’den yiiksek dort faktor
ortaya ¢ikmustir. Ugiincii faktdrde iki madde, dérdiincii faktorde ise bir madde oldugundan bu faktdr ve
maddeler dlgekten ¢ikarilmustir. Cikarilan maddeler 7, 15 ve 17°dir. U¢ maddenin ¢ikarilmasi sonucunda
oleek 27 maddeye indirilmistir. Birinci faktorde 16 ikinci faktdrde ise 11 madde ortaya ¢ikmustir. Olgekte yer
alan maddeler arasinda olumsuz madde bulunmamaktadir. Son yapilan agimlayic1 faktdr analizine gore

ortaya ¢ikan yapilar (faktorler) ve bunlara ait madde numaralar1 Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Olgek Faktorleri ve Maddeleri

Faktor Olcek maddesi
1. Faktor 01, 02,04, 05, 8,9, 11, 13, 14, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 27
2. Faktor 03, 06, 7, 10, 12, 15, 16, 17, 18, 25, 26

Birinci faktorde yer alan maddelerin faktor yiikleri .559 ve .764 arasinda, ikinci faktdrdeki maddelerin ise
.809 ve .494 arasinda oldugu tespit edilmistir. Olgegi olusturan iki boyuttan birincisi toplam varyansin %
34,68’1ni; ikincisi ise % 24,35’ini agiklamaktadir (Tablo 3). Birinci faktoriin Cronbach Alpha katsayisi .951,
ikinci faktoriin ise .917 olup 6l¢egin tamami i¢in elde edilen katsayist ise .949 seklinde ortaya ¢ikmustir
(Tablo 3). Elde edilen bu katsayilara gore olgegin yeterince giivenilir ve gecerli oldugu sonucuna ulagmak
mumkadndur.

Ogrenenler dgrenilen konunun yararli ve &nemli oldugunu diisiindiiklerinde akademik motivasyonlar1 ve
akademik basarilar1 artmaktadir (Demirer, 2009). Cer¢i ve Derman (2016) Tiirk¢e dersine iliskin tutum
Olcegi gelistirmek icin yapmis olduklari ¢aligmada olusturduklari ilk boyutu “yarar ve Onem” olarak
isimlendirmislerdir. Kara (2008) motivasyonun egitimdeki dnemli psikolojik kavramlardan biri oldugunu
belirtmis ve O6gretmenin Ogrencisinin motivasyon durumundan haberdar olmasiin akademik basarisi
iizerinde etkili oldugunu ifade etmistir. Arastirmalar motivasyon ve basari arasinda pozitif bir iligski oldugunu
gostermektedir (Akbaba, 2006; Calp & Bacanli, 2016; Balantekin & Bilgin, 2017). Korkmaz ve Kaptan
(2003) oOgretmen algilarmi belirlemek amaciyla gelistirmis olduklar1 anket c¢aligmasindaki boyutlart
belirlemek amaciyla uluslar arasi alanyazindan (Wolfe & Miller, 1997; Wolfe, Chiu & Reckase, 2000;
Aschbacher, 1992; Koretz, Stecher, Klein & McCaffrey, 1994; Korkmaz & Kaptan, 2003; Korkmaz &
Kaptan, 2002; Kaptan & Korkmaz, 2000) inceledikleri ¢alismalar sonucunda ilk boyutu “ilgi ve motivasyon”

olarak adlandirmuglardir. Giivenirlik ve gegerlik ¢alismalarinin ardindan elde dilen iki boyuttaki maddelerin
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ve ilgili alanyazinin uzmanlar tarafindan incelenmesi sonucunda uzmanlar birinci boyutun “yarar ve énem”
ve ikinci boyutu “ilgi ve motivasyon” olarak adlandirilmasina karar vermislerdir. Bu boyutlarla ilgili yapilan

giivenirlik ve gegerlik testlerine iliskin degerler Tablo 3’te gdsterilmistir.

Tablo 3. Olgegin Giivenirlik ve Gegerlik Degerleri

Faktor Md Sayist KMO Barlett’s Faktor Yuk Aciklanan Cronbach
Varyans % Alpha

Yarar ve Onem 16 .559-.764 % 34,68 951

llgi . ¢ n .968 10526,521 .809-.494 % 24,35 917

Motivasyon

Toplam 27 959,03 .934

Bulgular ve Yorum
Bu béliimde arastirmanin problemlerine ait bulgular ve yorum yer almaktadir. ilk olarak arastirmanin
problemine iligkin bulgular ve yoruma yer verilmistir. Daha sonra arastirmanin alt problemine iligkin

bulgular ve yorum ele alinmigtr.
Arastirmanin Problemine iligkin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin amaci olan, orta dgretim kurumlarinda uygulanan destekleme ve yetistirme kurslarina iliskin
Ogrenci goriislerine iligkin betimsel istatistikler bu boliimde yer almaktadir. Ortadgretim Ogrencilerinin

DYK’ya iligkin goriiglerine ait betimsel istatistikler Tablo 4’te gdsterilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin él¢egin alt boyutlarina iliskin betimsel istatistikleri

Boyut Maddeler X S
1-Kurslardaki dersler eglenceli gegiyor. 3,40 1,14
2-Kurstaki derslerin 6nemli oldugunu diistiniiyorum. 4,07 98
4-Kurslar zorlandigim derslerin agigint kapatmama yardimct olmaktadir. 3,79 1,08
5- Kurslarda 6grendigim bilgilerin bagarimi artiracagina inaniyorum. 3,85 1,08
8-Kurslara kendi istegim ile katiliyorum. 4,04 1,14
9- Kurslarda soru ¢6zmek derslere kars1 merakimi artirmaktadir. 3,59 1,15

GE) 11-Kurslardaki derslere katilmaktan hoslaniyorum. 3,56 1,18
S 13-Kurslarin gerekli oldugunu diisiiniiriim. 3.80 1.20
[5) . . . - e ee e
; 14-Kurslarin benim i¢in yararli oldugunu diistiniiyorum. 3,70 1,11
= 19-Kurslar okuldaki dersleri daha anlasilir hale getirmektedir. 373 114
>_ H )
20-Kurslara katilmak beni okulda yapilan sinavlara daha hazir hale 378 116
getirmektedir. : '
21-Kurslara katilmak beni YGS ve LYS simavlarina hazirlanmama katk1 saglar. 3,84 1,10
22- Kurslarda 6grendigim bilgiler bagarimi artirir. 3,83 1,11
23-Kurslarda 6grendigim bilgilerin ilerde bana olumlu etkisi olacagini 376 107
distiniiyorum. ' '
24-Kurslarin bana yarar1 olacagini diisiiniiyorum. 3,83 1,19
27-Kurs siirecinde ailem gereken ilgi ve destegi vermektedir. 4,00 1,14
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Boyut Ortalamasi 3,79 1,12
3-Kurslar bagladiktan sonra derslerime olan ilgimin arttigint diisiiniiyorum. 3,38 1,13

5- Kurslarda 6grendigim bilgilerin bagarimi artiracagina inantyorum. 3,85 1,08

- 7-Kurslarda islenen konular ilgimi ¢ekmektedir. 3,44 1,14

S 10-Bos vakit gecirmektense kurslarda vakit gegirmeyi tercih ederim. 3,57 1,28

_§ 12-Kurstayken derslerin hizli gectigini diisliniiriim 3,30 1,23

S 15-Kurslarin gelmesini sabirsizlikla bekliyorum. 2,71 1,23

§ 16-Kurslarda dgrenilen bilgiler kalicidir. 3,35 1,08

“Bo 17-Kurslar ders ¢alisma istegimi artirir. 3,36 1,16

= 18-Kurslarda dgrendiklerimin ileriki yagamima deger katacagina inaniyorum 3,36 1,24
25-Kurslarda iyi vakit geciriyorum. 3,52 1,19

26-Kurslar dgrencilerin okula olan sevgisini artirmaktadir. 3,08 1,29

Boyut Ortalamasi 3,36 1,19

Tablo 4’te verilen istatistikler incelendiginde ‘yarar ve 6nem’ boyutunda, katilimcilarin en fazla katildiklar
maddelerin sirasiyla, ‘kurstaki derslerin onemli oldugunu diisiintiyorum’ (X= 4,07) ile ‘kurslara kendi
istegim ile katiliyorum’ (X= 4,04) iken; en az katilim gosterilen ifadelerin ise ‘kurslardaki dersler eglenceli
geciyor’ (X=3,40) ile ‘kurslardaki derslere katilmaktan hoslaniyorum’ (3,56) seklinde oldugu ortaya
cikmistir. Bu boyuta iligkin elde edilen en yiiksek ve en diisiik degerler goz onilinde bulunduruldugunda
ogrencilerin DYK’nin yarar ve 6nemine iliskin alginin yiiksek (3,79) oldugu sonucuna ulasmak miimkiindiir.
‘Iigi ve motivasyon’ boyutuna iliskin istatistikler incelendiginde katilimcilarin en fazla katildiklari
maddelerin sirasiyla, ‘kurslarda dgrendigim bilgilerin basarimi artiracagina inaniyorum’. (X= 3,85) ile ‘bog
vakit gegirmektense kurslarda vakit gecirmeyi tercih ederim’. (X=3,57) iken; en az katilim gosterilen
ifadenin ise, ‘kurslarin gelmesini sabirsizlikla bekliyorum’. (X=2,71) seklinde oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu
boyuta iligkin degerler géz 6niinde bulunduruldugunda 6grencilerin DYK’ya karsi ilgi ve motivasyonlarinin
(X=3,36) ortalamanin iizerinde oldugu yorumu yapilabilir. Ankete verilen cevaplar g6z Oniinde
bulunduruldugunda genel olarak 6grencilerin DYK’ya karst olumlu bir algiya sahip olduklar yorumu

yapilabilir.

Alt probleme iliskin bulgular ve yorum

Arastirmanin alt problemi olan “DYK’ya ait 6grenci goriisleri cinsiyet, okul yerleskesi, sinif, okul tiiriine
gore farklilik gostermekte midir?” sorusuna iligskin elde edilen degerler tablo 5, 6, 7, 8§, 9 ve 10 ’da
gosterilmektedir. Katilimeilarin cinsiyetine gore goriislerinin karsilastirilmasina iligkin t testi sonuglar1 Tablo

5’te gosterilmektedir.

Tablo 5. Katilimcilarin Cinsiyetine Iliskin t Testi

Boyut Gruplar N X S sd t p
Yarar ve Kiz 414 3,87 0,79

Onem Erkek 201 3,62 0,94 613 3,51 0,00
Tigi ve Kiz 414 3,40 0,85

motivasyon Erkek 201 3,26 0,95 613 1,90 0,58
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Tablo 5’e bakildiginda ‘yarar ve 6nem’ boyutuna iliskin kiz ve erkek dgrencilerin goriisleri arasinda anlaml
bir farklilik oldugu gozlenmektedir (tg:5y = 3.51; p .00). Bu sonuca goére kizlar DYK’y1 erkek ogrencilere
oranla daha yararli ve 6nemli gérmektedirler. ilgi ve motivasyon boyutuna iliskin yapilan analizlerde ise kiz
ve erkek Ogrencilerin goriislerinin istatistiki olarak farklilasmadigi ortaya ¢ikmustir (t@5) = 1,90; p .58).
Katilimcilarin okullarimin bulundugu cografi mekana iligkin goriislerinin karsilastirilmasina iligkin t testi

sonuglar1 Tablo 6’da gOsterilmektedir.

Tablo 6. Katilimcilarin Okul Yerleskesine Iliskin t Testi Sonuglari

Boyut Gruplar N X S sd t p
Yarar ve 1l Merkezi 189 3,96 0,69

Onem flge 426 3,71 091 613 3,26 0,01
ilgi ve Il Merkezi 189 3,46 0,76

motivasyon lge 426 3,31 0,94 613 1,57 0,61

Tablo 6 incelendiginde ‘yarar ve énem’ boyutuna iliskin 6grenci goriislerinin il merkezi ve ilgede bulunan
ogrenciler arasinda istatistiki olarak anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir (te15 = 3.26; p .01). Bu sonuca
gore, il merkezinde 6grenim gormekte olan 6grenciler, DYK’y1 ilce merkezinde 6grenim gormekte olanlara
oranla, daha yararli ve 6nemli gdrmektedirler. ilgi ve motivasyon boyutunda ise anlamli bir farklilik
gorulmemektedir (tes) = 1,57; p .61). il ve ilge merkezinde bulunan &grencilerin ilgi ve motivasyon
boyutuna iligkin goriiglerinin birbirine benzer oldugu yorumu yapilabilir. Katilimcilarin goriislerinin sinif
diizeylerine iliskin betimsel istatistikleri Tablo 7°de, bu goriislerinin farklilasip farklilasmadigina iliskin tek

yonlii varyans analizi sonuglari ise Tablo 8’de gdsterilmektedir.

Tablo 7. Katilimcilarin Destekleme ve Yetistirme Kurlarina Iliskin Gériislerinin Sinif Diizeyi Degiskenin

Gore Betimsel Istatistikleri

Boyut Gruplar N X S
9 197 3,80 93
Yarar ve Onem 1o 2 vo0 g
11 198 3,99 12
12 128 3,65 79
Toplam 615 3,79 85
9 197 3,35 95
. ) 10 92 3,11 84
Ilgi ve motivasyon 11 198 3,62 81
12 128 3,13 80
Toplam 615 3,36 ,88

Tablo 7 incelendiginde arastirmaya katilan orta 6gretim 6grencilerinden en fazla 11. sinif daha sonra
sirasiyla 9., 12. ve 10. Simif 6grencisi bulunmaktadir. Toplamda ise 615 dgrencinin arastirmada katilimci
olarak yer aldig1 goriilmektedir.

Tablo 8. Katilimcilarin Destekleme ve Yetistirme Kurslarina Iliskin Goriislerinin Sinif Diizeyi Degiskenine
Gore ANOVA Sonucglart

Boyut Varyansin Kaynagi  Kareler sd Kareler f Anlamh fark
toplam ortalamasi
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Yarar ve Onem  Gruplar arasi 18,754 3 6,251 9>10
Gruplar igi 427,002 611 ,699 8,945 11>10
Toplam 445,756 614 11>12

Tigi ve Gruplar arast 25,745 3 8,582 9<11

Motivasyon Gruplar ici 453,444 611 742 11,564 10<11
Toplam 479,189 614 12<11

Tablo 8 incelendiginde katilimcilarin siniflar1 géz Oniinde bulunduruldugunda olcekte yer alan her iki
boyutta da 6grenci goriisleri arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir. Bu sonuca gére 9. Siif 6grencileri
10. smuftaki 6grencilere, 11. smiftaki 6grenciler ise 10 ve 12. siiftaki dgrencilere oranla DYK’nin daha
yararli ve dnemli oldugu algisina sahiptirler (F(3 ¢11)= 8,95, p< .005). Ilgi ve motivasyonla (F3, ¢11) = 11,56,
p< .005) ilgili boyuta iliskin sonuglar goz 6niinde bulunduruldugunda ise; 11. siif d6grencileri 9, 10 ve 12.
simif dgrencilerine oranla DYK’ya iliskin ilgi ve motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.

Katilimcilarin okul tiiriine iligskin betimsel istatistikleri Tablo 9°da gosterilmektedir.

Tablo 9. Katilimcilarin Okul Tiiriine Iliskin Betimsel Istatistikleri

Boyut Gruplar N X S
Sgsya}l Bilimler 35 4,00 94
Lisesi
" Anadolu Lisesi 376 3,73 ,88
Yarar ve Onem Anadolu
nacott mamm 204 3,86 78
Hatip Lisesi
Toplam 615 3,79 ,85
S(_)sya}l Bilimler 35 3,57 92
Lisesi
Anadolu Lisesi 376 3,29 ,90
ilgi ve motivasyon Anadolu imam 204 344 83
Hatip Lisesi ' :
Toplam 615 3,36 ,88

Katilimcilarin goriislerinin okul tiiriine gore farklilasip farklilasmadigini tespit etmek amactyla ANOVA testi

uygulanmstir. Bu teste iligkin sonuglar Tablo 10°da gosterilmektedir.

Tablo 10. Katilimcilarin Okul Tiiriine Iliskin ANOVA Sonuclart

Boyut Varyansin Kareler sd Kareler f p Anlamh
Kaynag toplanm ortalamasi fark
Gruplar arasi 3,889 2 1,944

;";:: ve Gruplar ii 441,867 612 722 2,693 068
Toplam 445,756 614

.. Gruplar arast 4,918 2 2,459

Iigi ve —

Motivasyon Gruplar igi 474,271 612 775 3,173 ,043 _
Toplam 479,189 614

Tablo 10’daki veriler goz oniinde bulunduruldugunda 6grencilerin DYK’nin ‘yarar ve 6nem’ boyutuna
iliskin goriisleri (F(,, 612)= 2,69, p> .005) ile ‘ilgi ve motivasyon’a iliskin goriislerinin (F,, 612)= 3,17, p>.005)

okul tiriine gore anlamli farklilik gostermedigi ortaya ¢ikmustir. Baska bir deyisle, arastirmaya katilan
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ogrencilerin, 6grenim gormekte olduklar1 okul kapsaminda DYK’ya iligkin 6grenci goriislerinin benzer
oldugu ortaya ¢ikmustir.

Genel olarak degerlendirildiginde birinci alt probleme iliskin olarak; DYK’ya iliskin 6grenci
gorilislerinin olumlu oldugu ve bazi degiskenlere (cinsiyet, okul yerleskesi, simif seviyesi) gore farklilik

gosterdigi sOylenebilir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu boliimde, arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda sonuglara ve tartismaya yer verilmistir. ilk
olarak aragtirmanin problemine iliskin sonu¢ ve tartismaya yer verilmistir. Daha sonra arastirmanin alt

problemine iligkin sonug ve tartigma yer almaktadir.

DYK’ya katilan ortadgretim 6grencilerinin goriislerinin analizinden elde edilen betimsel istatistiklere gore;
ogrencilerin DYK’nin ‘yarar ve onem’ boyutuna iliskin goriislerinin gérece olumlu oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Cikan bu sonug ile paralel olarak idin ve Tozlu (2012)’nun milli egitim miidiirliigii tarafindan
ticretsiz olarak diizenlenen seviye belirleme kurslarinin 7. simif 6grencilerinin fen ve teknoloji ders bagarisina
etkisi ilizerine yapmig oldugu arastirmada SBS sinav sonuglari analiz edildiginde egitimine ek yardim
almayan 6grencilerin SBS puanlarinin en diisiik degerde oldugu sonucu bulunmustur. Yine ayni arastirmada
SBS puanmi en yiiksek olan oOgrenciler okuldaki egitimlerinin yaninda egitimlerine ek yardim alarak
basarilarint artirmiglardir. Resmi miifredatin diginda ilave olarak 6grencilere sunulan yetistirme kurslarimin
onlarin akademik basarisina katki sunmasi yiiksek bir olasiliktir. Bastiirk ve Dogan (2010) miifredat disi
akademik faaliyetler hakkinda yapmis olduklar1 ¢aligmalarinda bu kurslarin 6grencilerin iiniversiteye giris
basarilarinda olumlu katkilar1 oldugu goériisiinii tespit etmislerdir. DYK’dan farkli olarak iicretli kurslart
incelemiglerdir ve {cretli kurslarin bir egitim kurumu davranigindan daha ¢ok bir ticarethane gibi tutum
sergilediklerini belirtmislerdir. Bu tespitin DYK’nin yarar ve 6nemine katki sagladigi sdylenebilir. Nitekim
bu arastirmaya katilan 6grenciler de benzer goriislere sahiptir. Diinyada basarili olan egitim sistemleri
tizerinde yapilan kapsamli bir arastirma raporuna (McKinsey Company,2007) gore akademik anlamda geri
kalan 6grencilere ilave kurs benzeri yetistirme destekleri sunulmaktadir. Bagarili olan Asya iilkeleri ihtiyag
duyan 6grencilere bireysel olarak dgretmenler tarafindan destek sunulmasi uygulamasina siki bir bagliliklar
s6z konusudur. Ornegin Singapur’da resmi 6gretim saati bittikten sonra, dgretmenler okulda birkag saat
kalmak suretiyle ihtiyac1 olan ogrencilere destek sunmaktadir. Bunun yaninda Singapur, 1 ve 2. Sinifta alt
%20’lik dilimdeki 6grencilere kiigiik gruplar halinde destekleyici kurslar vermektedir. Yeni Zelanda’da ise
okuma performans1 diigiikk 0grenciler icin ‘okuma iyilestirme programi’ kapsaminda destekleyici kurslar
verilmektedir (McKinsey Company, 2007). Baska bir basarili egitim sistemi olan Japonya’da (URL-2)
egitim bakani, 6grenci basarisinin artirilmasi amaciyla yerel yonetimlere cumartesi giinii okullarin agilmasi

icin kanun Onergesi verilecegini ifade etmistir.

DYK’ya katilan ortabgretim 6grencilerinin gortislerinin analizinden elde edilen betimsel istatistiklere gore;

ogrencilerin DYK’nin ‘ilgi ve motivasyon’ boyutuna iliskin goriislerinin, ‘yarar ve 6nem’ boyutuna oranla
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daha diistik olmakla birlikte, gorece olumlu oldugunu séylemek miimkiindiir. Goksu ve Giilcii (2016) yapmis
olduklar1 DYK’ya iliskin 6gretmen goriisleriyle ilgili ¢aligmada 6gretmenlerin ¢ogunun, farkli bir sekilde
islediklerini ifade ettiklerini ve sebep olarak da kurslarda soru ¢6zme odakli ve sinava yonelik bir yontem
takip ettiklerini ifade etmislerdir. Ayrica bazi1 6gretmenlerin, pek anlagilmayan konulari derinlemesine
islemeye de firsat bulduklarim ifade etmislerdir. Bu tespitin 6grencilerin ilgi ve motivasyonuna katki yaptigi
ve bu arastirmanin bulgulariyla paralellik gosterdigi sdylenebilir.  Ogrencilerin akademik basarisina katkis
oldugu ¢esitli aragtirmalar ile ortaya konulmus olan kurslara iliskin ilgi ve motivasyonun yiiksek / olumlu
olmasi arzu edilen bir durumdur. Unsal ve Korkmaz (2016) yapmis olduklari arastirmada DYK ’ya iliskin
Ogretmen gorisleriyle ilgili ¢alismada destekleme ve yetistirme kursunun 6grenciye katkisi baglaminda
ogretmenler; 6grencilerin daha ¢ok ders ve siav basarilarini artirdigini, soru ¢6zme becerilerini gelistirdigi

seklinde goriis belirtmislerdir.

Arastirmanin alt problemi olan “DYK’ya ait 6grenci goriisleri cinsiyet, okul yerleskesi, sinif, okul tiiriine
gore farklilik gostermekte midir?” sorusuna iliskin elde edilen sonuglar ve ilgili tartismalar agagida yer

almaktadir:

DYK’ye ait 6grenci goriisleri Cinsiyet’e gore; ‘yarar ve 6nem’ boyutunda kiz 6grencilerin goriislerinin daha
olumlu oldugu ortaya ¢ikmustir. Tiirkiye’de cinsiyete iliskin istihdam olanaklari dikkate alindiginda (URL-3)
kadinlarin isgiliciine katilim oranlar1 2014 istatistiklerine gore % 30.3 seklinde gerceklesmistir. Yine ayni
raporda egitim diizeyi ylikseldikge istihdam olanaginin da arttig1 ifade edilmektedir. DYK ogrencilerin
basarisina katki sunmakta, bu durumda iiniversiteye girme olasiligini artirmakta, iiniversite egitim ise
istihdam olanaklarin1 kizlar agisindan erkeklere oranla daha fazla artirmasi konusundaki farkindaligin,
kizlarin DYK’nin yarar ve onemine iliskin algilarmin erkeklere oranla daha olumlu olmasina yol agmis

olabilir.

DYK’ya ait 6grenci goriisleri okulun cografi olarak bulundugu yerleskeye gore; ‘yarar ve 6nem’ boyutunda
il merkezinde yer alan Ogrencilerin goriislerinin daha olumlu oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Sehir
merkezinde Ogrenim gormekte olan Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri ilge merkezinde &grenim
gormekte olan Ogrencilerden daha yliksek oldugu goriisii ile il merkezinde Ogrenim gormekte olan
ogrencilerin egitim konusunda daha yiiksek farkindaliga yol agmis olmas1 miimkiindiir. ilgi ve motivasyon

boyutunda ise anlamli bir farklilik bulunmamustir.

DYK’ya ait 6grenci goriisleri smif diizeylerine gore; Olgekte yer alan her iki boyutta da 6grenci gorisleri
arasinda anlamli farklilik bulunmustur. “Yarar ve 6nem’ boyutuna iliskin anlamli farklilik 9. Smiftaki
ogrencilerin 10. siniftaki dgrencilerden ve 11. siniftaki dgrencilerin 10 ve 12. smiftaki 6grencilerden daha
olumlu; ‘ilgi ve motivasyon’ boyutuna iliskin olarak da 11. Smiftaki 6grencilerin 9, 10 ve 12. simftaki

ogrencilerin gorislerinden daha olumlu oldugu ortaya ¢ikmistir.

Aragtirmanin sonuglarina dayali olarak bazi dneriler sunulmustur. Okullarda {icretsiz olarak diizenlenen

destekleme yetistirme kurslarinin 6grenci basarisina olumlu katkisina ragmen bu arastirma kapsaminda
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ogrenci ilgisi ve motivasyonun gorece makul bir seviyede olmakla birlikte daha yiiksek diizeyde olmasi1 arzu
edilen bir durumdur. Hedeflenen basarinin saglanabilmesi ve okullarda ficretsiz olarak diizenlenen bu
kurslarin verimini artirmak ayrica Ogrencilerin ilgi ve motivasyonlarini saglamak icin 6grencinin kurs
basarist ve katiliminin okul ders notuna belirli bir oranda etki etmesi yada kursta yapilan deneme sinavi
ortalamalarimin birinci ve ikinci dénemde ayr ayri olarak yazili notlarindan bir tanesine karsilik gelmesi

Onerilebilir.

Destekleme yetistirme kurslarinda verilen derslerin 6grenciler agisindan 6nemli oldugu ancak 6grencileri
ders calismaya giidiilemede yetersiz kaldig1 goriilmiistiir. Kurslarda 6grencileri ders ¢aligmaya giidiileyecek

gerekli ortamin olusturulmasi saglanabilir.

Il merkezinde 6grenim gormekte olan dgrencilerin ilge merkezinde 6grenim gdrmekte olan dgrencilere
oranla destekleme yetistirme kurslarinin yarar ve onemine iliskin daha olumlu baktiklar1 goriilmektedir.
Oncelikle bu farkin kaynagini ortaya koymak amaciyla arastirma yapilmasiin yaninda, ilce merkezinde
destekleme yetistirme kursu alan 6grencilere yonelik olarak 6grencilerin kurslara katilmanin yararindan ve

oneminden haberdar edilmesi konusunda farkindalik meydana getirilmesi uygun olacaktir.

Bu ¢alisma Diizce il merkezi, Diizce Akgakoca ilgesi ve Zonguldak Eregli ilge merkezinde lise diizeyinde
Ogrenim goren Ogrencilere yonelik yapilmistir. Kapsam daha fazla genisletilerek bolgede, Tiirkiye genelinde

yapilabilir.

Bu calisma lise diizeyinde destekleme yetistirme kursu alan Ogrencilere yonelik yapilmistir. Calisma,

evrenine ortaokul 6grencileri de dahil edilerek yapilabilir.

Bu caligma destekleme yetistirme kurslarina katilan ogrencilere yonelik yapilmistir. Destekleme ve
yetistirme kurslarinda ders veren Ogretmenlerin goriislerini ve tutumlarimi dlgecek arastirmalarin da

yapilmast Onerilebilir.
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Extended Absract

Purpose

There are great many dimensions affecting student’s achievement in today’s changing world. In addition to
variables such as intelligence, student’s cognitive and learning styles, it is stated that organizational and
environmental dimensions were among these dimensions (Altun and Cakan, 2008). Hattie (2015) identified
195 different dimensions affecting academic achievement in his research based on a synthesis of 1200 meta-
analyses relating to influences on achievement. Among these highly affective dimensions were effective

teachers, new Piagetian Curriculum, conceptual change program, reliability of teacher, micro teaching,
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classroom arguments etc. In Hattie’s study, it was stated that the impact dimension of extra-curricular
activities .21 and extra-curriculum is .15. These two dimensions were among the dimensions affecting
student’s academic achievement positively. Private teaching institutions, study centers and school courses
were some of the important extra-curricular activities supporting student’s success.

As a consequence of large number of students and high demand amount of qualified schools there occurs
demand and supply gap in Turkey. Therefore this situation makes it impossible almost for every students to
study in his/her desired school (Metin, 2013). This is the reason parents prefer to send their children to
private teaching institutions, study centers and private lessons. Therefore parents find the education
insufficient in public schools and with the aim of providing their children extra-curricular lessons they spend
extra time and money (Kutlu, 2010). With the analysis of national exam results it became evident that
students who have extra courses get higher points (idin and Tozlu, 2012; Metin, 2013) and these courses
affect their achievement positively (Hattie, 2015). In parallel with these results Yesilyurt (2008) states that
students keep going to private teaching courses considering the positive effects of courses to national
examination for university entrance (YGS, LYS).

In the light of the literature review, it would not be wrong to say that private teaching courses and study
centers were damaging the equality of opportunity in education. It is possible to state that private teaching
courses have positive effects on the success of students but in the meantime, they are burden for some of the
parents because this situation obliges considerable number of families to cut back on their some other needs
(Dagl1, 2006).

As it is known, it was decided to close private teaching courses gradually by Republic of Turkey Ministry of
National Education (MoNE). MoNE decided and provided to open “Supportive and Educational Courses
(SEC)” for the entire student studying at public schools and non-formal education schools for free since the
2014-2015 educational period. It is understood that SECs were new and very important for the MoNE
because MoNE is opening the SECs very fast and quickly. There was only a research about SECs in the
literature. Goksu and Gilci (2016) aimed to present the views of teachers about SECs. The views of 51
teachers from 3 middle schools and 3 high schools were obtained with interview forms about the courses that
applied since 2014-2015 educational period, in public middle schools and high schools. It is stated that the
teachers think positively about SECs.

The aim of this study was to determine the views of the students on “Supportive and Educational Courses
(SEC)” which were carried out in secondary schools. With this aim, the main research question of the study
was “what are the opinions of students about “Supportive and Educational Courses (SEC)” which were
carried out in secondary schools?”

The study was guided by below question as followed:

1. Do the opinions of students’ about SECs differ based on the independent variables such as; gender,

location of school, grade level, type of school?
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Method

It was aimed to present the current situation without any interventions. In accordance with the aim of the
study, survey model which is one of the quantitative research models was used in this study. The research
was carried out with the 615 students (414 female, 201 male) who were studying at 9", 10", 11" and 12"
grades in the 2014-2015 educational period in two cities of the Northern-west of the Black Sea Region of
Turkey. Their age range of participants were between 13 and 18.

The data were collected by the five point Likert type scale data tool developed by the researchers
“Supportive and Educational Courses Students’ View Scale (SECSVS)”. Before writing the items literature
was reviewed, interviewed with students and item pool was prepared according to data gathered. 55 five
point Likert type (1: Strongly Disagree, 2: Disagree, 3: Neutral, 4: Agree, 5: Strongly Agree) items were
prepared by the researchers. According to the experts’ views 25 items thought to be evaluating the same
property or inappropriate were discarded and the draft scale had 30 items. For the reliability and validity of
the scale, the draft scale was applied to 536 secondary students. With the gathered data exploratory
dimension analysis was managed and examined structure validity of the scale. After the analyses 3 items
were discarded which were determined inappropriate for the structure of the dimensions of the scale. The
final form of the scale included 27 items. The scale had two dimensions. First dimension included 16 items
whereas the second dimension included 11 items. There was not any negative item among. After the
reliability and validity analyses, the experts examined the dimensions and the items. They had a %100
agreement on the names of the dimensions. First dimension was given the name as “Usefulness and

Importance” and the second dimension was named as “Interest and Motivation”.

Findings and Comments

When the results of analyses for the main research question of the study were taken into consideration
(X=3,79) , it is possible to say that generally the interest to the SECs were positively high for the “Usefulness
and Importance” dimension. The results of the second dimension was close to the first dimension (X=3,36).
The opinions of the student about the second dimension “Interest and Motivation” of the study were also
positively high. In the view of the results of the analyses, the opinions of the secondary schools’ students
were generally positive about the ESCs. The answer to the main research question of the study could be
stated as; the secondary school students had positive views for the benefit of the SECs.

Considering the findings related to the research question of the study, it is revealed that the opinions of the
students about SECs were different based on the some variables. There was a significant difference for the
benefit of female students based on the “Gender” variable (te15) = 3.51; p .00) about the “Usefulness and
Importance” dimension. According to this result it could be stated that female students think more positively
than the male students about the usefulness and importance of the SECs. There was not a significant
difference between the opinions of students based on the gender about the second dimension “Interest and
Motivation” of the study (tes) = 1,90; p .58). Female and male students participated the study had similar

opinions about the “Interest and Motivation” dimension of the SECs.
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Students’ views were significantly differenced based on the “Location of the School” variable” (t15 = 3.26;
p .01). According to the result, the students whose schools were in the city center think more positively than
the students whose schools were in the rural about the “Usefulness and Importance” of the SECs. When the
results about the analyses of the second dimension were taken into consideration, there was not a significant
difference between the opinions of the students (te:5 = 1,57; p .61). The opinions of students whose schools
were in the city center and the students whose schools are in the rural were similar about “Interest and
Motivation” of SECs.

Considering the results based on the “Grade Level”, there were significant differences among the opinions of
the students about both of the dimensions. According to the result, 9" grade students think more positively
than 10" grade students; 11™ grade students think more positively than 10" and 12" grade students about the
“Usefulness and Importance” of SECs (F3 611y = 8,95, p< .005). When the result of the analyses for the
second dimension “Interest and Motivation” of the study were taken into consideration, 11" grade students
think more positively than the students of 9", 10™ and 12" about the “Interest and Motivation” of the SECs
(F@, 611y = 11,56, p< .005). In the light of the data, it could be stated that 11" grade students think more
affirmatively than the students of other grades about both of the dimensions that were “Usefulness and
Importance” and “Interest and Motivation” of the SECs.

The opinions of the students based on the “Type of the School” variable were not significantly different
about “Usefulness and Importance” dimension (Fp, ¢12) = 2,69, p> .005) and “Interest and Motivation”
dimension (F(, 612 = 3,17, p> .005). In other words, it could be stated that the opinions of the students

participated the study think similarly about SECs based on the type of the school they study at.

Results and Discussion

By taking into account of all of the results about the research question of the study, it could be said that
opinions of the students were different based on the variables gender, location of the school and grade level
of the students, however they think similar based on the type of school variable about the SECs. Considering
the both problems of the study the answer found in this study could be said as; students participating the
study think positively about the SECs but these opinions may vary based on some variables (gender, location
of the school and grade level of the students).

According to the results of descriptive analyses, the opinions of students participated the study think more
positively about the “Interest and Motivation” than “Usefulness and Importance” dimension of SECs,
however the results of the both dimensions were relatively positive. The result of this study was similar with
the result of Goksu and Gulcii (2016). In their study about the views of teachers on the SECs, it is stated that
teachers had the opportunity to teach the subjects using different techniques and methods and they could
explain them in detail which have possibility of misunderstanding because of the limited time in the school.
Another reason for students and parents to think positively about the SECs cold be financial issue. Because
the private teaching courses used to cause financial problems for parents. The decision of MONE’s opening

the courses free of charge could be said to be appropriate action for both teachers and families. Because
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according to the findings obtained in the research of Goksu and Gllcii (2016), it’s stated that the most
important reason for teachers to participate in the courses were the additional course fees. It could be said

that MoNE has taken a great step in dealing with the educational based financial problems.
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