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OZET

REACT STRATEJisiNi;}I ORTAOKUL OGRENCiLERiNiN KAVRAMSAL
ANLAMA, BILIMSEL SUREC VE YASAM BECERILERI UZERINE ETKISi

Aysegiil TATLI
Diizce Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Dr. Ogr. Uyesi Volkan BILIR
Eyliil 2020, 156 sayfa

Bu calismanin amaci baglam temelli 6grenme yaklasimi REACT stratejisinin,
Ogrencilerin kavramsal anlamalari ile bilimsel siire¢ ve yagam becerileri iizerine etkisini
arastirmaktir. Calisma 2019-2020 egitim 6gretim yil1 birinci doneminde Bat1 Karadeniz
Bolgesi' nde bir ortaokulda kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemiyle segilen yedinci
sinifta 6grenim goren 15 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Arastirma, kuvvet ve enerji iinitesi
konular1 baglam temelli 6grenme yaklasimi REACT stratejisine gore arastirmaci
tarafindan hazirlanan ders planlar1 ve etkinlikler ile yiiriitilmiistiir. Haftalik 4'er ders
saati uygulama siirecine dahil edilmistir. Uygulama toplam bes hafta siiresince 20 ders
saati stirmiistiir. Calismada nitel ve nicel veri toplama araglarinin birlikte uygulandigi
karma desenlerden aciklayict desen kullanilmistir. Bu calisma arastirma okulunun
yedinci sinif 6grencileri ile 6n test-son test kontrol grupsuz deney oOncesi desen ile
yiriitiilmistiir. Arastirmada nicel veri toplama araglari olarak bilimsel siire¢ becerileri
degerlendirme testi, yasam beceri 0l¢egi, kuvvet ve enerji iinitesi kavramsal anlama testi
kullanilirken; nitel veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Arastirmada REACT stratejisi etkinliklerinin 6grencilerin  kavramsal
anlamalarina olumlu etkisi oldugu bulgularina ulagilirken; kavram yanilgilarin1 6nleme,
bilimsel siire¢ ve yasam becerileri iizerine etkisi olduguna yonelik bulgulara
rastlanmamistir. Calisma bulgulart dogrultusunda fen bilimleri derslerinde kullanilan
REACT stratejisi etkinliklerinin, bilimsel kavram ile giinliik yasam arasinda kurdugu
anlaml iliskilerle, 6grenme ortamindan istenen c¢iktilara ulagabilmeyi saglayacagi
diistiniilmektedir.

Anahtar sozciikler: Bilimsel siire¢ becerileri, fen egitimi, kuvvet ve enerji, REACT
stratejisi, yasam becerileri.



ABSTRACT

THE EFFECT OF REACT STRATEGY ON SECONDARY SCHOOL
STUDENTS' CONCEPTUAL UNDERSTANDING, SCIENTIFIC PROCESS
AND LIFE SKILLS

Aysegul TATLI
Diizce University
Institute of Science, Department of Mathematics and Science Education
Master Thesis
Advisor: Assistant Professor Volkan BILIR
September 2020, 156 pages

The aim of this study is to research the effect of context-based learning approach
REACT strategy on students' conceptual understanding, scientific process and life
skills. The study was conducted in the first semester of the 2019-2020 Academic Year
with 15 seventh grade students who were selected by the easily accessible sampling
method in a secondary school in the Western Black Sea Region. In this research force
and energy unit issues were carried out with lesson plans and activities prepared by the
researcher according to the context-based learning approach REACT strategy. 4 lesson
hours per week were included in the implementation process. The application took 20
lesson hours in a five-week period. In the study, an explanatory design, one of the
mixed designs in which qualitative and quantitative data collection tools were applied
together, was used. This study was conducted with the seventh grade students of the
research school with the pre-experiment pattern without pre-test and post-test control
group. While scientific process skills assessment test, life skill scale, force and energy
unit conceptual understanding test were used as quantitative data collection tools in the
study; Semi-structured interview form was used as a qualitative data collection tool.
While it was found in the study that REACT strategy activities had a positive effect on
students' conceptual understanding; There is no evidence that it has an effect on
preventing misconceptions, scientific process and life skills. In line with the findings of
the study, it is thought that the REACT strategy activities used in science lessons will
provide the desired outcomes from the learning environment with the meaningful
relationships it establishes between the scientific concept and daily life.

Keywords: Scientific process skills, science education, force and energy, REACT
strategy, life skills.
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1. GIRIS

Evrende canli yasantisinin varligi bilinen tek gezegen olan Diinya asirlardir bir¢ok canli
tiirline ev sahipligi yaparken zaman igerisinde degisen yasam kosullar ile tiirlerdeki
degisime de neden oldugu diisliniilmektedir. Bir gezegen olan Diinya, canlilara nasil
etki edebilir? Diinya’daki degisen yasam kosullar1 nelerdir? Diinya'daki yasam
kosullarin1 degistiren varliklar nelerdir? Bu vb. sorular insanoglunun Diinya'y1
tanimasina, var olan diizeni anlamasina ve yorumlamasina, yasanabilir Diinya i¢in
tizerine diisen gorev sorumluluklarin bilincine varmasina biiyiik katki sagladigina

inanilmaktadir.

Bundan yaklasik 66 milyon yil 6nce Diinya’da var olan dinozorlarin neslinin
tilkkendigine inanilmakta ve bu olaya asirlar 6nce bir asteroitin Diinya’ya ¢arpmasinin
neden oldugu kabul gormektedir. Bu konuda farkl iilkelerden bilim insanlarinin yapmis
olduklar1 arastirmalarda, Meksika’nin Karaip Denizi yakinindaki yaklasgik 180 km
capindaki krater ve bu kraterde bulunan baz1 elementlerin bilim insanlarinin bu sekilde
diistinmesini  destekledigi  soylenebilir http://bilimgenc.tubitak.gov.tr (Erisim tarihi:
20 Temmuz 2020).

Dinozorlarin neslinin tiikenmesine bir gok cisminin ¢arpmast sebep olarak gosteriliyor
ancak bu gok cismi carpmadan Once dinozor tiirlinde bir sikinti olup olmadigi
konusunda da net bir fikir bulgularina rastlanilmamistir. Carpma sirasinda m1 yoksa
carpmadan bir slire sonra m1 dinozor neslinin tiikendigi konusunda net bilgilere sahip
degiliz. Peki dinozorlar disinda Diinya’daki biyogesitlilikte gézlemlenen degisikliklerin
nedenleri nelerdir?  Nesli tiikenen tiirler, nesli tiikenme tehlikesi altinda olan tiirler,
genetik yapist degisen varliklar, anormallikler... Bu olumsuzluklarin tek bir sebebi
olamaz ancak giliniimiizde insanlarin bilingli veya bilingsizce varliklara zarar veren en

tehlikeli tiir olma 6zelligini tasidig1 diistiniilmektedir.

Insanlarin asirlardir teknolojiden faydalandigim sdyleyebiliriz. Teknolojinin insanlarin
ihtiyaclarindan dogdugu ayrica artan bilgi ve miihendislik becerileri ile gelismekte
oldugu kabul edilmektedir. Bilgi ve teknoloji birlestirildiginde yeni {iiriinler ortaya

cikabilir. Yeni iriinlerin belirleyicisinin artan gereksinimler oldugunu sdyleyebiliriz.



Insan yasamina teknolojinin pek ¢ok katkilari oldugunu sdyleyebiliriz. Bu katkilar

olumlu oldugu gibi olumsuz sonuglar da dogurabilmektedir.

Bilim insanlar1 canlilarda hastalik yapan mikroplar1 kesfetti ve bu mikroplarla bag
edebilmek i¢in ilaglar tretti. Hastaliklarla miicadele sirasinda kullanilacak ilaglarin
faydalar1 yaninda pek ¢ok yan etkilerinin de mevcut oldugu siire¢ icerisinde ortaya
ciktig1 goriilmektedir. Bilim insanlar1 niikleer enerjiyi ortaya ¢ikardi ancak bu enerji ile
atom bombalari, hidrojen bombalar1 yaparak dogaya ve tiim canlilara zarar verdigine
inanilmaktadir. Edison’un ampul icadi insanlik i¢in biiylik bir bulus fakat igerisinde
bulundugumuz 21. yy.da en biiylik sorunlardan biri de 151k kirliligi olarak kabul
edilmektedir. Grambell insanlik i¢in baska bir biiyiikk bulus olan telefon, asirlar
icerisinde gelistirildi ve akilli telefonlar iiretildi. Gliniimiizde akilli telefon tasarim ve
donanimi ile insanlik i¢in ¢ok giizel bir {iriin olmasinin yani sira insanlar arasinda
iletisim kuramama sorunlari, teknoloji bagimliligi, zaman verimsiz kullanma vb pek

¢ok ciddi sorunun ortaya ¢ikmasinin nedeni olarak goriiliiyor.

Diinya niifusunun artmasina paralel olarak insanlarin ihtiyaglarinin da artmakta
oldugunu sdyleyebiliriz. Ihtiyaglar1 karsilamak icin hep calisan insanoglunun iirettikleri,
canli-cansiz tlim varliklara yararli da zararl da olabilmektedir. Her seye ragmen bilgi ve
teknoloji gelismekte, insanlar caligmaya ve iiretmeye devam etmektedir. Teknoloji
sayesinde insan yagamini kolaylastiran yeni iiriinler tasarlanmakta, var olan iirlinlerin
ozellikleri giincellenerek yeni 6zelliklerle donatilmaktadir. Bilimi kullanarak teknolojiyi
kullanabilen, gelistirebilen {ilkeler hizla gelisirken bilimden, teknolojiden uzak {ilkeler
gelisimi takip etmekte yetersiz durumda kalabilmektedir. Bu sekilde bilimde ve
teknolojide gelismeleri takip edemeyen, iiretemeyen llkeler gelismis lilkelere bagimli

hale gelme durumu ile karsilasabilmektedir.

Giliniimiizde gelismis iilke olabilmek i¢in bilimi, teknolojiyi kullanabilen ve
gelistirebilen, yeni buluglara imza atabilecek insan giiciine sahip olma Onemli
yeterlilikler arasinda sayilabilir. i¢cinde bulundugumuz ¢ag artik robot ¢ag1 olarak kabul
gormektedir. Cogu sanayi kurulusu insan giicii yerine elektrige takili oldugu siirece
calisan robotlar1 tercih edebilmektedir. Robotlarin insan yasamini kolaylastirdigi gibi
insanlarin is sahasinin da daralmasina neden olduguna inanilmaktadir. Arastirmalara
gore 2022 yilinda diinyada 73 milyon kisinin isini robotlarin devralmasi ve dogal olarak
igsizlik sorununun ortaya ¢ikmasi tahmin edilmektedir. 134 bin yeni is sahasi ortaya

cikacagl ve bu yeni is sahalarinda c¢alisabilecek yeterlilikte insan giiciine ve aklina



ihtiyag duyulacag diistiniilmektedir (Kuyumcu Vardar & Acar, 2019).

Tiirkiye Cumhuriyet Donemi tarim {iilkesi olarak ciftcilerin desteklendigi, iilkenin
kalkinmasina tarima dayali reformlarla destek olundugu bir donem olarak kabul edilir.
Giiniimiizde ise gelismekte olan iilkeler arasinda kabul edilmekteyiz. Geligmis iilkelerin
Tiirkiye’den en Onemli farklarindan biri teknolojiyi kullanma ve teknolojik iiriinleri
iiretme konusunda olduk¢a ileri seviyede olmalar1 kabul edilebilir.  Ulkemizin
kuruldugu Cumhuriyet Dénemi'ne gore su an bilim ve teknolojinin ¢ok ileri seviyede
oldugunu sdyleyebiliriz. Ulke olarak ¢agin gereksinimlerini karsilayamadigimiz siirece
geri kalmus iilkeler arasinda kalma durumu ile karsilasabiliriz. Ulkemizde yapilacak
egitim reformlar1 ile bireyler c¢agin gereksinimlerini karsilayabilecek nitelikte
yetistirilirse, nitelikli insan giicli c¢alismalar1 lilkemizi gelismis iilkeler arasinda yer

almasina yardimci olabilecegi ongoriilmektedir.

Icerisinde bulundugumuz 21. yy 6grenim cagindaki 6grenci profilinin hizli degisim
gecirmekte oldugu bir donem olarak kabul edilmektedir. Ogretmen merkezli geleneksel
Ogretim yaklasiminin yerini alan 68renci merkezli yapilandirmaci yaklagim ile 6grenci
O0grenme siirecinde aktif rol almaktadir (Gelen, 2017). 21. yy becerileri denildiginde
O6grenme ve yenilik konularindaki beceriler, bilimsel siire¢ becerileri, yasam becerileri,
mihendislik becerileri vb akla gelmektedir. Artik 6grencilerden 6grenme siirecine aktif
katilimdan ¢ok daha fazlasi istenmektedir. 21. yy bizden alaninda uzman, donanimli,
gerektiginde robotlar1 kontrol edebilen yeterlilikte yani bilimsel siire¢ becerileri, yasam
becerileri, miihendislik becerileri, girisimcilik 6zellikleri en iyi sekilde gelismis bireyler

yetistirmemizi bekledigini diisiinebiliriz.

Bilimsel siire¢ becerileri; gézlem, 6lgme, siniflama, verileri kaydetme, hipotez kurma,
verileri kullanma ve model olusturma, deney yapma gibi becerileri kapsarken yasam
becerileri bilimsel bilgiye ulasma ve bilimsel bilgiyi uygulamaya iliskin analitik
diisiinme, karar verme, yaraticilik, girisimcilik, iletisim ve takim calismasi gibi temel
yasam becerilerini kapsamaktadir. Miihendislik becerileri; fen bilimlerini matematik,
teknoloji ve miihendislikle biitlinlestirmeyi saglayarak problemlere disiplinler arasi
bakis agisiyla bakmayi saglar. Boylece 6grencilerin yenilik¢i bakis agilariyla edindikleri
bilgi ve becerileri kullanarak {iriin olusturmalarini ve bu friinlere katma deger

kazandirabilmek konusunda strateji gelistirmelerini kapsamaktadir (MEB, 2018).

Bilimsel siire¢ becerilerini 6grenme ortaminda kazanan 6grenci diinyay1, evreni anlama



konusunda bilimsel c¢aligmalara katilarak iilkemize ve diinyaya katki saglayacagina
inanilmaktadir. Miihendislik, insanin beklenti ve ihtiyaclarina cevap verebilmek igin
sistematik ve gelisime agik uygulamalan igerirken teknoloji ise insan ihtiyag ve
beklentilerini karsilamak i¢in dogal diinyanin degistirilmesi olarak ifade edilebilir.
Yenilenen Fen Ogretim Programi'nda iizerinde durulan énemli basliklardan birinin
"girisimcilik" oldugunu sdyleyebiliriz. Bilimsel bilgiye ulagmak i¢in sahip olunmasi
gerekli goriilen analitik diistinme, yaraticihik, karar verme, takim caligmasit ve
girisimcilik temel yasam becerileri arasinda siralanabilir (MEB, 2018). Bilimsel siireg
becerileri, yasam becerileri, miihendislik becerileri gelismis bireyler yetistirebilmek
giiniimiizde oldukca 6nemli goriilmektedir. Bu baglamda yiiriitiilen uygulamalardaki
amacin 0grencilerin miithendislik ve bilim arasindaki baglantiy1 kurmalarina, disiplinler
arasi etkilesimi anlamalarina ve 6grendiklerini yasantisal hale getirerek diinya goriisi
gelistirmelerine yardimci olmak oldugunu sdyleyebiliriz. Ulkemizin bilimsel arastirma
ve teknolojik gelisme kapasitesini, sosyoekonomik kalkinmasii ve rekabet giiciinii
artirmak i¢in 6grencilerin fen ve miihendislik uygulamalarini tecriibe etmeleri, {iriin elde
etmeleri ve girisimcilik becerileri ile gelistirdikleri iiriinle iilke ekonomisine katki

saglamalari olduk¢a 6nemli kabul edilmektedir (MEB, 2018).
Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci kuvvet ve enerji konusunda REACT stratejisi uygulamalarinin
Ogrencilerin kavramsal anlama ve bilimsel siire¢ becerileri ile yasam becerileri lizerine

etkisini incelemektir.
Arastirmanin Problem Ciimlesi

‘REACT stratejisi uygulamalariin 6grencilerin kavramsal anlamalarina ve fen 6gretim
programinda kazandirilmasi hedeflenen bazi becerilerin kazanilmasina etkisi var midir?’
arastirmanin problem ciimlesidir. Buradan yola c¢ikarak asagidaki alt problemler

belirlenmis ve arastirma bu dogrultuda yiirtitiilmustiir.
Alt Problemler

1. Baglam temelli yaklasim REACT stratejisinin 68rencilerin kavramsal anlamalarina
etkisi var midir?

a) Baglam temelli yaklasim REACT stratejisine dayali yiiriitiilen kuvvet ve

enerji Unitesinde Ogrencilerin kavramsal anlama on test-son test puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?



b) Yapilan uygulamalar sonucunda ogrencilerin sahip olduklar1 kavram
yanilgilar nelerdir?

2. Baglam temelli yaklasim REACT stratejisine dayali yiiriitiilen kuvvet ve enerji
tinitesinde Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri 6n test-son test puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Baglam temelli yaklasim REACT stratejisine dayali yiiriitiilen kuvvet ve enerji
tinitesinde Ogrencilerin yagam becerileri 6n test-son test puanlar1 arasinda anlamli
bir fark var midir?

4. Baglam temelli yaklasim REACT stratejisine dayali yiiriitillen kuvvet ve enerji

tinitesinde 6grencilerin derse yonelik goriigleri nelerdir?

Arastirmanin Onemi ve Gerekcesi

Bilginin siirekli degistigi, teknolojinin siirekli gelismekte oldugu bir ¢agda oldugumuz
kabul edilmektedir. Ulke olarak bilgiyi kullanabilen, teknolojiyi iiretebilen insan giiciine
ihtiyacimiz oldugu diisiiniilmekte ve bu nedenle egitim 6gretim programlarinda sik sik
giincellemeler yapildig1 goriilmektedir. Amaglarimiz arasinda egitim diizeyi ylksek,
bilgiyi kullanabilecek ve teknolojiyi {iretebilecek becerilerle donatilmis bireyler
yetistirmek yer almaktadir. Hedeflenen bireylerin yetistirilmesi amaci ile 6gretim
programlarinin ilk kademesinden son kademesine belirlenen kazanimlar gercevesinde
dersler yiiriitiilmekte oldugu goriilmektedir. Derslerin yiirlitiilmesi sirasinda kullanilacak
O0grenme yaklasimlar1 ve 6gretim yontemlerinin dogru seg¢ilmesi, amaglanan bireylerin
yetistirilebilmesi icin 6nemli oldugu ifade edilmektedir. Yenilenen fen programi
incelendiginde programda 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerine, yasam becerilerine,
miithendislik becerilerine ve girisimcilik 6zelliklerine sahip olmalar1 beklendigi

goriilmektedir.

Fen bilimlerinin temelini bilimsel bilginin olusturdugunu sdyleyebiliriz. Bilimsel siire¢
becerileri bilimsel bilginin yapilandirilmas: ile kazanilan beceriler olarak ifade
edilebilir. Egitim Ogretim siirecinde 6grencilerde bu becerilerin olusmasi i¢in ortak
yasam alanlarindan baglamlar kullanilmasi, 6grencilerin ¢evrelerinden yola c¢ikarak
ortak sorunlara farkli bakis acilarla ¢oziim iiretebilme becerileri kazanmalarina imkan
saglayabilir (Tath & Bilir, 2019). Kavram 6gretiminde kavramin bilimsel yonii ile
hayatimizdaki yeri birlestirilerek bir baglam icerisinde gercek hayatin parcasi olarak
karsimiza ¢ikmasi oldukg¢a Onemli olarak kabul edilmektedir (King, Bellocchi &

Ritchie, 2008; Whitelegg & Parry, 1999). Baglam temelli 6grenme bireylerin 6n



bilgileri ile yeni bilgileri iligskilendirirken c¢esitli tanidik baglamlarin kullanildig1 bir
yaklasim olarak tamimlanabilir (Ultay, 2014). Yapilandirmaci yaklasim igerisinde yer
alan baglam temelli 6grenme yaklasimin, 6grencilerin kimya derslerine karsi azalan
ilgilerinden dolay1 ortaya c¢ikmis bir yaklasim oldugu belirtilmektedir.. Alan yazin
incelemesinde yurtdisinda baglam temelli yaklasim en ¢ok kimya konularinda
uygulanirken, iilkemizde daha ¢ok fizik konularinda uygulandig1 goriilmektedir (Kara,
2016). Baglam temelli yaklasim ile ilgili iilkemizde ilk c¢alisma 6rneklerine 2008
yilindan itibaren rastlanmaktadir. Baglam temelli yaklagimin dort farkli modeli oldugu
bilinmektedir. Ulkemizde bu modellerden FEACA modeli ile Wieringa, Janssen ve
Driel modeli ile yapilmis ¢aligmaya rastlaniimamistir. ARSC modeli ile ilgili kimya
alaninda bir caligsma ile karsilasilirken, REACT modeli ile ilgili fizik, kimya, biyoloji ve

fen bilimleri alaninda pek ¢ok ¢alismaya rastlanilmistir.

REACT stratejisinin, CORD ( Mesleki Arastirma ve Gelistirme Merkezi) tarafindan
tanitilan sirasiyla iligkilendirme, deneyimleme, uygulama, is birligi ve transfer etme alt
stratejileri (Crawford, 2001. akt: Aktas, 2013) ile 6grenme ortamlarinda en ¢ok tercih

edilen baglam temelli 6grenme modeli oldugu diisiintilmektedir.

Fen o6gretimi fizik, kimya, biyoloji alt dallarina ait konularin bir arada oldugu bir
program olarak tanimlanmaktadir. ilkokul iigiincii sinif ile dgrencilerin karsisia gikan
fen bilimleri dersleri konularinin birgogunun soyut kavramlar i¢erdigi diisiiniilmektedir.
Bu kavramlar1 6grenmekte giigliik ceken 6grencilerin derse kars ilgileri azalabilecegine
inanilmaktadir. Oysa 6grencilerin derse ve konuya karsi ilgisi 6grenmeyi kolaylastirici
faktorler arasinda kabul edilmektedir. Ogrenci ilgisizligi egitimcilerce istenmeyen,
o0grenmeyi olumsuz etkileyen faktorler arasinda sayilabilir. Bu nedenle ¢esitli yollarla
Ogrencilerin derse ve konulara ilgisinin arttirmast onemli goriilmektedir. Soyut
kavramlarin anlamlandirilabilmesi i¢in smif ortaminda 6grencilerin ilgisini ¢ekecek
etkinliklere yer verilmesi, Ogrenme ortaminda kullanilan etkinliklerle kavramlarin
giinliik yasamla iliskilerinin kurulmasinin 6nemli oldugu disiiniilmektedir (Derman &
Badeli, 2017). Giinliik yasamla iliskilendirilen etkinliklerin 6grencilerin ilgisini ¢ektigi,
Ogrencilerin On bilgileri ile yeni 6grendikleri konular arasinda anlamli bag kurmasini

sagladig diistinmektedir.

Kavram yanilgilar1 egitimin en biiyiik sorunlart arasinda oldugu kabul edilmektedir. Fen
bilimlerinin pek c¢ok {nitesi icerisinde yer alan soyut kavramlarin kavram

yanilgilarindan uzak ogretiminin kolay olmayacagi ongoriilmektedir. Ogrencilerin



bilimsel siire¢ becerileri, yasam becerileri, miihendislik becerilerinin gelisimi igin
ogrendikleri kavramlar arasinda dogru baglantilar kurularak bilimsel bilginin
yapilandirilmas1 gerekmektedir. Ogrenilmis kavram yanilgisin1 degistirmenin, yeni bir
kavram Ogretmekten daha giic oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle 21.yy becerileri
donatilmis bireyler yetistirebilmek i¢in miimkiin oldugunca kavram yanilgilarinin
olmayacag1 bir yaklasimla egitim vermek gerekliligi dogmaktadir. Kavramlarin
Ogrencilerin zihninde kalict ve dogru sekliyle yapilandirilmasi en temel amaglar
arasinda kabul edilmektedir. Bunun i¢in 6grencilerin 6grenme siirecinde aktif olduklari,
onbilgileri ile iliskilendirebildikleri, gerektiginde tecriibe etme ve uygulama imkéani
bulduklar, 6grendiklerini bagka alanlara transfer edebildikleri 6grenme ortamlarina
ihtiya¢ duyduklari sdylenebilir. Yapilan alan yazin incelemelerinde REACT stratejisinin
kavram yanilgis1 olusumunu gidererek, olumlu kavramsal degisimi sagladig1 yoniinde

bulgulara rastlanilmistir (Yigit, 2015; Can, 2017).

Kuvvet ve enerji konulart fen bilimleri igerisinde ilkokul iiglincli siniftan itibaren
derslerde anlatilmakta oldugu bilinmektedir. Kuvvetin ne oldugu, kuvvet cesitleri,
kuvvetin varliklar tlizerine etkileri yedinci smifa kadar ders kazanimlarinda yer
almaktadir. Yedinci smifta ise 6grenciler yercekimi, kiitle ¢ekimi, is, kinetik enerji,
potansiyel enerji, enerji doniisiimleri, slirtiinme kuvveti konulari ile karsilasmaktadir.
Kuvvet ve enerji iinitesi konu kazanimlar incelendiginde, kazanimlarin fen 6gretim
programinda Ogrencilerin kazanmasi hedeflenen bilimsel siire¢ becerileri, yasam
becerileri ve mihendislik becerileri gelisimini biitiinliyle kapsamakta oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle caligmanin arastirma konusu olarak kuvvet ve enerji iinitesi
konular tercih edilmistir. Alan yazin incelemesinde yedinci sinif kuvvet ve enerji
tinitesi ile Birge (2016) 6gretmen ve 6grenciler tarafindan olusturulan gruplarin tutum
ve akademik basari lizerine etkisini incelerken Kara (2016); besinci sinif 6grencileri ile
yuriittiigli  ¢aligmasinda baglam temelli 6grenmenin Ogrencilerin bilgileri glinliik
yasamla iliskilendirme durumuna, fen bilimlerine yonelik tutumlarina ve akademik
basarilar1 iizerine etkisini inceledigi bulgusuna ulasilmistir. Sagdi¢ (2018); rehberli
sorgulama modelinin 6grencilerin kavramsal anlamalarina, akademik basarilarina,
bilimsel siire¢ becerilerine ve FeTeMM yonelik tutumlarina etkisini arastirmistir.
Gazibeyoglu' un (2018), STEM uygulamalarinin yedinci siif 6grencilerinin kuvvet ve
enerji linitesindeki basarilarina ve derse karsi tutumlarina etkisini incelerken Akgiin' in

(2018), yedinci smif 6grencilerine gore kuvvet ve enerji iinitesindeki akademik basari



olgegi gelistirmis oldugu goriilmiistiir.

Bu c¢aligmada 6grencilerin fen bilimleri 6gretim programinda yer alan bilimsel siire¢
becerileri, yasam becerileri gelismis birey yetistirme hedefi dogrultusunda kuvvet ve
enerji Unitesi konu olarak tercih edilmistir. Yapilan alan yazin incelemesine gore
yedinci sinif kuvvet ve enerji linitesinde bilimsel okuryazarlik yetileri arasinda yer alan
bilimsel siire¢ becerilerine, yasam becerilerine REACT stratejisinin etkisini arastiran bir
caligmaya rastlanmamistir. Bu inceleme sonuglarindan yola cikilarak belirlenen
arastirma ¢alismamiz konu alan1 olan kuvvet ve enerji, uygulanacak strateji REACT ve
Ogrencilerin kavramsal anlama, bilimsel siire¢ ve yasam becerileri degisimi kapsam

birlikteligi bakimindan ilk kapsamli ¢aligma olma 6zelligi tasimaktadir.
Arastirmanin Varsayimlari

1. Ogrencilerin dlgme araclardaki sorular1 samimiyetle cevapladiklar1 varsayilmistir.

2. Uygulanan yart yapilandirilmis goriigmede oOgrencilerin goriislerini ictenlikle
belirttikleri varsayilmistir.

3. Uygulamalar sirasinda 6grencilerin dogal davrandiklar1 varsayilmistir.

4. Calisma grubunun arastirmanin uygulama siireci boyunca dissal etkenlerden esit
diizeyde etkilendikleri varsayilmaistir.

5. Hazirlanan etkinliklerin, kullanilan test ve 6l¢eklerin amacini gergeklestirebilecek
ozelliklerde olduklar1 varsayilmistir.

6. Upygulama siirecinde ortak sinav nedeniyle verilen bir haftalik aranin bulgulari

etkilemedigi varsayilmistir.
Tammlar

Baglam temelli 6grenme: Hayatin i¢cinden problemlerin ¢oziimiinde okul i¢i veya disi
ortamlardan secilen baglamlarla bireylerde akademik beceri ve farkindalik saglama

stirecidir (Sears & Hersh, 1998).

Baglam temelli 6gretim: Ogretim siirecinde dgrenciler igin yakin ¢evrelerinden drnekler
ile kavramlarin kullanilmasidir. Baglam temelli yaklasimda birey yakin ¢evresinden

baglamlar kurarak deneyim kazanir (Choi & Johnson, 2005).

Baglam: Ogrencilerin kural, kanun ve kavramlara anlam vermelerine yardimci olan
durumlardir (De Jong, 2008). Baska bir tanimla baglam 6grencilerin yasamlarindan,
toplumu ilgilendiren olaylardan, bilimsel gelismelerden se¢ilen durumlardir. Baglam

kavrami ile 6grenilecek konuya gecis yaparken konunun basinda kullanilan haber,
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hikaye, durum, sorun, durum vb materyalleri ifade edilmektedir (Wieringa, Janssen &

Van Driel, 2011).

REACT stratejisi: Alternatif kavrama durumunu onlemek ic¢in planlanmis verimli bir
O0grenme siirecini kapsayan bir 6gretim stratejisidir(Crawford, 2001; Crafword & Witte,

1999).

Kavramsal Anlama: Bireyin bir konuyu iligkili kavramlara baglantili olarak 6grenmesi,
o0grendigi kavramlarin anlamim1  ve kapsamini gelistirerek yeni durumlarda

kullanabilmesidir (Sinan, 2007).

Kavram yanilgisi: Bireylerin c¢esitli deneyimler sonucu c¢evrelerinde olup biten olay,
olgu ve durumlar karsisinda bilimsel bilgiden uzak ve yanlis anlam yiiklemeleri ile

olusmus yapilardir (Erol, 2010).

Bilimsel Siire¢ Becerileri: Bilgi olusturmada, problemler {izerinde diisiinmede ve

sonuclar1 formiile etmede kullandigimiz diisiinme becerileridir (Lind,1997)

Yasam Becerileri: Dogal yasamin gereksinimlerini karsilayabilmek ve zorluklarla

miicadele edebilmek i¢in gerekli pozitif davranis yetenegidir (WHO, 2004).



2. ALAN YAZIN TARAMASI

Bu boliimde arastirmamizin temelini olusturan bazi kavramlarin agiklanmasina ve bu

konuda yapilan ¢aligmalara yer verilmistir.

2.1. BAGLAM TEMELLiI OGRENME YAKLASIMI

Giliniimiizde yapilandirmact kuram igerisinde yer alan baglam temelli 6grenme,
o0grenme faaliyetlerinde baglamlardan faydalanilan bir yaklasimdir. Baglam temelli
ogretim modeli ilk olarak 1600’li yillarin ortalarinda Jan Amos Comennius’un,
Ogretime her bireyin yasaminda karsilasabilecegi ve miimkiin oldugunca c¢ok sayida
duyu organina hitap eden cisimlerle baglanmasi gerektigini vurgulamasi ile ortaya
cikmistir (MEB, 2011). Zaman igerisinde baglam temelli 6grenme 11 yas ve sonrasi
Ogrenci gruplart i¢in fen bilimleri kavramlarin1 6grenme ve derse karsi motivasyonu
arttirma konusunda 6nemli bir yaklasim haline gelmistir (Barker & Millar, 1999).
Ozellikle fen bilimleri derslerinde soyut kavramlari somutlagtirmaya, anlamli ve kalict
O0grenmeye, derse karsi motivasyonu arttirmaya onemli katki saglayan baglamlar bu
dersler i¢in dnemli bir materyal olarak goriilmeye baglanmistir (Bennett, & Holman,
2003); King, , Winner, & Ginns (2011). Fen bilimleri derslerindeki konularin
karmasikligi, bilimsel bilgiyi hayata transfer etme konusundaki 6grenci yetersizlikleri

nedeniyle baglam temelli 6grenme yaklagimi gelismistir (Gilbert, 2006).

1980’ 1li yillarda 6grencilerin kimya derslerine karsi azalan ilgilerini arttirmak igin
Ingiltere’nin York Universitesi dgretim gorevlilerince dgrenme siirecinde uygulanmaya
baslanmistir. Ingiltere ve Galler’deki ilk uygulamalar 11-18 yas araligindaki dgrenci
grubuna baglam olarak da ‘Salter Hikayeleri’ kullanilarak baslamistir. Salters
miifredatlar1  6grencilerin yasamlar1 ya da c¢evrelerindeki diinyayla kimyanin
iligskilendirilmesi ve 6grencilerin dogal ¢evreyi daha iyi anlamalar1 i¢in kimyanin katki
saglamasi Olgiitleri iizerine tasarlanmistir (Tekbiyik, 2010). “Salters’ Londra’daki bir tuz
sirketidir. Sirket tuz ve kimya alaninda bireylerin egitimine destek olmak amaciyla
kendi adiyla anilan bu yaklasima bagislarla katki saglamistir (Bennett, Grasel,

Parchmann & Waddington, 2005). Baglam temelli 6grenme yaklagimi ortadgretimde
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uygulanmaya baslanmis ve 6grencilerin kimya sektorlerini daha iyi tanimasi, sevmesi
ve meslek olarak tercih etmesi amaciyla cesitli yliksekdgretim programlari igin projeler
gelistirilmigtir. Kisa bir siire sonrasinda baglam temelli 6grenme yaklasimi diger
Avrupa iilkelerinde de uygulanmaya baslanmistir. Ik 6grencilerin kimya derslerine
kars1 azalan ilgisini arttirmak amaciyla ortaya ¢ikan yaklagim siire¢ icerisinde diger
bilim alanlarinda da (fizik, biyoloji, fen bilimleri gibi) uygulanmaya bagslanmistir
(Yaman, 2009; Mallen vd., 2010; Acar & Yaman, 2011; Wieringa, Janssen & Van
Driel, 2011). SLIPP (The Supported Learning in Physics Project) projesi, baglam
temelli 6grenme yaklagiminin fizik 6gretiminde yayginlagsmasma onciiliik etmistir.
Baglam temelli 6grenme yaklasimi, fizik dersinin Ogrencilerin gilinliik hayatla ve
insanlarla iligkisi olmayan, birtakim ezberlenmesi gereken durumlar ve ¢6ziilmesi

gereken problemler olarak algilamalarina karsilik ortaya ¢ikmistir (akt: Tekbiyik, 2010).

Gliniimiiz fen 6gretim programi 6zel amagclar1 arasinda dgrencilerin giinliik yasamda
dogada veya yakin cevresinde meydana gelen sorunlar karsisinda sorumluluk alarak
sorunlart ¢6zmek, diistinme aligkanliklarin1 ve karar verme yeterliliklerini gelistirmek
icin fen bilimlerine iliskin bilgi, bilimsel slire¢ ve yasam becerilerini kullanmasini
saglamak yer almaktadir (MEB, 2018). Bu istenilen 6zellikte bireyler yetistirilmesi i¢in
baglam temelli 6grenme yaklasimi kullanilabilir. Ciinkii baglam temelli 6grenme
yaklasimimin temel amaglarinin basinda bireyleri fen okuryazar1 yetistirmek yer
almaktadir (Gilbert, 2006). Genel cercevede baglam temelli 6grenme yaklasimin

amaglart:

e Ogrencilerin fen bilimlerine kars1 ilgilerini arttirmak

e Ogrencilerin fen bilimleri ile giinliik yasam arasinda baglanti kurmalarini
saglamak

e Ogrencilerde ¢ok yonlii fen algis1 yaratmak

e Fen okuryazan bireyler yetistirmek seklindedir (Karamustafaoglu, Tezel & Sari,

2018).

Baglam temelli 6grenme yaklagiminda hikayeler, videolar, gorseller vb baglam olarak
kullanilmaktadir. Baglamin en sik kullanilan karsilig1 ‘durum’ (Bennett vd., 2005; Pilot
& Bulte, 2006) dur. Wieringa vd. (2011) baglami, “6grencilerin yakin ¢evre ve yasam
alanlarindan, igerisinde bulunduklar1 toplumdan ve toplumsal olay ve c¢evrelerindeki
uygulamalardan olusmus gercek durumlar’’olarak ifade eder. Baglam denildiginde

ogrencilerin yakin c¢evrelerinden bir konu, Ornek olay, hikdye vb durumlar akla
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gelmelidir. Ogrencilerin yakin cevrelerine karsi ilgisinden, merakindan, sorunlardan,
ihtiyaclardan yola c¢ikarak kullanilan baglamlar 68renmeyi severek ve isteyerek

gergeklestirmeyi saglar.

Fen o6gretiminde kullanilan hikayeler gercek yasamdan olaylara baglam kurmasi
sayesinde Ogrencilerin fen dersinin giinliikk yasamla iligkisini fark etmelerini saglar.
Hikayeler verilmek istenilen bilimsel bilginin eglenerek Ogrenciler tarafindan
Ogrenilmesini saglar. Hikayeler kavramlarin 0Ogrenciler tarafindan anlagilmasini

kolaylastiran ders materyalleridir. (Millar & Obsorne, 1998. akt: Kara, 2016).

Baglam temelli 6grenme yaklagiminin en énemli kismi konuya uygun dogru baglami
belirlemektir. Bu nedenle &grenciler i¢in uygun baglamlar se¢mek hayati dnem

tasimaktadir (Tekbiyik & Akdeniz, 2010).

Baglam temelli problem gelistirilirken dikkat edilmesi gerekli bazi énemli durumlar
vardir (Benckert, 1997. akt: Tekbiyik & Akdeniz, 2010). Bunlar asagida listelenmistir:
e Her problem 0&grencinin kendi alaninda iliski kurabildigi olay (hikaye)
icermelidir.
e Ogrencinin ¢6zmesi beklenen problem Ogrencinin kendisi ile baglanti
kurabildigi mantiksal yapida olmalidir.
e Problemdeki her sey gergek hayatin icinden olmalidir.
e Problem cok kolay, tek hamlede ¢oziilebilecek tiirde olmamalidir.
e Problemi ¢dzmek i¢in 6grenciye ihtiyacindan fazla bilgi verilebilir.
e Problemde sorun agik bir sekilde ifade edilmemelidir.
Baglam temelli 6grenme yaklagimi dort farklt model ile uygulanabilmektedir.
e Dort agsamali model
e FEACA modeli
e Wieringa, Janssen ve Driel model

e REACT modeli seklindedir.

Yerli ve yabanci arastirma c¢alismalart incelendiginde en ¢ok kullanilan modelin
REACT stratejisi oldugu goriilmektedir. Ulkemizde yayinlanan ¢alismalar arasinda fen
bilimleri dersleri alaninda ARSC modeline oranla ¢ok fazla sayirda REACT modeli ile

yiiriitiilen yayin ile karsilagilmustir.
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2.1.1. Dort Asamali Model (ARCS)

1987 yilinda Keller tarafindan gelistirilen model ismini dért basamagmnin Ingilizce
karsiliginin ilk harflerinden alir. Modelin dort asamasi sirastyla Dikkat (Attention),
Uygunluk (Relevence), Giiven (Confidence) ve Tatmin (Satisfaction) seklindedir
(Shellnut, 1996).

Dikkat asamasinda Ogrencilerin derse ilgisini ¢ekmek i¢in girisin konu ile ilgili bir
hikaye veya gorsel bir materyal ile yapilmasi beklenirken uygunluk asamasinda
Ogrencilerden giriste kullanilan hikdye veya gorsel ile ilgili konusma ve tartisma
yapmalari1 beklenmektedir. Giiven basamaginda 6grencilerin konu ile iliski kurmalarini
saglayacak etkinlikler yapilirken tatmin basamaginda ogrencilerde olusabilecek

alternatif kavramlar giderilmeye ¢alisilir (Yildirim, 2015).

2.1.2. FEACA Modeli

Bilgiyi isleme, kavramsal gelisim saglama ve analitik diisiinme becerisi gelistirme
amaciyla Panprueska (2012) tarafindan gelistirmis bir modeldir. Model birbiri ile iliskili
bes basamaktan olusmaktadir. Bunlar sirasiyla Odaklanma (Focusing), Kesfetme
(Exploring), Analiz etme (Analyzing), Kavramsal gelisim (Conceptual developing),
Uygulama (Applying) seklindedir. Odaklanma basamaginda &gretmenler 6grencilere
baglam tizerinden sorular sorarak on bilgileri ile baglam arasinda iliski kurarak dikkat
cekmeye calisirken kesfetme basamaginda ise deney ve etkinliklerle 6grenciler konuyu
kesfetmeye calisir. Analiz basamaginda 6grenciler bilgilerini sinifla paylasir ve boylece
konu ile Onbilgileri arasinda iliski kurarlar. Kavramsal gelisim basamaginda
ogrencilerin kavram O6grenmeleri incelenirken uygulamada 6grenciler 6grendiklerini

baska baglamlara uygularlar (Yildirim, 2015).

2.1.3. Wieringa, Janssen ve Driel Modeli

Gergekei baglamlar kullanilarak 6grencilerin hayal giiclerini kullanarak problem
cozmelerini saglamay1 amaglayan modelde, 6grenciler problem ¢dzmeyi anlamali ve
sonunda ¢Oziim yollarim1 bagka problemler {izerinde kullanabilmesi gerekmektedir

(Yildirim, 2015).

2.1.4. REACT Stratejisi

Baglam temelli 6grenme yaklasimini temel alan REACT stratejisi ilk olarak CORD
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(Mesleki Arastirma ve Gelistirme Merkezi) tarafindan tamitilmistir. Baglam temelli
o0grenme modelinde REACT stratejisi, CORD tarafindan yapilan g¢alismalarda elde
edilen bes alt strateji icermektedir. Bu stratejiler Iliskilendirme, Tecriibe Etme,
Uygulama, Is birligi ve Transfer Etme seklinde siralanabilir (Crawford, 2001. akt:
Aktas, 2013).

iliskilendirme (Relating): Baglam temelli Ogrenme stratejilerinden en giigliisii
iliskilendirmedir. Iliskilendirmede 6gretilmesi istenilen kavramlar ile dgrencilerin 6n
bilgi ve tecriibeleri olan konu veya durumlar arasinda baglanti kurmay1 saglayarak
Ogrenciler yeni bilgileri, bildikleriyle iligkilendirerek 6grenmeyi gergeklestirmis olur.
lliskilendirme, bireylerin ge¢mis tecriibelerinin, bilgi ve inanglarmin yeni bilgi ile
baglant1 kurarak yeniden sekillendirmesine yardimci olur. Iliskilendirme stratejisi ile
Ogrenciler yeni bilgileri gecmis tecriibelerine yakin cevrelerindeki diinya ile olan

etkilesimlerine dayali olarak 6grenirler (Aktas, 2013).

Tecriibe Etme (Experiencing): Tecriibe ederek 6grenme 6grencilerin konu ile ilgili
deneyim kazanmalarina olanak sagladigi i¢in yeni bir bilgiyi 6grenmelerinde 6nemli bir
yere sahiptir. Tecriibe etme Ogrencilerin performansini arttirmada gii¢lii bir stratejidir.
Uygulamali 6grenme aktiviteleri, 6grencilerin kendi 6grenme big¢imlerine has olan
sekillerde Ogrenmelerine olanak saglar. Her Ogrenci ancak kendine has Ogrenme
bi¢cimiyle yeni bilgileri 6grenebilir (Ingram, 2003). Bu strateji kesfetme, aragtirma, icat

etme ve bulus yoluyla 6grenmeyi kapsayan bir basamak olarak goriilebilir.

Uygulama (Applying): Uygulama stratejisi, bilgiyi ezberlemenin yerine bilgiyi
Oziimseyerek anlamli 6grenmenin gerceklesmesini saglar (Ingram, 2003. akt: Aktas,
2013).  Ogrenciler bilgilerini uyguladiklarinda aktiviteleri &grenme baglaminda
gergeklestirirler. Boylece, okulda 6grendikleri ile okul disindaki diinyanin arasinda bir
bag kurarlar. Uygulama stratejisi, “okul i¢i” ile “okul dis1” arasinda mantiksal bir
baglantt kurulmasini, Ogrencilerin ger¢ek diinya ile iliski kurmalarimi saglar.
Ogrencilerin giinliik yasamlarinda karsilarina ¢ikan sorunlari ¢ézmelerine yardimei olan

uygulamalar 6grencilerin derse karsi motivasyonlarini ve konuya ilgilerini giiclendirir.
Is Birligi (Cooperating): Baglamsal ogrenmenin temel stratejilerinden isbirligi;
ogrencilerin akranlartyla paylagma, iletisim kurma becerilerini gelistirdikleri sosyal

etkilesim ile 6grenmelerini saglar. Akran gruplarinda 6grenciler kendilerini daha rahat

ifade edebilmekte ve birbirlerine anlatirken ya da tekrar dinlerken kendi anlama
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seviyelerini degerlendirme ve diizenleme imkan1 bulurlar. Ortak bir amaca ulagmak igin
bireysel ¢aligma yapan 0grencilere gore grup calismasi yapan 6grencilerin 6zgiiven ve

motivasyon seviyeleri daha yiiksek olmaktadir (Aktas, 2013).
Transfer Etme (Transferring):

Ogrencilerin mevcut bilgilerini yeni durumlarda kullanabilmelerinin gergeklestigi
asamadir. Geleneksel 6gretimde Ogretmenin asil gorevi bilgiyi aktarmakken baglam
temelli 6grenme yaklasiminda 6gretmenin rolii 6grencilerin yeni bilgiyi eski bilgi ve
tecriibeleriyle baglanti kurarak yapilandirmasini, ezberden uzak sekilde bilgiyi yeni

karsilastig1r durumlarda kullanabilmesini saglamaktir (Aktas, 2013).

2.2. ALAN YAZIN TARAMASININ SONUCU

2.2.1. Yurtdisi Alan Yazin Taramasi Sonucu

Baglam temelli yaklasim yurtdis1 alan yazin incelemesinde arastirmacilarin biiytlik
cogunlugunun nitel degerlendirme yaptiklar1 goriilmiistiir. Nitel degerlendirme yapmak
icin gozlem, miilakat, klinik miilakat, acik uclu soru, ses kaydi vb teknikleri

uyguladiklar1 goriilmektedir.

Baglam temelli yaklasim ile Ramsden’in (1992) Salter derslerinin 6grenci {izerine
etkisini anlamak ve cinsiyete gore degisimini aragtirmak i¢in yaptigi calismasinda, salter
derslerinin Ogrencilerin derse karsi isteklerini artirdigi sonucuna ulagsmistir. Smith ve
Bitner’in (1993) genel kimya dersinde lise Ogrencilerinin akil yiiriitme ve diisiinme
becerileri konusunda geleneksel 6gretim yaklasimi ile baglam temelli 68retim yaklagimi
karsilagtirmasin1 yapmuglardir. Arastirma bulgularinda 6gretim yaklagimlarina gore
ogrencilerin diislinme becerilerinde farklilik tespit edilemezken akil yiirlitme
becerilerine baglam temelli yaklasimin geleneksel 6gretim yaklasimindan daha etkili
oldugu sonucuna ulasmigslardir. Dlamini & Lubben (1997) elektrik, hava ve hayat
konularinin baglam temelli 6gretim ile ylriitiilmesi iizerine yaptiklar1 ¢alismalarinda
Ramsden (1992) ile benzer sekilde yaklagimin 6grencilerin derse karsi tutumlarina

olumlu etkisi oldugu sonucuna ulagmiglardir.

Ramsden (1997) baglam temelli yaklagim ile element, bilesik, karisim, kiitlenin
korunumu, kimyasal degisim ve periyodik tablo konularinin 6gretilmesi iizerine yaptigi

calismada ise konu igeriginin Ogrenmede c¢ok etkili oldugu ve bazi konularin
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Ogretiminde 6gretim yaklasimlarinin yetersiz oldugu sonucuna ulagsmistir. Baglam
temelli yaklagimin olumlu yonleri olmasina karsin Campbell, Lubben & Dlamini (2000)
Ogrencilerin ¢evrelerindeki olaylar1 bilimsel a¢idan yorumlama yeteneklerini aragtirmak
icin yapilan caligmalarinda, baglam temelli yaklasimin egitimdeki sorunlar1 birden

cozebilecek bir yenilik olmadig1 yoniinde goriis bildirmislerdir.

Barker & Millar’in (1999) baglam temelli yaklasimla kimyasal reaksiyonlar konusunu
Ogretmek {iizerine yaptiklari calisma ile 2000 yilinda kimyasal termodinamik ve
kimyasal baglar konusunun baglam temelli yaklasimla 6gretimi ¢alismalarinda baglam
temelli Ogretim yaklagiminin Ogrencilerin  kavramsal anlamalarin1  kolaylastirdigi

bulgusuna ulagmiglardir.

Alan yazin incelemesinde Ogrencilerin kimya dersi konularini giinliilk yasamla
iliskilendirme durumlar tizerine farkli konularda calismalar mevcuttur. Bulte vd.
(2002) organik kimya konusunda, Wu (2003) gevresel toksinler konusunda; Belt,
Leisvik, Hyde & Overton (2005) Fizikokimya alaninda, Bulte Westbroek, Klaassen &
Pilot (2005) su kalitesi konusunda, King & Ritchie (2007) su {initesinde yaptiklar
arastirmalar sonucunda baglam temelli yaklasgimin kimya dersini giinlik yasamla
iligkilendirmeye imkan sagladigr seklinde ortak bir sonuca ulasmis olduklari

goriilmektedir.

Alan yazin incelemesinde baglam temelli yaklasimin &grenci motivasyonu iizerine
etkisi hakkinda yapilan ¢alismalarda benzer sonuclara ulasildigi goriilmektedir. Belt, vd.
(2005) fizikokimya dersinin baglamlarla 6gretimi konusunda, Bennett vd. (2005)
geleneksel Ogretim ile baglamlarla 6gretim konusunda 6gretmen deneyimlerini ve
goriislerini belirlemek i¢in, Pilling & Waddington (2005) yedi Avrupa iilkesinden
baglam temelli yaklasim koordinatorlerinin yaklasim hakkindaki detayli goriislerini
almak iizerine, Bulte vd. (2005) su kalitesi konusunda, King, Bellocchi & Ritchie
(2008) baglam temelli yaklasim ile yiikseltgenme, indirgenme, kimyasal denge,
elektrokimya ve elektroliz konularinin dgretiminin geleneksel yaklagimla 6gretimi ile
karsilastirilmas1 konularinda ve Overton & Potter (2011) acik uglu baglam temelli
sorulart 6grencilerin ¢éziim ydntemlerini incelemek iizerine yaptiklari caligmalarda
baglam temelli 6gretim yaklagiminin 6grencilerin motivasyonlar1 arttirdigi bulgusuna

ulastiklar1 gortiilmektedir.

Ogretmenler ve fen egitimcileri ile yapilan calismalarda Van Driel (2005) kimya
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Ogretmenlerinin baglam temelli 6gretim yaklagimi hakkinda goriiglerini belirlemeye
calisirken Parchmann vd. (2006) 6gretmen ve fen egitimcilerinin yaklagim hakkinda
gorislerini belirlemek icin ¢aligmasini yiiriitmiistiir. Yapilan ¢aligsmalarda 6gretmenlerin
konu igerigi ve 6grenci merkezli egitime 6nem verdikleri ancak hangi konuda nasil
baglam kullanilmasi gerektigi hususunda fikir yiiriitmekte zorlandiklar1 goriilmiistiir.
Bostrom'iin (2008) ise kimya ogretmenleri ve 12-18 yas arast dgrencilerle baglam
olarak kullanilan hikayeler hakkinda goriislerini tespit edebilmek ig¢in yiiriittiikleri
caligmasinda hikayeler 1ile kimya konularim1 giinlilk yasamla daha kolay
iligskilendirilebildigi ve bu sayede 6grenmenin daha anlamli hale geldigi diigiincesine
ulasildigi goriilmiistiir. Vos, Taconis, Jochems & Pilot'un (2011) ise kimya 0gretmenleri
ve 11.smif 6grencileri ile yaptiklar1 calismada 6grencilerin baglamlar arasi iligski kurma
konusunda zorlandiklari, Ogretmenlerin ise baglam temelli 6gretim yaklagimin

uygulamada zorlandiklar tespit edilmistir.

Bulte vd. (2005) kimya dersi su iinitesinde bir soru ile baglami kurarak baglam temelli
ogretimi gerceklestirmeye calismistir. Ancak kullandigi soru baglami 6grencileri motive
etmek konusunda basarili olamamigstir. Bu nedenle derse ve konuya uygun baglam
seciminin olduk¢a 6nemli oldugu sonucuna ulasilmistir. Markic & Eilks (2006) Modern
Voltaik piller konusunda yaptiklar1 g¢alismada baglam temelli Ogretimin Ogrenci
merkezli bir yaklasim oldugunu ifade ederlerken Potter & Overton (2006) sporda kimya
konusunda yaptiklar1 caligmalarinda baglam temelli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin
Ozgiivenlerini arttirdidi bulgusuna ulastiklar1 gortilmektedir. King, Winner & Ginns
(2011) 9.smif ogrencileri ile ¢evre bilimi dersi kapsaminda yiiriittiikleri calismada
O‘Connor ve Hayden’in (2008) c¢alisma bulgulariyla paralel sekilde baglam temelli
O0grenmenin hem ogrencilerin derse karsi ilgilerinde artis sagladigi hem de fen
konularinin giinliik hayatla rahatlikla iliskilendirmeyi sagladigi sonucuna ulastiklar

goriilmektedir.

Kimya dersinin giinliik yasamin bir parcasi olma konusunda 6grenci goriislerini almak
lizere yaptig1 calismada Scwartz (2006), hikayelerle kurulan baglamlarin kimya dersinin
giinliik hayatla iliski kurdugu ve 6grencilere kimya konularinin daha anlamli gelmesini

sagladigi ¢ikarimina ulagsmislardir.

Choi & Johnson (2005) yiiksek lisans dgrencileri ile baglam temelli yaklagim dersinde
ylriittiikkleri calisma sonucunda geleneksel 6gretim ile baglam temelli 6gretimin 6grenci

tizerinde benzer etki biraktig1 bulgusuna ulasmistir. Overton & Bradly’in (2010) ise fen
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fakiiltesi kimya alaninda lisans ve yiiksek lisans 6grencileri ile yiirittiikleri ¢calismada
olusturulan kimya baglam etkinliklerinin 6grencilerin kiiltiirel farkindaligini arttirdigi

bulgusuna ulagilmistir (Khumalo, 2009. Akt: Yigit, 2015 ve Kirman Bilgin, 2015)

Herranen, Kousa, Fooladi & Aksela (2019), lisans grubu 'Arastirmaya dayali kimya
egitimi' dersi alan dgretmen adaylari ile calisma yiiriitmiistiir. Ogretmen adaylarinin fen
Ogretimi  lizerine bireysel inang ve bakis acilariyla baglam  yaklasimini
gelistirebilmelerini saglamak amaciyla yapilan arastirmada 6gretmen adaylarinin 13-15
yas arasi 0grenciler i¢in kendi tasarladiklar1 baglam temelli arastirma raporlarindan ders
sonrasinda gorligme yapilarak inceleme yapilmigtir. Caligmanin sonucunda mesleki
gelisimi desteklemek icin Ogretmenlerin inanglarimin yaninda baglam bilgisinin de

onemli oldugu bulgusuna ulasilmistir.

REACT stratejisi uygulamalarina yonelik yapilan arastirmalar sonucunda; REACT
uygulamalarinin kavramsal anlama ve alternatif kavram olusumu {izerine etkisinin
arastirildigi calisma bulgularma ulasilmistir. Ultay (2011), diirtii ve momentum
konularinda kavramsal anlayis1 gelistirme konusunda REACT stratejisinin geleneksel
yonteme gore etkisini incelemistir. On test-son test yar1 deneysel kontrol gruplu
yiriittigli calismasinda deney grubu ile REACT stratejisine uygun calisirken kontrol
grubuna geleneksel yaklasimla ¢alismistir. Calismasina topladigi verilerin analizinden
REACT stratejisinin kavramsal anlayisi gelistirme {izerinde geleneksel yaklasimdan

daha basarili oldugu seklinde bulgular elde etmistir.

Ultay, Durukan & Ultay (2015), REACT stratejisindeki kavramsal degisim metninin
[Ikogretim Boliimii lisans birinci siif &grencilerin ¢dziim yaklasimlarma etkisi
arastirdiklar1 calismada REACT stratejisinin, c¢ozelti kimyasindaki alternatif
kavramlarla basa ¢ikmada basarili oldugu bulgularna ulasirken Ultay & Calik (2016),
fen bilimleri 68retmen adaylan ile yaptiklar1 calismada farkli 6gretim stratejilerinin
(REACT, 5E modeli, geleneksel) 'asitler ve bazlar' konusuyla ilgili kavramlarin
Ogrenilmesine ve dgretmen adaylarinin tutumlar tizerine etkileri arastirdiklar ¢aligma
sonucunda, REACT stratejisinin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin uzun vadeli bellekte
kazandiklar1 kavrayislarini korumalarina yardimct oldugu, SE 6grenme modelinin ise
kavramsal 6grenmeyi saglamada etkili oldugu bulgularina ulagilmigtir. Benzer sekilde
Ultay & Alev (2017), baglam tabanli 6grenme yaklasimina dayanan agiklama destekli
REACT stratejisinin 68retmen adaylarinin diirtii, momentum ve ¢arpisma konularinda

O0grenmeleri iizerindeki etkisini arastirmistir. Bu caligmada 'Diirtii, Momentum ve
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Carpisma Kavram Testi' uygulama Oncesi On test, uygulama sonrasi son test ve
uygulamadan 9 hafta sonra gecikmeli test seklinde uygulanmistir. Arastirma sonucunda
aciklama destekli REACT stratejisinin diirtli, momentum ve c¢arpismalar konusundaki
geleneksel 0gretim yaklagimindan daha etkili oldugu ve alternatif kavram olusumunu
onledigi bulgularna ulasilmistir. Ayrica Ultay & Alev (2017) dgretmen adaylarmin
aciklama destekli REACT strateji hakkinda olumlu goriis bildirdikleri; stratejiyi

eglenceli, kolay, anlagilir, ilgi ¢ekici bulduklarini ifade etmislerdir.

Giinter (2018), laboratuar kimyasi dersi ¢Oziiniirliik konusunda REACT stratejisinin
etkisini arastirmigtir. Arastirmadan elde ettigi bulgulara gore REACT ile &gretim
yapilan deney grubu o&grencilerinin kontrol grubuna gore daha basarili olduklar
sonucuna ulasilmistir. Ayrica ¢alismada deney grubu 6grencilerinin REACT stratejisine

kars1 olumlu tutum sergiledikleri ifade edilmektedir.

Kuvvet ve enerji konusunda yapilan alan yazin ¢alismasinda; Gonen' in (2007), lisans
Ogrenimi alan fizik ve fen bilimleri 6gretmen adaylar ile yaptig1 ¢calismada, bireylerin
kiitle ve yer c¢ekimi konusundaki alternatif kavram olusumu, mantiksal diisiinme
becerileri ve fizik derslerine karsi tutumlarimi arastirmistir. Calisma sonucunda
O0gretmen adaylarinin ciddi alternatif kavramlara sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bunun
yani sira 0gretmen adaylarinin mantiksal diisiinme becerilerinin yiiksek oldugu ve fizik

derslerine kars1 olumlu tutum gelistirdikleri sonuglarina ulagmislardir.

Palmer (2010), yer ¢ekimi konusunda altinct ve 10. simif 6grencilerinin alternatif
kavram ve bilimsel olarak kabul edilebilir kavramlar1 tanimlamak ve bu kavramlar
arasindaki olast iliskileri arastirmistir. Orneklemini 112 6grencinin olusturdugu ¢alisma
sonucunda Ogrencilerin ¢ogunda yer ¢cekimi konusunda alternatif kavram ve bilimsel
olarak kabul edilebilir kavram olusumu goézlemlenmistir. Ayn1 zamanda bu kavramlar

arasinda iligki varlig1 tespit edilmistir.

Williamson & Elizabeth (2013), {iniversite giris astronomi ve fizik &grencilerinin
Newton yercekimi anlayislarini 6lgmek amaciyla bir kavram o6lgegi gelistirmistir.
Calismada elde edilen bulgular fizik boliimii 6grencilerinin 6n test ve son test
sonuglarmin astronomi Ogrencilerine gore daha yiliksek oldugunu gostermektedir.
Gozlemlenen farkliligin fizik ve astronomi miifredatindan degil 6grencilerin 6gretim

Oncesi yeteneklerinden ve siniftaki etkilesim diizeyinden etkilendigini diisiiniilmektedir.

Zhou, Zhang & South (2015), dgrencilerin Newton'un Uciincii Kanunu'nun gesitli
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yanilgilarina sahip oldugundan yola ¢ikarak; ortaokul, lise ve iiniversite 6grencileri
arasinda yercekimi ve yergekimiyle iliskili olmayan etkilesimleri iceren bir arag
tasarlanmis ve bu ara¢ bulgularina bagli olarak arastirma yuriitiilmistiir. Yercekimi
etkilesimlerinde reaksiyon kuvvetini tanimlamadaki Ogrencilerin performanslarini
incelemek amaciyla tasarlanan arag ortaokul 8. sinif 6grencileri, lise 10. sinif 6grencileri
ve iniversitede birinci sinif 6grencilerine uygulandi. Calisma sonucunda yercekimi ile
iliskili etkilesimler ve yercekimi ile iligkili olmayan etkilesimler arasindaki reaksiyon
kuvvetini belirlerken, her sinif diizeyindeki 6grenciler icin istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik oldugunu bulgularina ulagilmigtir. Ayrica yergekimi kuvveti konusunda
ogrencilerin diisiik performansi bu konudaki egitime gerekli 6nemin verilmesine dikkat

¢ekmektedir.

Sabo, Goodhew & Robertson (2016), kolej giris fizik dersine katilan 807 6grenci ile
yiriitilen c¢alismada Ogrencilerin enerji konusunu nasil bilinglerinde isledikleri
anlayarak, bu alandaki egitimcilere yol gostermek asil amactir. Enerji tasarrufunu ve
dontistimlerini, enerjinin korunumu prensibiyle aciklama konusunda 6grenci cevaplari
incelenmistir. Arastirmada ¢ogu 6grenci i¢in enerji tasarrufu konusunu yapilandirmanin
zor oldugu, Ogrencilerin enerji korunumu fikrini yorumlamakta ve uygulamakta
zorlandiklar1 gozlemlenmistir. Ya da bazi 6grencilerin problem ¢dzmede enerji tasarrufu
kavramini kullanmadiklarini, baz1 6grencilerin ise enerji tasarrufunu ve doniisiimlerini,
enerjinin korunumu prensibiyle tutarli oldugu diisiiniilen bazi enerji senaryolarinda
kullanabildiklerini gdstermistir. Ogretmenlerin enerji konusunda ogrencileri tesvik
etmeleri ve bdylece oOgrendigi bilgileri kullanabilen bireyler yetistirmeleri

beklenmektedir.

Heck & Uylings (2020), iiniversite fizik 6grencilerinin degisken kiitleli sistemlerin
Lagrange(kuvvet, momentum ve enerji) yaklasimin1 6grenmeye ve kullanmaya motive
etmek ve bu yaklasimin bazi fizik problemlerinde Newton mekanigine kiyasla
faydalarin1 anlamalarini saglamak igin ¢alismay1 yapmustir. Universite fizik derslerinde
eylem fizigine karst Ogrencilerin yeterli ilgi gostermemesi ve bunun sonucunda
Lagrange yaklasimini kullanmaya kars1 yetersiz ve ilgisiz oluslar1 nedeniyle bu ¢alisma
yapilmigtir. Ogrencilerin Newton mekanigi ile problem ¢ézme temelinde olmasi, eylem
fiziginin matematiksel temelde zorluklari, 6grencilerin matematik altyapisinin yeterli
olmamas1 gibi nedenler Lagrange yaklasimini kullanmaya karsi ilgisizligin nedenleri

arasindadir. Iki 6rnek problem durumu iizerinden dgrencilerin bu yaklasimi daha iyi
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anladiklar1 bulgulari elde edilmistir.

Khandagale & Chavan (2017) ortadgretim 6grencileri arasinda yercekimi, hareket ve
atalet kavramlar ile ilgili Fizik kavram yanilgilarin1 belirlemek amaciyla bu c¢aligmay1
yuriitmistiir. Bulunan kavram yanilgilar1 'yer¢ekimi kuvveti sadece agir nesneye etki
eder', 'yercekimi sudaki nesneyi etkilemez', 'siirekli hareket icin siirekli bir kuvvet
gereklidir', 'hiz ve hareket aynidir ve 'atalet(eylemsizlik), hareketli nesneler arasindadir’
seklindedir. Calisma sonucunda elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak fen bilgisi
O0gretmenlerinin okul 6grencileri arasindaki kavram yanilgilarini en aza indirmek igin

cesitli yenilik¢i 6gretim yontem ve tekniklerini uygulamasi gerektigi 6nerilmektedir.

2.2.2. Yurtici Alan Yazin Taramasi Sonucu

Baglam temelli 6gretim iizerine iilkemizde yayinlan doktora tezlerinde, Kara (2016)
ortaokul 5.smif 6grencileri ile ‘Maddenin Degisimi’ {initesinde deneysel desende 6n
test- son test deney ve kontrol gruplu olarak ¢aligmasini yliriitmiistiir. Baglam temelli
O0grenme yaklagiminin &grencilerin fen bilimlerine karst tutumlara, edindikleri
bilgileri giinliik yasamla iligskilendirebilme durumlarina ve akademik basarilarina
etkisini inceledigi ¢alismada; deney grubu ile baglam temelli 6grenme yaklasimi ile
caligmasini uygularken kontrol grubu ile genel uygulanan planlama yolu izlenmistir.
Deney grubu ile baglam olarak hikayelerden yararlanilmigtir. Calisma sonucu elde
edilen veri analizlerinden; hikayelerle 6grenmenin 6grencilerin derse ilgisini arttirdig,
hikayelerle yiiriitiilen dersleri O6grencilerin daha eglenceli bulduklari, 6grencilerin
akademik basarilarinda ve bilgilerini giinliik yagamla iliskilendirme seviyelerinde deney
grubunda kontrol grubuna gore daha ¢ok basari saglandigi sonucu elde edilmistir.
Benzer sekilde Inci (2019), Eskisehir ilinde dokuz farkli ortaokuldan 572 sekizinci sinif
Ogrencisi ile yiiriittligli calismasinda; baglam temelli 6grenme ortami algisi, derse ilgi,
derse katilim ve akademik giidiilenmenin fen bilimleri basarisina etkisini arastirmistir.
Calismasinda baglam temelli 6grenme ortami algisinin derse ilgiye, derse katilima ve
akademik giidiilenmeye dogrudan ve olumlu yonde etkisi oldugu bulgularina ulagmistir.
Derse karsi ilginin derse katilima, akademik giidiilenmeye ve fen bilimleri basarisina
dogrudan ve olumlu yonde etkisi oldugu sonucuna ulasirken derse katilimin ise
akademik giidiilenme ve fen bilimleri basarisi tizerinde dogrudan ve olumlu yonde etkisi

oldugu sonucuna ulagmistir.

Lise grubu ile ilgili ilk doktora c¢alismasi olarak tespit edilen Tekbiyik (2010),
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calismasinda 9.smif enerji konusunda materyal gelistirmek ve bu materyalin 6gretmen
ve Ogrenci lizerine etkisini incelemek icin yaptigi ¢aligmasi sonucunda, gelistirilen
materyalin 6grenci kavramsal basarilarinda artisa neden oldugu sonucuna ulasmistir.
Ayrica gelistirilen materyal Ogrencilerin uygulama oncesi sahip olduklar1 alternatif
diistinceleri  giderdigi, Ogrencilerin konular1 anlamalarini, soyut kavramlar
somutlagtirmalarin1 ve aktif 6grenmeyi sagladigi bulgularina ulasilmistir. Dokuzuncu
siif 6grencileri ile yiiriitiilen bir diger calisma Akpinar' in (2012) fizik dersi ‘Kuvvet ve
Enerji Unitesi’nde yaptig1 ¢calismadir. Baglam temelli 6grenme SE modeli ile hazirlanan
planlar dogrultusunda o&grencilerin klasik test ile baglam temelli test basarilar
arasindaki 1iligki kavramsal degisim metinlerinin klasik metinlerle karsilagtirarak
belirlemeye c¢alismistir. Arastirma sonunda Ogrenci basarisi metinlere gore
degerlendiginde baglam temelli testlerde okunan metin tiiriine gore anlamli bir farklilik
bulgusuna ulasamazken klasik teste gore kavramsal degisim metinleri okuyan
ogrencilerin klasik metin okuyan 6grencilere gore ders basarilarinin daha ytiksek oldugu

sonucuna ulagilmistir.

2012 yilinda dokuzuncu siiflarla yapilan bir diger ¢alisma Elmas (2012) tarafindan
yapilan kimya dersi temizlik maddeleri konulu ¢alismadir. Arastirmada baglam temelli
O0grenmenin kimya dersi temizlik malzemeleri konusunda ogrenci basarisina ve
Ogrencilerin ¢evreye karsi tutumuna etkisini arastirmistir. Elde edilen verilerin
degerlendirilmesi sonucunda baglam temelli O6grenmenin Ogrenci kimya dersi
basarisinda artisa neden oldugu ancak g¢evreye karsi 6grenci tutumlarinda anlamli bir
farklilik olmadigi gdzlemlenmistir. Ayrica Ogrencilerle yapilan goriismelerden
Ogrencilerin baglam temelli 6grenme yaklasimi ile yiriitiilen dersi daha ilgi ¢ekici
bulduklar1 sonucuna ulasilmistir. Altay (2018) ise hazirladig1 tezinde dokuzuncu sinif
Ogrencilerinin kimya dersi basarisina, derse karsi tutumlarina ve bilimin dogasi
anlayisina baglam temelli 6grenmenin etkisini incelemistir. Arastirmasinda karma desen
kullanan Altay (2018), 6n test- son test yar1 deneysel kontrol gruplu desen ile yiiriittiigii
caligmasinin sonuncunda ders basarisinda deney grubundaki 6grencilerin basarilarinin
ylksek oldugu bulgusuna ulasilirken kimya dersine karsi 6grenci tutumlari iizerine

anlamli bir fark belirlenememistir.

Baglam temelli 6grenme alaninda lisans grubu ile yapilan doktora calismalari
incelenmis ve Demircioglu'nun (2008) smif 6gretmeni adaylar ile Genel Kimya

dersinde ‘Maddenin Halleri’ konusunda bir materyal gelistirme ve gelistirilen
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materyalin alternatif kavramlar1 giderme, eksik bilgileri tamamlama ve basar1 {lizerine
etkisini inceledigi calisma belirlenmistir. Yapilan arastirma sonucunda baglam temelli
O0grenme yaklagimina gore hazirlanan materyalin 6gretmen adaylarinin alternatif
kavramlar1 engelledigi, hazirlanan materyalin kavramlarin anlamli 6grenilmesini

saglayarak kalicilig1 6grenmeye katki sagladigi bulgusu elde edilmistir.

Baglam temelli 6grenme konusunda yiiksek lisans tez g¢alismalart ve makalelerden
ortaokul 6grenim seviyesi Ogrenci gruplar1 ile yapilan ¢alismalar incelendiginde
Derman & Badeli (2017) calismasi ile karsilagilmistir. Derman & Badeli' nin (2017)
dordiinci siif ‘Saf Madde ve Karisim® konusunda baglam temelli 6grenme
stratejilerinden SE modelinin 6grencilerinin  kavramsal anlama diizeylerine, fen
bilimlerine kars1 tutumlaria ve 6grenilen bilginin kaliciligina etkisini inceledikleri bir
tez ve bir makale caligmasina rastlanilmistir. Uygulama siirecinde deney grubuna SE
modeli, kontrol grubuna ise geleneksel d6gretim yontemi kullandiklari arastirmanin veri
analizi sonucunda; baglam temelli 6grenme SE modelinin 6grenci kavramsal anlama
diizeyini gelistirdigi ve 6grencilerin fen bilimlerine karsi olumlu tutum sergilemelerine
neden oldugu ancak kalici 6grenme hususunda olumlu etkisi iizerine bulgulara
ulasilamadig1 goriilmiistiir. Giines & Oner (2016), ortaokul sekizinci simif 6grencileri ile
‘Canlilar ve Enerji Iliskileri’ iinitesinde yaptig1 calismasinda baglam temelli
O0grenmenin Ogrencilerin c¢evreye karsi tutumlari tizerine etkisini arastirmistir. Deney
grubu ile baglam temelli 6grenme yaklasimi, kontrol grubuna ise mevcut program
uygulamasi ile yiriitiilen ¢aligmada toplanan verilerin analizi sonucunda her iki grup
ogrencilerinin ¢evreye karsi tutumlarinda olumlu yonde ilerleme oldugu bulgusuna

ulasilirken deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilememistir.

Baglam temelli 6grenme yaklasimi ile ilgili lise 6grenci gruplarinda biyoloji alaninda
Acar & Yaman (2011), ‘Mikroorganizmalar’ konusunda yaptiklar1 arastirmalarinda
baglamlarla anlatilan dersler ile geleneksel Ogretim ortaminda anlatilan derslerin
ogrencilerin ilgi ve bilgi diizeyine etkisini incelemistir. Baglamlarla 6gretim yapilan
deney grubu ile geleneksel yaklasim ile 6gretim yapilan kontrol grubuna uygulanan veri
toplama araglarinin 6n test- son test sonuclari incelendiginde deney grubunun derse ilgi
diizeyinde artig goriiliitken kontrol grubunun ilgi diizeyinde azalma goriilmiistiir.
Ogrenci bagar1 durumlarindaki degisim incelendiginde deney grubunun kontrol grubuna

gore daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Lise kimya derslerinde yiiriitiilen baglam temelli 6grenme ¢alismalarinda; Demircioglu,
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Demircioglu & Calik (2009) baglam temelli 6grenmenin ‘Periyodik Tablo’ konusundaki
kavramlara etkisini arastirirken Ekinci (2010) ‘Kimyasal Baglar’ konusunun 6gretimine
etkisini arastirmistir. Cigdemoglu (2012), baglam temelli 6gretim ile desteklenen SE
modelinin ‘Kimyasal Reaksiyonlar Ve Enerji’ konusunda 6grenci basarisina, kimya
okuryazarliklarina ve kavrama diizeyine etkisini arastirirken yabanci bir yayimn olan
Sunar (2013) ile Ulusoy (2013) baglam temeli 6grenmenin ‘Halojenler’ konusunda
Ogrenci basarisi ve kimya dersine kars1 tutumlarina etkisini arastirmistir. Ulusoy (2013)
ayn1 zamanda 6grenci motivasyonlar tizerine etkisini de aragtirmistir. Karsh & Yigit
(2015), kimya dersi ‘Alkanlar’ konusunda 6grenci basarisina ve kavram yanilgilarin
giderme {izerine baglam temelli 6grenmenin etkisini aragtirmistir. Kimya alaninda
yapilan bu caligmalarda birbirleri ile benzer sekilde baglam temelli 6§renme modelinin
Ogrenci basarilarina, kimya okuryazarligina, kavram 6grenme diizeylerine ve kavram
yanilgilarin1 gidermede olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Ancak 6grencilerin
kimya derslerine karsi tutumlar1 konusunda Sunar (2013) ile Ulusoy (2013) olumlu etki
oldugu bulgularma ulasirken Ekinci (2010) ise 6grenci tutumlarinda degisiklik tespit
edememistir. Cigdemoglu (2012) kimya 6grenmeye karsi olumlu motivasyon degisikligi
bulgusuna ulagamazken Ulusoy (2013) baglam temelli §grenmenin 6grencilerin kimya

dersini 6grenmeye karsi motivasyonlarini arttirdigi sonucunu elde etmistir.

Baglam temelli O6grenme lise fizik alanindaki yayinlardan Yayla'nin (2010)
‘Elektromanyetik Indiiksiyon’ konusunda baglam temelli &grenme ile gelistirilen
materyalin 6grenciler iizerindeki etkisini inceledigi caligmasinda 6grencilerin kalici
O0grenmesine, derse karsi ilgi diizeylerine ve fizik dersine karsi tutumlarina olumlu katki
sagladig1 gorilmiistiir. Lise Ogrenci grubu ile yapilan caligmalardan Tekbiyik &
Akdeniz (2010), fizik konularinda baglam temelli test ile geleneksel test sorularinin
Ogrenci basarilar {lizerine etkisini karsilagtirmislardir. Hazirladiklart iki testi 30 kisilik
lise 6grencilerinden olusan 6rneklem grubuna uygulamislardir. Karma desen kullanilan
aragtirmanin nicel veri analizi sonucunda 6grencilerin baglama dayali test sorularindaki
basar1 durumlar1 ile geleneksel test sorular1 arasinda anlamli bir farklilik
belirlenemezken, nitel degerlendirmeler sonucunda Ogrencilerin baglama dayali test

sorularini daha ilgi ¢ekici, somut ve anlasilir bulduklar1 goriilmiistiir.

Hirga (2012) fizik dersi miifredatinda baglam temelli 6grenmeye dayali olarak basit arag
geregler ile 6grencilerin okul disinda materyal gelistirip bu materyali kullanarak konuyu

sunmalarinin Grencilerin ilgi ve bilgi seviyesine etkisi arastirilmistir. Basit arag
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gereclerle yapilan ve baglam olarak gelistirilen materyaller 6grencilerin 6grendikleri
bilgiyi kalict hale getirmesine, derse kars1 ilgi seviyelerine ve dgrenci dzgiivenlerinde

olumlu yonde artisa neden oldugu goriilmiistiir.

Ultay & Ultay (2012) ise ‘yakit gostergeleri’ konusunda baglam temelli 6grenmenin
Ogrenci basarisina etkisinin arastirildigi calismasinda, baglam temelli 6grenmenin
Ogrenci bagarisini arttirma konusunda etkili oldugu bulgularina ulagilirken akilda tutma

konusunda anlamli bir farklik belirlenmemistir.

Pesman ve Ozdemir (2012), baglam temelli 6grenme yaklasimin farkli dgrenme
yontemleri ile fizik Ogretiminde Ogrenci basarisina etkisini inceleme i¢in yaptigi
caligmalarinda iki farkli o6grenme yaklagimi ile iki farkli 6grenme yontemi
kullanmislardir. Ogrenme yaklasimi olarak baglam temelli 6grenme yaklasimi ile
baglam temelli olmayan 6grenme yaklasimi kullanilirken 6grenme yontemi olarak da
geleneksel yontem ile 6grenme dongiisii yontemleri kullanilmistir. Sonucunda baglam
temelli yaklasimin fizik basarisi iizerindeki etkisinin uygulanan 6gretim yontemine
bagli oldugu, baglam temelli 6gretimin 6grenci fizik dersi basarisi lizerinde olumlu
etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Yabanci bir diger yaym olarak Ultay & Ultay
(2014), calismasinda baglam temelli 6grenme yaklasimi ile yapilan ¢alismalarinin igerik

analizini yapmistir. Aragtirmada 32 c¢aligsma icerik analizi yapilarak incelenmistir.

Ayvaci, Ultay & Mert (2013) calismalarmin &rneklemini 12 fizik &gretmeni
olusturmaktadir. Arastirma calismasi MEB fizik kitabindaki baglamlarin giinliik hayati
temsil edebilme seviyelerini ve etkilerini incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirma
sonucunda 6gretmenlerin yarisinin baglam temelli 6grenme konusunda yeterli bilgiye
sahip olmadiklari, ticte birlik kism1 ders kitabin1 kullanmazken {igte ikilik kisminin ders
kitabindaki baglamlar1 giinlik hayati temsil etme durumunu yiiksek oldugunu
diisiindiigii belirlenmis. Ancak aragtirma sonucunda baglam olusturma konusunda

Ogretmenlere hizmet i¢i egitim kurslar1 tavsiye edilmistir.

Cetin (2014), baglam temelli 6grenme ile kullanilmasi i¢in giinliik hayattan fizik
konularimi belirlemek amaciyla yapilan ¢alismanin 6rneklemini Ankara ilinde 9, 10 ve
11. smiftan 94 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirma sirasinda 6grencilerden sinif
seviyeleri ve cinsiyetleri dikkate alinarak verilen fizik konular1 ile ilgili poster
hazirlamalar1 istenmistir. Aragtirma sonucunda dgrencilerin smif diizeylerine gore bazi

farkliliklar olmasma ragmen gilinliik hayatla en ¢ok iliski kurulabilen konularin
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Mekanik, Elektrik, U¢an Cisimler, Astronomi ve Uzay, Gokylizii oldugu goriilmiistiir.

Baglam temelli 6grenme yaklasimi ile Orneklemlerini fen bilimleri 6gretmenligi
boliimiinde okuyan lisans 6grencileri ile yapilan arastirmalardan Uzun’un (2013) fizik-1
laboratuar dersinin G6grencilerin  basarilarina, motivasyonlarina, bilimsel siire¢
becerilerine ve hatirlama diizeylerine etkisini aragtirirken Yildirnm (2018) baglam
temelli Ogrenme yaklasimina goére hazirlanan STEM  etkinliklerinin  dgretmen
adaylarinin ¢evreye duyarliliklari, davraniglar1 ve tutumlari, dogaya olan bagliliklar1 ve
teknolojiye karst tutumlar1 {izerine etkisi olup olmadigi incelemistir. Uzun (2013),
caligmas1 sonucunda baglam temelli 6grenme yaklasimi ile yiiriitiilen genel fizik-I
laboratuar dersinin geleneksel yaklasim ile yiiriitiilen derse gore 6gretmen adaylarinin
basarilarinda, bilimsel siire¢ becerilerinde, motivasyon diizeylerinde ve hatirlamalarinda
daha etkili oldugu sonucuna ulagsmistir. Benzer sekilde Yildirim (2018) calismasinda
baglam temelli 6grenme yaklagiminin 6gretmen adaylarinin ¢evreye karst duyarhiliklari,
davraniglari, dogaya olan bagliliklar1 ve teknolojiye kars1 tutumlar: iizerine olumlu etki

yaptig1 da anlasilmastir.

Fizik 6gretmenligi lisans Ogrencileri ile yapilan c¢alismalar incelendiginde Biilbiil
(2015)’iin baglam temelli 6grenme yaklagiminin drama teknigi ile uyumlu hale getirmek
icin drama Orneklerinin yer aldig1 bir ¢alisma bulgusuna rastlanmistir. Caligmasinda
baglam temelli drama teknigi ile baglam yaklagimin sunulmasinin 6gretim faaliyetlerine
cesitli yonlerde olumlu katki saglayacagi bulgusuna ulasmistir. Ultay (2017) ise Fizik
ogretmenligi lisans Ogrencileri ile yiriittiigli yabanci bir yayin olan c¢alismasinda
ogrencilerin baglama dayali problem yazma becerilerini gelistirmeye ve sonrasinda
gelisim durumunu belirlemeye ¢alismistir. Yapilan c¢alismalar sonucunda baglam
temelli problemler olusturma konusunda 6gretmen adaylarinin orta diizeyde olduklar
belirlenirken arastirma sonucunda lisans ve yiiksek lisans programlarindaki 6grencilerin
baglam temelli yaklasim ve baglam temelli degerlendirme teknikleri hakkinda

bilgilendirilmeleri gerektigi tavsiyesine yer verilmistir.

Okul 6ncesi dgretmenligi lisans Ogrencileri ile ‘Madde ve Ozellikleri’ konusunda
arastirma yapan Can (2017), farkl kavramsal degisim stratejileri ile hazirlanmis baglam
temelli 0gretim materyalinin 6rneklemin kavramsal bilgilerini belirleme ve alternatif
kavramlardaki degisimi saglamaya etkisini incelemistir. Gelistirilen ders materyalinin
hedeflendigi oOlgiide kavramsal degisimi sagladigi, alternatif kavramlarin giderilmesi

hususunda geleneksel yaklasimla 6gretimi gergeklestirilen kontrol grubuna gore baglam
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temelli yaklagimla 6gretim yapilan deney grubunun sonuglarinin daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Baglam temelli 6grenme yaklasimi hakkinda goriislerini ve derslerinde
uygulama diizeylerini belirlemek amaciyla Topuz, Genger, Bacanak & Karamustafaoglu
(2013), sekiz fen bilimleri 6gretmeni ile nitel arastirma teknikleri ile arastirmalarini
yapmuslardir. Arastirmada nitel veri toplama araglarindan yari-yapilandirilmis miilakat,
acik-uclu anket ve ders-i¢i uygulama gozlemleri kullanilmigtir. Arastirma sonucunda
orneklemi olusturan fen bilimleri 6gretmenlerinin  yaklagimi  yeterli diizeyde
onemsemedikleri, yaklasimi derslerinde kismen uyguladiklar1 ve bu durumun 6grenme
faaliyetine hem olumlu hem olumsuz ¢iktilar1 olabilecegi sonucuna ulagilmistir. Benzer
sekilde Ayvact (2010) fizik Ogretmenlerinin baglam temelli yaklasim konusundaki
goriislerini incelemis ve yine benzer sekilde drneklemi olusturan fizik 6gretmenlerinin
baglam temelli O6gretim konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 sonucuna

ulastlmistir.

REACT stratejisi uygulamalarina yonelik yapilan alan yazin incelemesi sonucunda,
REACT uygulamalariin 6grencilerin basari, kavram 6grenme, motivasyon, derse karsi
ilgi ve tutum, kavram yanilgilar1 gibi alanlarda etkisinin incelendigi goriilmiistiir. Fen
bilgisi dgretmen adaylar1 ile ‘Itme, Momentum ve Carpismalar’ konusunda yaptig
doktora ¢aligmasinda Ultay (2014), baglam temelli 6grenme yaklagimi agiklama destekli
REACT stratejisine gore hazirlanan 6gretim materyalinin 68renci basarilarina etkisini
incelemistir. Yaptigr arastirma ve elde ettigi veriler incelendiginde hazirlanan
materyalin 0grenci basarisina olumlu etkisi oldugu, ayrica 6gretmen adaylarinin
aciklama destekli REACT stratejisi ile ilgili olarak olumlu diislincelere sahip olduklar

belirlenmistir.

Baglam temelli 6grenme REACT stratejisi lizerine iilkemizde yayinlanan doktora
tezlerinden Kirman Bilgin (2015), ortaokul altinc1 sinif 6grencileri ile maddenin yapisi
ve Ozellikleri konusunda REACT stratejisinin dgrenci basarisina, 6grencilerin kavram
ogrenmelerine ve fen kavramlari ile baglamlart iligkilendirme diizeyine etkisini
incelemistir. Deneysel arastirma yonteminin on test-son test kontrol gruplu deseni ile
yuriittiigii ¢calismasinda kullandig1 veri toplama araglarindan elde ettigi sonuglara gore
REACT stratejisinin  0grencilerin akademik basarilara, kavramsal degisimlere ve
baglamlar1 fen konular ile iliskilendirme durumlarinin MEB kitaplarina uygun olarak

ylriitiilen kontrol grubu ¢alismalarina gore yliksek oldugu sonucuna ulagmistir.

REACT stratejisi ile ilgili hazirlanan yiiksek lisans tez ¢alismalarindan Aktas (2013),
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altinct siif 6grencileri ile ‘Maddenin Tanecikli Yapisi ve Isi’ konusunda bilgisayar
destekli REACT stratejinin 68renci basarisina etkisini incelemistir. Deney ve kontrol
gruplu kargilastirmali yaptigi calismasinda geleneksel yontem ile calistifi kontrol
grubunun basarisinin deney grubu basarisindan diisiik oldugunu tespit etmistir. Ayrica
deney grubu 6grencilerin REACT strateji ile yiiriitiilen derslere karsi olumlu tutum
sergiledikleri, baglamlarla yiiriitiilen derslerin ilgi ¢ekici ve basar arttirict etkisi oldugu

sonucuna ulagmistir.

Yildirim’ 1n (2015) 4.simif 68rencileri ile ‘Viicudumuz Bilmecesini Cozelim’ {initesinde
REACT stratejisi ile yapmis oldugu calisma 6grenci yas grubu bakimindan bu alandaki
tek Ornek olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Arastirmacinin REACT stratejisinin grenme
siirecine yansimalarini belirleyebilmek amaciyla yaptigi calismasinda baglam temelli
ogrenme REACT stratejisinin, 0grenci basarisina ve hatirda tutma diizeyleri iizerinde
olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasildig1 goriilmektedir. Demircioglu, Vural &
Demircioglu’nun (2012) Bilim Sanat Okulu yedinci ve sekizinci sinif {istlin yetenekli
Ogrencileri ile asitler bazlar konusunda yiiriittiikkleri ¢alismada REACT stratejisine gore
hazirlanan materyalin 6grenci basarisina etkisini incelemislerdir. Arastirma sonucunda

REACT stratejisinin 6grenci basarisina olumlu etki ettigi sonucuna ulagilmistir.

Altinc1 sinif dgrencileri ile ‘Iletken ve Yalitkan Maddeler’ konusunda c¢alisan Ayvac,
Er Nas & Dilber (2016), arastirmasinda REACT stratejinse uygun bir rehber materyal
hazirlayarak dersleri yiirlitmenin 6grenci kavramsal anlama seviyesine etkisini
incelemistir. Karma desen kullandig1 ¢aligmasinin veri analizinde, REACT modeline
uygun gelistirilen materyal ile Ogretimin yapildigi deney grubunun sonuglarinin
geleneksel yontem ile 0gretimin gergeklestirildigi kontrol grubu sonuglarindan daha
yliksek oldugu bulgusuna ulasmis ve REACT stratejisine uygun gelistirilen materyalin

Ogrenci kavramsal anlama diizeyine olumlu etkisi oldugu sonucuna ulagmustir.

Gil (2016), 11. smif biyoloji dersi ‘fotosentez’ konusunda yaptigi calismada REACT
stratejisinin 0grencilerin derse karsi tutum, motivasyon, dgrenmenin kaliciligina ve
sorgulayict O0grenme beceri algisina etkisini arastirmistir. Durum calismasi olarak
yaptig1 arastirma veri incelemesi sonucunda, REACT stratejinsin 6grenmenin
kaliciligina olumlu etkisi oldugu ancak O6grenci tutum, motivasyon ve sorgulayici
O0grenme beceri algilar iizerindeki degisime etkisi konusunda anlamli bir degisime

rastlanmadig1 gorilmiistiir.
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Ultay, Ultay & Donmez Usta (2018) smif dgretmeni adaylari ile baglam temelli
ogrenme yaklagimi REACT stratejisi ile SE modeli uygulamalarinin 6grenci basarisina
etkisini incelemistir. Arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan elde edilen
verilerin incelenmesi sonucu REACT stratejisi ile uygulama yapilan deney grubunun 6n
test — son test puanlart arasinda anlamli farklilik bulunurken 5E modeli ile uyulama
yapilan kontrol grubunun 6n test- son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik tespit
edilememistir. REACT stratejisine gore hazirlanan ders planlarinin SE modeline gore
hazirlanan ders planlarindan daha bagarili sonuglar elde edilmesini sagladig:

gOriilmiistiir.

Baglam temelli 6grenme REACT stratejinin altinct sinif Ogrencilerinin akademik
basarilarina ve fen okuryazarlik becerilerine etkisini incelemek i¢in Keskin & Cam' in
(2018) hazirladig1 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel desende calismasini
yapmistir. Caligmadan elde edilen aragtirma verileri sonucunda uygulanan strateji ile
Ogrenci basarilarinda ve fen okuryazarlik becerinde deney grubu sonuglarinda anlaml

farklilik bulunurken kontrol grubu veri incelemesinde anlamli farklili§a rastlanmamustir.

Keles (2019) REACT stratejisi ile yiiriitiillen dersin 6grenci basari, motivasyon, fen
O0grenimine karst 0z yeterlik, sorgulayici 6grenme becerileri ve bu Ozelliklerin
kaliciligina etkisini 7. smif fen bilimleri saf madde ve karisimlar konusunda
arastirmigtir.  Arastirma sonucunda REACT stratejisinin  68rencilerin  akademik
basarilarini, fen Ogrenimi 6z yeterliklerini ve fene yonelik sorgulayict O6grenme
becerileri algilarint artirdigi ve bunlarin kaliciligini sagladigi yoniinde bulgulara elde
ederken motivasyon {lizerine etkisi yoniinde istatistiksel olarak anlamli bir degisim

bulgusu elde edememistir.

Benzer sekilde Erdogan Karas (2019) ise 7. smif ‘Hiicre ve Boliinmeler’ iinitesinin
REACT stratejisiyle Ogretiminin 6grenmeye, Ogrenmenin kalicilifina, 6grencilerin
derse olan tutumlarina ve motivasyonlarina etkisini inceledigi ¢aligmasinda 6grenme ve
o0grenmenin kalicilig1 agisindan REACT stratejisinin mevcut 6gretim programina gore
daha etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Tutum ve motivasyon iizerine ise anlamli bir

degisim bulgusu elde edememistir.

Tath & Bilir (2019) ise 2018 Fen Ogretim Programi' na REACT stratejisinin
uygunlugunu inceledikleri ¢alismada, Fen Ogretim Programi' nda tavsiye edilen

O0grenme stratejilerini REACT stratejisi basamaklarinin tasidiglr yorumu yapilmistir. Bu
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nedenle 2018 Fen Ogretim Programi' nda fen 6gretiminde kullanilmasi nerilen proje
tabanli 6grenme, probleme dayali 6grenme, isbirlik¢i 6grenme, argiimantasyon tabanli
ogrenme yaninda REACT stratejisinin  de kullanilmasinin = uygun oldugu

diistiniilmektedir.

REACT stratejinin kavram yanilgilarin1 giderme tizerine etkisine yonelik alan yazin
taramast yapilmistir. Bu konuda yapilan arastirmalardan elde edilen bulgular su
sekildedir. Demircioglu, Vural& Demircioglu (2012), {istiin yetenekli Ogrencilerle
asitler bazlar konusunda yaptiklar1 ¢caligmanin 6n test bulgularinda alternatif kavram
bulgular1 bulunurken, REACT stratejisi etkinlikleri ile yapilan uygulamanin son test
bulgularinda alternatif kavrama rastlanilmamistir. Bulgular sonucunda REACT
etkinliklerinin kavram yanilgilarin1  gidermede etkisi oldugu yoniinde yorum

yapilabilmektedir.

Yigit (2015) ise calismasini 12. sinif dgrencileri ile "Organik Bilesik Siniflart" iinitesi
"Hidrokarbon Bilesikleri" konusunda diizenlemistir. REACT stratejisinin hidrokarbon
ve bilesikleri konusundaki hazirlanan materyalin 6grenci kavramsal de§isimi iizerine
etkisini inceledigi caligmasinda; bu uygulamanin Ogrencilerin alternatif kavramlarini
giderdigi, olusturulan bilimsel kavramalar1 uzun siireli bellekte tutulmasini sagladigi

sonucuna ulasilmistir.

Karsh & Yigit (2017) ise 12. sinif Ogrencilerinin alternatif 'alkenler' kavramlarini
diizeltmek ve kavramsal anlayislarini gelistirmek i¢cin REACT stratejisinin etkisini
arastirmislardir. Calismada Ultay & Alev' in (2017) sonuglari ile benzer sekilde REACT
stratejisinin alternatif kavram olusumunu engellemeye yardimci oldugu, bilimsel
kavramlar ile giinliik yasam arasinda baglanti kurmasina olumlu etkisi oldugu sonucuna

ulasildig1 anlagilmastir.

Karslhi & Saka' nin (2017) besinci simif ‘Besinleri Taniyalim’ konusunda yaptiklari
aragtirma uygulamasinda deney grubuna REACT stratejisi, kontrol grubuna ise SE
modeli ile 6gretimi planlamistir. Caligmanin amaci baglam temelli 6grenme modeli
REACT stratejisi ile yapilandirmacit yaklasim SE modelinin besinleri tantyalim
konusunda O6grencilerinin kavram Ogrenmesine ve alternatif kavram giderilmesine
etkisini incelemektir. Aragtirma sonucunda REACT stratejisi uygulamasi yapilan deney
grubunun, 5E modeli uygulamasi1 yapilan kontrol grubundan kavram 6grenme ve

alternatif kavram giderme konusunda daha basar1 oldugu bulgusuna ulasildigi
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gOriilmiistiir.

Karsh Baydere& Aydin (2019) ise yedinci smif 6grencileri ile REACT etkinliklerinin
g6z konusunda kavramsal anlama ve kavramsal anlamadaki kaliciliga etkisi {izerine
caligmiglardir. Caligmanin 6n test, son test ve geciktirilmis test bulgularina gore REACT

stratejisi etkinliklerinin kavram yanilgilarini giderme konusunda olumlu etkisi oldugu

ifade edilebilir.

Bilimsel siire¢ becerilerine REACT stratejisi uygulamalarinin etkisine yonelik yapilan
caligmalar arastirildiginda bu sinirlilikta yapilan ¢alismaya rastlanilmamistir. Bilimsel
siire¢ becerileri konusunda fen bilimleri alaninda bilimsel siire¢ temelli yaklasim
uygulamalari, arastirma sorgulama yaklagimi uygulamalari, probleme dayali yaklasim
uygulamalari, SE ve 7E uygulamalari, STEM uygulamalari ve argiimantasyon yaklasimi
uygulamalarinin etkisinin arastirildigi goriilmektedir. Yapilan inceleme sonucglarina gore
fen bilimleri alaninda son yillarda &zellikle STEM uygulamalar1 ve arglimantasyon

yaklasimi uygulamalarina yonelik daha ¢ok ¢alisma yapildig: ¢cikariminda bulunabiliriz.

Tatlisu (2020), arglimantasyon tabanli etkinliklerin yedinci simif 6grencilerinin bilimsel
siire¢ becerilerinin gelisimine etkisine yonelik yaptigi ¢alisma bulgulariyla benzer
sekilde, Barut' un (2020) Fen Bilimleri 6gretimi lisans birinci sinif 6grencileri ile yaptigi
calismada kavram karikatiirleriyle desteklenen TGA etkinliklerinin 6grenci bilimsel

siire¢ becerileri lizerine olumlu etkisi oldugu yoniinde bulgular elde ettigi goriilmiistiir.

G06k(2014) altinci sinif 6grenci grubuyla 'Viicudumuzda Sistemler' konusunda yaptiklari
7E modeline dayali 6gretim sonucunda bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine 7E
etkinliklerinin anlamli etkisi oldugu yéniinde bulgular elde edilememisken, 1zgi(2020)
SE modeliyle desteklenen STEM etkinliklerinin yedinci simif "Yasamimizdaki Elektrik'
konusunda yaptig1 ¢alisma sonucunda bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimini SE modeli
ile desteklenen STEM uygulamalarinin olumlu etkiledigi bulgularina ulastigi
goriilmiistiir. Benzer sekilde Abonoz (2020), okul 6ncesi donem 6grencilerin bilimsel
siire¢ becerilerine STEM temelli fen etkinliklerinin etkisini inceledigi calisma ile
Cimentepe' nin (2019) altinct sinif kuvvet ve hareket iinitesi kazanimlarinin STEM
uygulamalar ile 6gretiminin 68renci bilimsel siire¢ becerisine etkisini incelendigi
calismada STEM uygulamalarinin bilimsel siire¢ becerileri {izerine olumlu etkisi

oldugu yoniinde bulgular elde edildigi goriilmiistiir.

Bireylerin yasam becerilerine REACT stratejisi uygulamalarinin etkisi {izerine yapilan
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alan yazin incelemesi sonucunda bu konuda yapilan ¢alismaya rastlanilmamistir. Yasam
becerileri konusunda yapilan calismalar incelendiginde Ozellikle zihinsel yeterliligi
diisiik bireyler ile yapilan ¢alisma, okul oncesi yas grubu bireyler ile yapilan ¢alisma,
hayat bilgisi dersi ¢ergevesinde yapilan ¢alisma bulgularina daha sik rastlanilmistir. Fen
Bilimleri alaninda yapilan calismalar incelendiginde; Ozdemir' in (2015) yasam
becerileri konusunda Fen Bilimleri Ogretmeni gériislerini belirlemek amaciyla yapmis
oldugu calismada, dgretmenlerin 2013 Fen Ogretim Programi' nda yer alan yasam
becerilerine olumlu baktiklar1 gorilmistiir. 2013 yilinda yenilenen Fen Bilimleri
Ogretim Programi' nda yer alan yasam becerilerinin hangi kazanimlarla verilmesinin
uygun oldugu yoniinde bilgi edinmek amaciyla Karal (2019), dokuz fen bilimleri
Ogretmeni ile calisma yapmustir. Bu calisma ile ders kazanimlar1 ile yasam beceri

alanlar1 arasinda bag kurulmasi hedeflenmis oldugu goriilmektedir.

Yayla Eskici (2017), besinci siif 6grencileriyle 'Yer Kabugunun Gizemi' konusunda
aragtirma sorgulama stratejisi birlestirme II teknigi ile yliriittiigii caligmasinda; iletisim
ve takim caligmasi becerilerinde gelisme saglandig1 bulgularina ulasilirken, karar verme
becerisinde istenilen gelisme durumu goézlemlenmemistir. Kanyilmaz (2018) ise
orneklemini dokuz smif dgretmeninin olusturdugu calismasinda, Fen Ogretim Programi'
nda yer alan yasam becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi konusunda sinif
ogretmenlerinin goriisleri alindig1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin programda yer alan
yasam becerilerini 6nemli bulduklarini; derslerinde gézlem, yazili siav, proje gibi
aracglarla Ogrencilerin yasam beceri degisimlerini takip ettiklerini ifade etmelerine
ragmen, 6gretmenlerin siif i¢i uygulamalar {ist diizey becerileri gelistirme konusunda
yetersiz bulunmustur. Turgut (2019), farkli branslarda Ogrenim goren Ogretmen
adaylarinin 6rneklemini olusturdugu calismada yasam becerilerinin sinif ve alan bazl
etkisini incelerken, Selguk (2019) fen bilimleri lisans 6grencilerinin yasam becerileri
acisindan Ogretim gorevlilerince degerlendirilmesinin yapildigt bir arastirma caligmasi

yaptig1 bulgularina ulasilmistir.

Kuvvet ve enerji konusunda yapilan caligmalar incelenmistir. Calisma bulgularinda
Ortaokul yedinci smif 6grencileri ile ‘kuvvet ve enerji’ ilinitesinde yapilan arastirma
calismalarinda Birge (2016), sinif i¢i ¢calisma grubu olusturmada 6grenci ve 6gretmen
secimlerinin akademik basariya etkisini arastirirken Aktas’in (2017), argiimana dayali
sorgulama yaklasimi, Uc’un (2019) yazma destekli argiimantasyon uygulamalari,

Ozdem Koése’nin (2019) ise teknoloji destekli argiimantasyon uygulamalarinin
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ogrencilerin kavramsal O6grenme, akademik basari, yazma becerileri gibi alanlara
etkisini inceledikleri goriilmiistiir. Ozdem Kose (2019) ¢alismasinda 6grenci kavramsal
anlamalarina arglimantasyon uygulamalarinin olumlu etkisi oldugu yo6niinde bulgulara
ulasamazken, Ogrencilerin akademik basar1 ve yazma becerilerine olumlu etkisi
olduguna yonelik bulgulara ulagsmistir. Birge (2016), sinif i¢i ¢alisma grubu olusturmada
Ogrenci ve Ogretmen se¢imlerinin istatistiksel olarak anlamli etkisi oldugu yoniinde
bulgulara ulagamazken, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlaml farklilik tespit
etmistir. Aktas (2017) argiimana dayali sorgulama yaklagiminin 6grenci basarisina
olumlu etkisi oldugu bulgularina ulasirken Uc (2019) ise ¢alismasinin bulgularinda
yazma destekli arglimantasyon uygulamalarinin 6grencilerin yazma 6z yeterlikleri
tizerine etkisi olduguna yonelik bulgulara ulasamazken, 6grencilerin yaratict yazmalari

tizerine etkisi oldugu yoniinde bulgular elde etmistir.

Yilmaz, Giilglin & Caglar (2017) enerji konusunda STEM uygulamalarinin 6grencilerin
kavramsal ve kuramsal 6grenme diizeyleri lizerindeki etkisini incelerken, Gazibeyoglu
(2018) ile Biiytlikbastirmaci (2019) kuvvet ve enerji tinitesinin STEM uygulamalar ile
ylriitiilmesinin  6grenci basarisina ve derse karsit gelistirdikleri tutuma etkisini
incelemistir. Fidan (2018) artirilmig gerceklik uygulamalariyla desteklenmis probleme
dayali 6gretimi yapilan fen bilimleri dersine iligskin dgrencilerin akademik basarilarina,
bilginin kalicilik diizeylerine, fizik konularma yonelik tutumlarina ve 0z yeterlik
inanglarina etkisini incelemistir. Yapilan incelemeler sonucunda Yilmaz, Gillgiin &
Caglar (2017) STEM uygulamalarimin 6grencilerin  kuramsal ve kavramsal
O0grenmelerine, Biiylikbastirmaci (2019) ve Gazibeyoglu (2018) ise dgrenci basarisina
olumlu etkisi olduguna yonelik bulgulara ulagsmiglardir. Fidan (2018) ise arttirilmis
gergeklik uygulamalarinin 6grenmeyi kolaylastirma, ogrenmede kaliciligi saglama,
dikkati ve ilgiyi arttirma, sosyal 6grenmeyi saglama iizerine olumlu etkisi oldugu

bulgularina ulasmis oldugu goriilmiistiir.

Cin (2018) ile Karahan (2018) fen o&gretiminde arastirma sorgulamaya dayali
O0grenmenin &grenci basarilarina, kavramsal anlama diizeylerine, inanglarina etkisini
incelerken Sagdis (2018), rehberli sorgulama 6gretim modeline gore fen 6gretiminin
ortaokul 7. sinif 6grencilerinin akademik basarilarina, kavramsal anlamalarina, bilimsel
stirec becerilerine ve Fen-Teknoloji-Miihendislik-Matematik (FeTeMM)’e yonelik
tutumlarina etkisini arastirmistir. Cin (2018) ve Karahan (2018) sorgulamaya dayali

O0grenmenin 0grenci basarilarina ve anlama diizeylerine olumlu etkisi oldugu yoniinde
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bulgulara ulagirlarken, Sagdis (2018) ise modelin 6grenci basarisi, kavramsal anlama,
bilimsel siire¢ becerileri ve FeTeMM' e yonelik olumlu etkisi oldugu bulgularini elde

etmistir.

Oztiirk (2019), probleme dayali dgrenme ydnteminin fen bilimleri dersi yedinci sinif
‘Kuvvet ve Enerji’ tinitesindeki Ogrenci akademik basarisina ve bilimsel siireg
becerilerine etkisi incelerken Giirleroglu (2019) “Kuvvet ve Enerji” iinitesinin
ogretiminde SE modeline uygun web 2.0 uygulamalar1 kullanilmasimin 6grencilerin
akademik basarilarina, motivasyonlarina, tutumlarina ve dijital okuryazarliklarina etkisi
incelenmistir. Oztiirk (2019) ve Giirleroglu (2019) calismalarinda kullandiklari
yontemin Ogrenci basarilarina olumlu etkisi oldugu yoniinde bulgulara ulagsmislardir.
Oztiirk (2019) probleme dayali 6grenme ydnteminin bilimsel siire¢ becerilerine olumlu
etkisi oldugunu ifade ederken Giirleroglu' nun (2019) ise 5E modelinin 68renci
motivasyonuna, derse karsi tutumlaria ve dijital okuryazarliga anlaml etkisi oldugu
yoniinde bulgulara ulasamadigr goriilmistiir. Sarikaya (2019) fen bilimleri dersi
ortaokul 7. smf “Kuvvet ve Enerji” konusunda Ogrencilerin kavram &grenme
diizeylerine aile tutumlarimin etkisini incelemistir. Yapilan c¢alismada velilerin
cocuklarinin dersleri ile en ¢ok kiigiik yas donemlerinde ilgilendikleri, ilerleyen okul
donemlerinde kendi bilgi yetersizlikleri nedeniyle ¢ocuklara istenilen seviyede destek
olamadiklarin1 ifade edilmistir. Yapilan incelemeler sonucunda Sarikaya (2019)
Ogrencilerin kavram Ogrenmelerine velilerin dolayli yonden etkisi oldugu sonucuna

ulagmustir.
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3. YONTEM

Bu kisimda arastirma problem ve alt problemlerine cevap bulabilmek i¢in kullanilan,

aragtirma deseni, drneklemi, veri toplama araci ve veri analiz ydontemine yer verilmistir.

3.1. ARASTIRMA MODELI VE DESENI

Aragtirma caligmasinda nitel ve nicel yontemlerin kullanildigi karma desen
kullanilmistir. Karma desenler; zenginlestirilmis desen, agiklayic1 desenler, kesfedici
desen, gdomiilii desen olmak iizere dorde ayrilabilir. Bu modellerden zenginlestirilmis
desende arastirmaci nitel ve nicel verileri es zamanl toplarken, aciklayici desende dnce
nicel verileri toplar. A¢iklayic1 desende toplanan nicel verilerin analizini yaptiktan sonra
nitel verileri toplar. Kesfedici desende dnce nitel veriler toplayan arastirmaci, elde ettigi
bulgular1 nicel verileri toplamaya fikir vermesi i¢in kullanir. Gomiilii desende ise nicel
veya nitel aragtirmalardan biri odak digeri destekleyici olarak kabul edilir (Creswell ve

Plano Clark, 2007. akt: Biiyiikiistiin, 2018).

Calismada nitel ve nicel veri toplama araclarinin birlikte uygulandig1 karma desenlerden

aciklayici desen kullanilmistir.

Deneysel arastirma, arastirmacinin hazirladigi durumlarin bagimli degiskene etkilerini
incelemeye yonelik yapilan ¢aligmalari iceren bir arastirma tiiriidiir (Biiytikiistiin, 2018).
Deneysel arastirma; deney Oncesi, yar1 deneysel, gercek deneysel ve tek denekli
desenler seklinde gruplandirilir. Deney oOncesi desen tek grup ile yiiriitiilen kontrol
grupsuz desen iken yar1 deneysel desende deney ve kontrol gruplart vardir. Yari
deneysel desende arastirmact gruplar1 belirlerken seckisiz atama yapmaz. Hazir
gruplarla ¢alisir. Gergek deneysel desende gruplar rastgele atanir. Tek denekli desende
ise arastirma tek birey ile yiiriitiiliir (Creswell, 2017). Bu ¢alisma kolay ulasilabilir
ornekleme yontemiyle belirlenen arastirma okulunun yedinci sinif A subesi 6grencileri

ile 6n test-son test kontrol grupsuz deney oncesi desen ile yiiriitilmistiir.
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3.2. ARASTIRMA GRUBU

Caligmanin Orneklemi kolay ulagilabilir 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir. Kolay
ulasilabilir 6rneklem; elimizde mevcut olan, erisilmesi hizli ve kolay olan 6rneklem
belirleme yontemidir (Baltaci, 2018). Calismanin 6rneklemini 2019-2020 egitim
Ogretim yili birinci donemine Bati Karedeniz Bdlgesi' nde bir ilin devlet okulunda
O0grenim goren yedinci sinif 6grencileri olusturmaktadir. Gerekli izinler alinarak (Bkz.
sayfa 173, Ek 12) yiiriitiilen ¢alisgmada 6grenci grubu ile kuvvet ve enerji iinitesi
konular1 baglam temelli 6grenme yaklasimi REACT stratejisine gore arastirmaci
tarafindan hazirlanan ders planlart ve etkinlikler ile yiiriitiilmiistiir. 2019-2020 egitim
Ogretim yil1 birinci déneminde bes hafta siiresince her hafta dort ders saati toplam 20

ders saati olarak aragtirmaci tarafindan ytiriitiilmiistiir.

3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada problem ve alt problemlere cevap aramak amaciyla nicel veri toplama
araglart olarak kuvvet ve enerji iinitesi ‘kavramsal anlama testi (KAT)’ (Bkz. sayfa 92,
Ek 1), ‘bilimsel siire¢ becerileri degerlendirme testi (BSBDT)’ (Bkz. sayfa 109, Ek 2)
ve ‘yasam beceri dl¢egi (YBO)’ (Bkz. sayfa 146, Ek 3) kullanilirken; nitel veri toplama
aract olarak ‘yar1 yapilandirilmis goriisme (YYG) formu' (Bkz. sayfa 147, Ek 4)
kullanilmistir. Fen bilimleri baglam temelli 6grenme REACT stratejisinin 6grencilerin
fen bilimleri kavramsal anlamalarina etkisini arastirmak i¢in KAT uygulanmistir.
Uygulanan stratejinin 6grencilerin biligsel beceri durumlarina etkisini incelemek igin
BSDT kullanilirken, 6grencilerin yasam becerilerine etkisini aragtirmak i¢in sorumlu
yazar kullanim izni olan YBO kullanilmustir (Bkz. sayfa 174, Ek 13). Ogrencilerin
REACT stratejisine karst goriislerini ve uygulamaya ragmen olusan kavram

yanilgilarini belirlemek i¢in YYG formu kullanilmastir.
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Asagida Cizelge 3.1' de arastirmada kullanilan 6lgme araglar1 yer almaktadir.

Cizelge 3.1. Arastirmanin dlgme araglari.

Olg¢me aract Amaci
KAT Ogrenci grubunun ‘kuvvet ve enerji’ iinitesindeki
kavramsal anlama durumunu belirlemek
BSBDT Ogrencilerin bilimsel siire¢ beceri durumlarini belirlemek
YBO Ogrencilerin yasam beceri durumlarmi belirlemek
YYG REACT stratejisine gore hazirlanan etkinliklerine kars1

ogrenci gorislerini ve uygulama sonucunda olusabilecek
kavram yanilgilarii belirlemek

3.3.1. Arastirmada Kullanilan KAT

Calismada kuvvet ve enerji linitesi 6gretiminde REACT stratejisi kullanmanin yedinci
smif Ogrencilerinin  kavramasal anlamalar1 {izerine etkisini incelemek amaciyla
http://odsgm.meb.gov.tr adresinden ‘7.Smif MEB Kuvvet Ve Enerji Sorular1’ alinmistir.
Sorularin gecerlilik ve giivenirligi i¢in test dnce ii¢ farkli okulda 6grenim goren 8.siif
ogrencilerine uygulanmistir. Uygulama sonuglar1 incelenmis ve uzman goriisii alinarak
yapilan gecerlik ¢alismalar1 sonucunda madde analizi diisiik 1, 3,13,14 ve 18. sorularin
cikarilmast ile test 15 sorulu hale gelmistir. Yap1 gecerliligi i¢in faktor analizi yapilan
testin 5 alt boyuttan olustugu ve bu alt boyutlarin toplam varyansin % 72,031’ini
aciklayan yap1 gecerliligine sahip oldugu kabul edilmistir. Gegerlik ¢alismalari
sonrasinda giivenirlik hesaplar1 yapilan testin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi
degeri 0,709 olarak hesaplanmis ve bu sekilde arastirma siirecine dahil edilmistir. Basar1
testinde yer alan sorularin {inite kazanimlarina gore dagilimi asagidaki Cizelge 3.2' de

goriilmektedir.
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Cizelge 3.2. KAT sorularinin iinite kazanimlaria gore dagilima.

Kuvvet ve Enerji Unite Kazanimlari Kuvvet ve Enerji Unitesi KAT Sorularimin
Kazammlarla iliski Durumu
F.7.3.1.1. Kiitleye etki eden ¢ekim kuvvetini agirlik 2,5,6
olarak adlandirir.
F.7.3.1.2. Kiitle ve agirlik kavramlarini 2,5,8
karsilastirir.
F.7.3.1.3. Yer ¢ekimini kiitle ¢ekimi olarak gok 4,5,7
cisimleri temelinde agiklar.
F.7.3.2.1. Fiziksel anlamda yapilan isin uygulanan 9,10

kuvvet ve alinan yolla iliskili oldugunu agiklar.

F.7.3.2.2. Enerjiyi ig kavramu ile iligkilendirerek, 17, 18
kinetik ve potansiyel enerji olarak simiflandirir.
F.7.3.3.1. Kinetik ve potansiyel enerji tiirlerinin 11,12, 15,16, 17
birbirine doniisiimiinden enerji korunumu sonucuna
ulagir.
F.7.3.3.2. Siirtiinme kuvvetinin kinetik enerji 19, 20

iizerindeki etkisini drnekle agiklar.

F.7.3.3.3. Hava veya su direncinin etkisini 20
azaltmaya yonelik arac tasarlar.

Uygulama siirecine dahil edilen Kuvvet ve enerji iinitesi KAT ' inde puanlandirma
dogru cevaba 1, yanlis ve bos cevaplara 0 puan vererek yapilmistir. Ogrencilerin bu

degerler iizerinden aldiklar1 puanlar ile veri analiz islemleri yapilmistir.

3.3.2. Arastirmada Kullanilan BSBDT

Fen bilimleri 6gretim programinda bilimsel siire¢ becerileri; gézlem yapma, dlgme,
siiflama, verileri kaydetme, hipotez kurma, verileri kullanma ve model olusturma,
degiskenleri degistirme ve kontrol etme, deney yapma becerileri olarak
gruplandirilmistir. Bu ¢alismada baglam temelli REACT stratejisinin  6grencilerin
bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimi iizerine etkisini incelemek amaciyla Smith (1994)
tarafindan hazirlanan “Ilkdgretim Ogrencileri igin Bilimsel Siirec Becerileri
Degerlendirme” testi (Science Process Assessment for Middle School Students)
kullanilmistir. BSBDT Tiirkiye' de ¢esitli okullarda gérev yapan ii¢ Ingilizce dgretmeni
yabanci dilden Tiirk¢eye cevrilmistir. Ceviri islemini ardindan BSBDT fen bilimleri
alan uzmanina inceletilerek maddelerin uygunlugu degerlendirilmistir. Yapilan pilot
uygulama ardindan yapir gegerliligi i¢in faktdr analizi yapilan testin 10 alt boyuttan
olustugu ve bu alt boyutlarin toplam varyansin % 44,48’ini agiklayan yap1 gecerliligine
sahip oldugu kabul edilmistir. Alpha giivenirlik indeksi 0,858 bulundugu icin de
BSBDT!' nin giivenilir olduguna karar verilmistir. Calismada kullanilan BSBDT 4, 5, 6,
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7 ve 8.siniflarda kesintisiz 50 dakikalik zaman dilimlerinde uygulanmis ve uygulama
yapilan sif seviyeli arasinda basari seviyesi en yiiksek grubun 7. Siniflar oldugu
belirlenmistir (Turan, 2014). Arastirma grubunun 7. Sinif olmasi nedeni ile bilimsel

siire¢ beceri testi arastirmaci tarafindan tercih edilmistir.

Arastirmada kullanilan BSBDT toplam 50 sorudan olusmaktadir. Sorular ¢oktan
secmeli test sorusu seklindedir. Dogru cevap 1, yanlis ve bos cevaplar 0 olarak

kodlanmis ve veri analizi SPSS programinda yapilmistir.

3.3.3. Arastirmada Kullanilan YBO

Bolat & Balaman (2017) tarafindan hazirlanan YBO arastirmada kullanilmistir. 1997
yilinda WHO tarafindan yaymlanan “saglikli bir bireyde olmasi gereken yasam
becerileri” dikkate alinarak olusturulan yasam becerileri 6l¢egi ilk 60 maddeden
olusturulmustur. Olgegi olusturan maddeler yazildiktan sonra bir dilbilgisi uzmani
tarafindan maddelerin dilbilgisi bakimindan kontrolii saglanmigtir. Olgegin maddeleri
dort egitim bilimleri, bir psikolojik damigmanlik ve rehberlik, iki egitim yonetimi ve
denetimi, bir 6lgme degerlendirme, bir 6zel egitim alan uzmanindan goriis alinarak
diizenlenmistir. Besli likert tipte hazirlanan 6lgek egitim fakiiltesinde 6grenim goéren 8
farkli brangta 493 lisans Ogrencisine uygulanmistir. Uygulama sonucunda elde edilen
veriler dogrultusunda 6lcegin yapr gecerligi faktor analizi ile test edilmis ve verilerin
faktor analizine uygulugunu gosteren Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett testlerinin
sonuglar1 asagidaki Cizelge 3.3' deki gibidir.

Cizelge 3.3. KMO ve Barlett sphericity test sonuclari.

Kaiser-Meyer-Olkin Ornekleme 0.91
Yeterligi Olgiimii
Barlett’s Kiiresellik Testi Sonuglari Yaklasik Kay-Kare 3769,70
Serbestlik Derecesi 435
Anlamlilik 0.00

Kaiser — Meyer — Olkin (KMO) degeri ve Barlett Sphericity Testleri degerleri
hesaplanan 6l¢ek maddelerinin KMO degeri 0.91, Barlett Sphericity Testinin anlamlilik
diizeyi 0.00 olarak hesaplanmistir. KMO degerinin 0.60 degerinden biiyiik olmasi, 1’e

yaklagsmasi verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugunu ortaya koymakta, Barlett
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Sphericity Testinin de anlamli ¢ikmasi (p<0.05) maddeler arasindaki iliskilerin anlaml
oldugunu gostermektedir. Faktor analizi isleminden elde edilen sonuglar dikkate
alinarak toplam 30 madde Olgekten ¢ikarilmistir. 30 maddenin 6lgekten ¢ikarilmasindan
sonra mevcut maddeler lizerinden tekrar yapilan faktor analizi sonucuna gore kalan 30
maddenin 5 faktorlii yapida oldugu ve faktor yiik degerlerinin kabul edilebilecek oldugu
goriilmiistiir. YBO' nin yap1 gegerliligi icin yapilan faktdr analizi sonucuna gore bu bes
faktoriin acikladig1 varyans, toplam varyansin % 47,70’ini aciklamakta oldugu
anlagilmistir. Testin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 degeri 0,90 olarak
hesaplanmistir. YBO' nin hitap ettigi bes beceri alam1 asagidaki Cizelge 3.4'de

gosterilmektedir.
Cizelge 3.4. Yasam becerisi temel alanlari.
Beceri temel alanlar: YBO ile ilgili maddeler

Karar verme ve problem ¢ézme M15, M16, M17, M18, M19, M20, M21

(KVPC)
Yaratici ve elestirel diisiinme M22, M23, M24, M25, M26
(YED)
[letisim ve kisiler aras1 iletisim (IKAT) M27, M28, M29, M30
Oz farkindalik ve empati M8, M9, M10, M11, M12, M13, M14
(OFE)

Stresle ve duygularla basa ¢ikma M1, M2, M3, M4, M5, M6, M7

(SDBC)

YBO besli likert tipte hazirlanmis bir 6lgektir. Puanlandirma; hicbir zaman(1),
nadiren/¢ok az (2), bazen(3), genellikle/sik sik(4), her zaman(5) seklindedir.

Ifadelerin  kodlamasinda ters kodlama yapmay1 gerektirecek bir durumla

karsilasilmamuistir.

3.3.4. Arastirmada Kullanilan YYG

Ogrencilerin fen bilimleri dersine karsi ilgi durumlarmi ve REACT yonetemine karsi
direngli alternatif kavramlar1 aragtirmak i¢in hazirlanan YYG formu uygulama 6ncesi
iki alan uzmani goriisii alimarak gelistirilmistir. Form iki ana boliimden olusmaktadir.
Birinci boliim uygulanan stratejiye bagli olarak 6grencilerin ilgi durumlart hakkinda
bilgi toplamaya yonelik sorulardan olusurken, ikinci bolim "Morpakampiis" interaktif
etkinlikleri ile zenginlestirilmis, kuvvet ve enerji {initesi kazanimlari dogrultusunda

hazirlanmis REACT stratejisi etkinliklerine karsi direng gosteren alternatif kavramlar
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belirlenmeye yonelik sorulardan olugsmaktadir. Uzman goriisleri dogrultusunda gerekli
goriilen diizeltme islemleri yapildiktan sonra son seklini alan form uygulamaya dahil

edilmistir.

Uygulama her 6grenci i¢in yaklasik 20 dakika siirmiistiir. Ogrencilerden sorulara verilen
cevaplar yazili olarak da alindigi icin ses kaydi alinmasina ihtiyag duyulmamaistir.

Verilerin analizinde elde edilen bulgular i¢erik analizi yontemiyle yorumlanmaigtir.

3.4. VERI TOPLAMA SURECI

Veri toplama siirecine baglamadan 6nce nicel veri toplamak amaciyla 6grencilere planda
yer alan &lgekler sirasiyla KAT, BSBDT ve YBO 6n test olarak uygulanmstir. On test
verileri alindiktan sonra baglam temelli 6grenme REACT stratejisi ile hazirlanan ders
planlar1 dogrultusunda dersler islenmeye baslanmistir. Bes haftalik uygulama stireci
bittiginde &n test verileri alinan KAT, BSBDT ve YBO son test olarak uygulanmistir.
Son test verileri toplandiktan sonra aragtirmanin nitel kismini olusturan YYG etkinligi

uygulamstir.

Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucu elde edilen veriler icerik analizi ydntemi ile

incelemis ve veri degerlendirme siireci ylirtitiilmiistiir.

Calismanin uygulama stirecinde kullanilan test, 6l¢cek ve formlar asamalari ile asagidaki

Cizelge 3.5' de yer almaktadir.

Cizelge 3.5. Arastirma ¢alismasinin uygulama agsamalari.

Aragtirma Ogrenme Aragtirma
oncesi modeli sonrasi
uygulama uygulama
Calisma grubu KAT Baglam KAT
BSBDT temelli BSBDT
YBO O6grenme YBO
REACT stratejisi YYG

Arastirma ¢aligmasinin nicel kisminin analizinde SPSS paket programinda iligkili

gruplarda Wilcoxon isaretli siralar testi uygulanarak islem yapilmastir.
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3.4.1. Ders Planlar1 ve Materyalleri

Toplam sekiz kazanimdan olusan yedinci sinif kuvvet ve enerji iinitesinin planlanan
takvime gore haftada dort ders saati toplam 20 ders saati olarak bes hafta islenmesi
gerekmektedir. Unitenin tiim kazanimlarini igeren, REACT stratejisinin basamaklarina
uygun sekilde dort ayrt ders plam1 (Bkz. sayfa 167, Ek 11) arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Hazirlanan planlar uzman goriisii almak ic¢in iki alan uzmanina
gonderilmis, uzmanlarin inceleme sonucu doniitleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler

yapilarak siirecte kullanima hazir hale gerilmistir.

Plan kazanimlar1 dogrultusunda baglam olarak dort tanesi okuma metni ve iki tanesi
video seklinde ders materyali gelistirilmistir (Bkz. sayfa 149, Ek 5). Her ders
kazanimina uygun sekilde sekiz farkli deney plan1 (Bkz. sayfa 152, Ek 6), bir tahmin et-
gozlem yap- acikla (TGA) etkinligi (Bkz. sayfa 158, Ek 7), dort kazanim degerlendirme
calismasi (Bkz. sayfa 160, Ek 8), iki adet proje (Bkz. sayfa 165, Ek 9) ve dort etkinlik

hazirlanmistir. Calisma grubuna ait ders materyalleri asagidaki Cizelge 3.6' da

gosterilmektedir.
Cizelge 3.6. Ders materyalleri.
Baglam Ders plani Etkinlik Proje Deney
Kiitle ve agirlik 1 1 1 1
Is 1 1 1 1 1
Enerji 3 1 1 3
Enerji dontistimleri
ve Siirtiinme kuvveti 2 1 1 1 3

Calismaya ait 6rnek ders plan1 asagida Sekil 3.1' de bulunmaktadir. Diger ders planlari

Ek 11'de yer almaktadir.
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Ornek Ders Plam
DERS PLANI
DERS : Fen Bilimleri
SINIF: 7.Smif
UNITE: Kuvvet ve Enerji
KONU:Kiitle, Agirlik, Kiitle Cekimi
OGRENME YAKLASIM VE STRATEJISI: Baglam Temelli Ogrenme Yaklagimi —REACT Stratejisi
KULLANILAN BAGLAM: Selale
KAZANIMLAR:
Kiitleye etki eden ¢ekim kuvvetini agirlik olarak adlandirir.

Kiitle ve agirlik kavramlarini karsilagtirir.
Yer ¢ekimini kiitle ¢ekimi olarak gok cisimleri temelinde agiklar.

SURE: 40 dakika x 4 = 160 dakika
ZAMAN CIZELGESI:
Relating- Cooperating (iliskilendirme- igbirligi) 40 dakika

Experiencing- Applying (tecriibe etme- uygulama) 40 dakika
Applying (uygulama) 40 dakika

Transferring-Cooperating (transfer etme-igbirligi) 40 dakika

ISLENIS:

iliskilendirme-isbirligi

Arastirmaci derse Kuvvet ve Hareket {initesinde yer alan Kiitle ve Agirlik konusu ile ilgili olan “Samandere Selalesi”
baglikli okuma parcasini 6grencilerin dikkatlice okumalarini isteyerek baslar. Metnin &grencilerde merak olugturmast
ve konuya ilgi duymalari saglanir.

Okuma tamamlandiginda konuyla ilgili herhangi bir yonlendirme yapilmadan 6grencilerden metnin alt kisminda yer
alan iki soruyu uygun bosluga cevaplamalari istenir.

Okuma parcasinin alt bolimiinde yer alan sorular biitiin 6grenciler tarafindan cevaplandirildiginda arastirmaci
Ogrencilere sorular sorup tartigma ortami yaratir.

Okuma pargasi incelendikten ve tartisildiktan sonra arastirmaci kitapgikta yer alan “kiitle ve agirlik” konusunu
anlatir.

Ogrencilerin konu ile ilgili caligma sorularm bireysel olarak cevaplandirmalar saglamir. Géniillii 6grencilerle séz
hakki verilerek cevaplarini ifade etmeleri saglanir. Bu kismin sonunda sinifga enteraktif etkinlik ¢oziimlemesi yapilir.

Tecriibe Etme

Dersin bu kisminda dgrenciler gruplar halinde 6nceden temin edilmis malzemelerle kitapgiktaki deney planina uygun
sekilde deneyi yaparlar.

Deney sirasinda aragtirmact 0grencilerin takildigi noktalarda onlara sorular sorarak, onlarin yorum yapmalarini
saglayarak ve onlara gerekli agiklamalar yaparak dogruya yonlendirir. Daha sonra deney kagidindaki sorular
Ogrenciler tarafindan cevaplanarak sinifca tartigilir.

Tecriibe Etme- Uygulama

Yeni dersin ilk kisminda aragtirmaci, dgrencilerden bireysel olarak ¢ozmeleri i¢in o ana kadar 6grendikleri kiitle ve
agirlik konusuyla ilgili kitap¢ikta yer alan sorulari bireysel olarak ¢ézmelerini ister.

Gonillii 6grenciler tarafindan bu sorular tahtada ¢oziiliirken aragtirmaci eksik durumlarin giderilmesi ve konunun
daha iyi anlagilmasi i¢in Ogrencilere sorular sorar. Onlarin daha detayli diisiinmelerine yardimci olur. Ayrica
aragtirmaci yanlis yorumlanan sorularda Ogrencilere gerekli agiklamalar1 yapar. Bu yolla dgrencilerin sorular1 ve
cevaplarini anlamalari saglanir.

Transfer Etme-isbirligi

Simif iginde tartigma ortamu yaratilarak konunun goék cisimlerinde kiitle ¢ekimine transferi gergeklestirilmeye caligilir.
Daha sonra arastirmaci gok cisimlerinde kiitle ¢ekimi konusunun daha iyi anlasilmasi i¢in kitapgikta yer alan “gdk
cisimlerinde kiitle ¢ekimi” konusunda belgesel izletir.

Son olarak 6grencilerin kitapcikta bulunan “kiitle ve agirlhik” baglikli grup calismasini cevaplamalari ve grupga
sunmalar1 istenir. Ayrica interaktif bir etkinlik cevaplandirilabilir. Bu sunumlar esnasinda da eksik veya yanlis
noktalar varsa aragtirmaci rehberliginde tartisilir.

Sekil 3.1. Ders plan1 6rnegi
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3.4.1.1. Baglam Temelli Ogrenme Yaklagimimn REACT Stratejisine Gore Ders Planlart

ve Materyallerinin Gelistirilmesi

REACT stratejisinin iliskilendirme, tecriibe etme, uygulama, isbirligi ve transfer etme
basamaklarindan ders planlarinda biitiinciil bakis acisiyla yer verildi. REACT
stratejisine gore iliskilendirme basamaginda 6grencilere baglam olarak dort adet okuma

parcasi ( haber, bilgi, 6rnek olay vb. igeren) ve {i¢ adet video kullanilmistir.

Yedinci sinif Kuvvet ve enerji tinitesi REACT stratejisi ile hazirlanan ders planlar ve

etkinlik sayfalar1 ekte sunulmustur.

Asagida ders planinda kullanilan baglam temelli 6grenme yaklagiminin REACT

stratejisine gore gelistirilen ders materyallerinden bir tanesi Sekil 3.2' de yer almaktadir.

Okuma Metni Baglam Ornegi:

Kale aglari sutun siddetinden yirtilmig!

Spor Toto Siiper Lig'in 27'nci haftasinda Rize'de Caykur Rizespor ile Besiktas arasinda oynanan miisabakada iki

takim adina atilan 1'er golde ayni kale aginin delinme nedeninin atilan gollerdeki sutun siddetinin etkili oldugu

belirlendi.

Siiper Lig'in 27'nci haftasinda oynanan Caykur Rizespor-Besiktag magina atilan goller ve VAR tartigmasinin yaninda
aglart delen goller de damga vurdu. Konuk ekip Besiktas'in 7-2 galip geldigi miisabakanin 43'incii dakikasinda
Caykur Rizesporlu Vedat Murig¢ ve 90'mc1 dakikada Besiktagli Giiven Yalgin'in attig1 gollerde top aglart delmigti.

Kapali dag tarafindaki kalede meydana gelen file yirtilmasi hakkinda edinilen bilgilere gore filelerin bakiminda
herhangi bir ihmal olmadigy, filelerin tiim diinyada kullanilan standart dlciilere uygun oldugu belirtildi. Aglari delen
iki goliin, filelerin fazla gerilmesinden ve sutlarin siddetinden kaynaklanabilecegi bilgisi verilirken mag Oncesi

hakemlerin de fileleri kontrol ettigi ve sikintili bir durumun gériilmedigi bilgisi alindi.
SORU 1: Fileler neden yirtilmigtir? Buna benzer bir durumla hig karsilagtiniz mi1? Agiklayniz.

SORU 2: Okudugunuz haber metnine gore filenin yirtilmasi futbolcuya m1 yoksa file malzemesine mi baglidir?

Sekil 3.2. Baglam temelli yaklagim 6rnek ders materyali.
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3.5. UYGULAMA

3.5.1. Derslerin islenisi

Ogrenci grubu ile calismalar asagida Cizelge 3.7' de verilen bilgiler dogrultusunda

yuriitiilmistiir.

Cizelge 3.7. Ders planlari icerigi.

Ders plam Plan kazanimlar Planda
numaraslt kullanilan
baglam sayisi

1 Kiitleye etki eden ¢ekim kuvvetini agirlik 1
olarak adlandirir.

Kiitle ve agirlik kavramlarini karsilagtirir.

Yer ¢ekimini kiitle cekimi olarak gok
cisimleri temelinde aciklar.

2 Fiziksel anlamda yapilan isin uygulanan 1
kuvvet ve alinan yolla iligkili oldugunu
aciklar.

Enerjiyi is kavrami ile iliskilendirerek
kinetik ve potansiyel enerji olarak
3 siniflandirir.

Kinetik ve potansiyel enerji tiirlerinin
birbirine doniigiimiinden enerji korunumu
sonucuna ulagir

4 Siirtiinme kuvvetinin kinetik enerji 2
iizerindeki etkisini drnekle agiklar.

Hava veya su direncinin etkisini azaltmaya
yonelik arag tasarlar.

Arastirmanin birinci ders planinda ‘kiitle ve agirlik’ konusu ele alimmistir. REACT
stratejisine gore yiirlitiilen derslerde OGgrencilerin  baglam ile konu arasinda
iliskilendirme yapabilmesi i¢in baglam olarak Diizce ilinde yer alan turizm ag¢isindan
bliylik onem tasiyan Samandere Selalesi hakkinda genel bilgi igeren ‘Samandere
Selalesi’ (Bkz. sayfa 149, Ek 5) isimli okuma parcasi kullanilmistir. Parca okunup ilgili
sorular cevaplandirildiktan sonra kiitle ve agirlik konusu Ogretmen tarafindan
anlatilmistir. Ogrencilerin edindikleri bilgileri tecriibe etmeleri ve is birligi yapmalar
icin laboratuar ortaminda ‘Esit kollu terazi ve dinamometre’ (Bkz. sayfa 152, Ek 6)

isimli deney siirecini yiiriitmeleri saglanmistir. Bu siirecte 6grenciler siirece aktif olarak
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katilim gostermis, gerektiginde 6gretmen yol gdstermis, degerlendirme boliimiindeki
sorular 6nce grup i¢inde cevaplandirilmis sonra goniillii 6grencilerin paylasimlar ile
siif i¢i degerlendirme yapilmistir. Uygulama silirecinde arastirmaci tarafindan
hazirlanan caligma kagidinda (Bkz. sayfa 166, Ek 10) yer alan sorular 6grenciler
tarafindan cevaplandirilirken, 6grendiklerini transfer etmeleri i¢in 6grencilere ‘Kiitle Ve
Agirlik —Gok Cisimleri Belgeseli' online bir egitim platformundan izletilmis, ardindan
arastirmaci tarafindan hazirlanan konu degerlendirme etkinligi (Bkz. sayfa 166, Ek 10)
yaptirilarak birinci plan tamamlanmastir.

Calismanin ikinci planinda ‘is’ konusunda baglam olarak “Kale aglar1 sutun siddetinden
yirtildi.” (Bkz. sayfa 149, Ek 5) baslikli okuma pargasi haber kullanilmistir.
Ogrencilerden metini incelemeleri istenilmis, metin sinifta géniillii bir dgrenci
tarafindan sesli olarak okunmustur. Okuma tamamlandiginda Ogrencilerin metnin
altinda yer alan iki soruyu cevaplamalari istenilmistir. Herkes bireysel olarak sorulari
cevaplandirdiginda goniillii 6grenciler cevaplarini sinifla paylasmis ve tartigma ortami
yaratilmistir. Tartisma tamamlandiginda is konusu 6gretmen tarafindan anlatilarak
iliskilendirme basamagi tamamlanmistir. Ogrencilerin dgrendikleri bilgiyi tecriibe
etmeleri gerekli malzemelerle 6grencilerin isbirlik¢i sekilde deneyler yapmalar
saglanmigtir. Ikinci ders plani is konusunda uygulama basamagi i¢in TGA etkinligi
(Bkz. sayfa 158, Ek 7) hazirlanip uygulanmistir. Uygulama sirasinda 6grencilere TGA
kagidi dagitilmis ve bireysel olarak gorsellerde fiziksel anlamda is olan durumlari
tahmin etmeleri istenilmistir. Ogrenciler etkinlikle ilgili tahminlerini tamamladiklarinda
akilli tahtadan TGA etkinligi ac¢ilmis ve ders Ogretmeni tarafindan gorsellerden
hangilerinde fiziksel anlamda is oldugu agiklanmistir. Son olarak 6grenciler tahminleri
ile gozlemleri arasindaki iliskiyi incelemis, farklilik olup olmadigini tespit etmis ve
varsa eksiklikler O0gretmen Onderliginde smif ortaminda tartisilarak giderilmeye
calistlmistir. Is konusunda transfer etmeleri i¢in Ogrenciler dnce is degerlendirme
calismasi (Bkz. sayfa 160, Ek 8) yapmuis, sonra 6nceki derste proje ddevi olarak verilen
mancinik projesi degerlendirmesi yapilmistir. Sekil 3.3' de goriilen 6grencilerin evde
yaptiklart mancinik modellerini arkadaglarina tanitmalari ile planlanan ders siireci

tamamlanmaigtir.
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Sekil 3.3. Mancinik caligmasi.

Uciincii ders planinda kazamimlar ii¢ farkli baglam ile iliskilendirilerek dgrencilere
sunulmustur.

Birinci baglam kinetik enerji konusu icin kullanilan “Diizce’de 2. Halk kosusu™ isimli
Diizce ilinde yapilan bir belediye kosusu ile ilgili videodur. Video izlendikten sonra
Ogretmen tarafindan sinifa bazi sorular sorularak sinifta tartisma ortami olusturulmustur.
Ogretmen 6grencilere video baglami ile kinetik enerji konusunda iliski kurmalarini

saglamak amaciyla asagidaki sorular1 sormustur.
Soru 1: Enerji nedir?

Soru 2: Sizce kosucularin enerjileri var midir? Cevabinizi gerekgelerinizle

detaylandiriniz.

Soru 3: Kosuya siz de katilacak olsaydiniz kosudan once ne gibi hazirliklar yapardiniz?

Neden?

Goniilli 6grencilerin cevaplar ile sinifta tartisma ortami olusturulmus ve 6gretmenin
kinetik enerji konusunu anlatmasiyla iliskilendirme basamagi tamamlanmustir.

Ikinci baglam c¢ekim potansiyel enerji konusu igin kullanilan “Ya Bal Kabag1 Olsaydi”
okuma parcasidir (Bkz. sayfa 149, Ek 5). Okuma metni Ogrencilere verilmis ve
okumalar1 istenmistir. Herkes okumasin1 yaptiginda metnin altinda yer alan sorular
Ogrencilerin  bireysel olarak  cevaplamalar1  istenmistir.  Herkes  sorulara

cevaplandirdiginda goniillii 6grencilerce cevaplar sinifta paylasilmis ve tartisma ortami
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yaratilmigtir. Devaminda Ogretmen konuyu anlatarak iliskilendirme siirecini
yurutmustir.

Uciincii baglam ise esneklik potansiyel enerjisine ve enerji déniisiimiinii konu alan
“trambolin” isimli videodur. Ugiincii baglam olan ‘trambolin’ isimli video esneklik
potansiyel enerjisi temelinde enerji doniisiimiinii de konu almaktadir. Video siiresi
yaklasik 10 dk’dir. Video izlendikten sonra 6gretmen sinifa videodaki olaylar1 kapsayan
asagidaki sorular1 sormustur.

Soru 1: Trambolin yapisinda neler bulunur?

Soru 2: Esnek maddelere 6rnek verebilir misin?

Soru 3: Izlediginiz videoda kisilerin kinetik enerji ve ¢ekim potansiyel enerjiye sahip
olduklar1 durumlar hangileridir?’

Goniillii 6grencilerden cevaplar alinmis ve verilen cevaplar sinif ortaminda tartisilmistir.

Tartigmadan sonra 6gretmen konuyu anlatmaistir.

Ugiincii ders planinda transfer etme ve uygulama basamagi birlikte yiiriitiilmiistiir.
Stire¢ ‘Kinetik enerji nelere baghdir?’, ‘Cekim potansiyel enerjisini kesfet’, ‘Esneklik
potansiyel enerjisi’ (Bkz. sayfa 152, Ek 6) isimli deneylerin laboratuar ortaminda
Ogrenciler tarafindan gruplar halinde is birligi i¢inde yapilmasi ile yiiritiilmiistiir.
Ogretmen uygulama siirecine gerektiginde miidahalelerde bulunmus, &grencilere yol
gostermistir. Yapilan deneylerin degerlendirme kisimlarindaki sorularin énce gruplarin
kendi i¢lerinde sonra smif ortaminda goniillii 6grencilerle cevaplanmalar1 saglanmistir.
Ders planmin transfer etme basamaginda enerji konusu ile ilgili arastirmacinin
hazirladig1 degerlendirme c¢aligmasi (Bkz. sayfa 160, Ek 8) uygulanarak siire¢

tamamlanmistir

Dordiincii plandaki kazanimlar dogrultusunda baglam olarak siirtiinme kuvveti ile iligki
kurmak adina “tekerlegin icadi” (Bkz. sayfa 149, Ek 5) bashikli okuma pargasi
kullanilmistir. Okuma metninin 6grenciler tarafindan okumasi saglandiktan sonra,
O0gretmen metni siifa okumus ve Ogrencilerinden metnin altinda yer alan sorular
bireysel olarak cevaplamalarini istemistir. Bu siirecte 6gretmen Ogrencilere miidahale
etmemistir. Herkes sorulara cevaplandirdiginda goniillii 6grencilerce cevaplar sinifta
paylasilmis ve tartisma ortami yaratilmigstir. Tartigma bitiminde 6gretmen ilgili kazanim
dogrultusunda konuyu anlatarak derse devam etmistir. Planin tecriibe etme ve uygulama
basamaklar1 deney calismalar1 ile birlikte yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler 6gretmen

rehberliginde ‘siirtiinme yiizey iliskisi’, ‘su ve hava direncini kesfet’ (Bkz. sayfa 152,
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Ek 6) isimli deneyleri laboratuarda isbirlik¢i sekilde gruplar halinde yapmislardir.
Ogretmen tarafindan yiiriitiilen degerlendirme tartisma etkinligi ile ogrencilerin
ogrendiklerini transfer etmeleri saglanmaya calisilmistir. Son olarak plan dogrultusunda
verilen ‘Hava ve su direncinin etkisini azaltmaya yOnelik arag tasarlar’ proje ¢aligsmasi
degerlendirmesi  yapilmistir. Ancak merkezi smmav haftasi olmasi nedeniyle
ogrencilerden yeterli ilgi goérmemis, istenilen diizeyde katilim saglanmadigi

gorilmiistiir.

3.6. VERI ANALIZi

Nicel veri toplama araglarindan KAT, BSBDT ve YBO verileri degerlendirilirken
betimsel analiz yontemi uygulanmistir. Betimsel analiz; sayisal veriler kullanarak elde
edilen istatistiksel hesaplama sonuclarina dayali olarak degerlendirme ve sonug ¢ikarma

stirecini kapsayan bir yontemdir ( Biiyiikiistiin, 2018).

Caligmanin nitel analiz materyali olan ve her 6grenci ile uygulama siiresi ortalama 20
dk stiren YYG etkinliginde, &grenci cevaplart igerik analiz  yOntemiyle
degerlendirilmistir. Icerik analizi; siire¢ icerisinde toplanan verilerin diizenlenmesini,
Ozetlenmesini ve yorumlanmasini kapsayan bir yontemdir. Bu yontem verileri inceleme,
mantiksal yap1 olusturma, kodlama kategorileri olusturma, sayma ve yorumlama

seklinde alt boyutlardan olusur ( Biiytikiistiin, 2018).

3.7. ARASTIRMADA GECERLIK VE GUVENIRLIK

Aragtirmada kullanilan ders planlari ve materyaller fizik alaninda uzman iki
akademisyen tarafindan incelenmis, incelemeler sonucu gerekli goriilen diizeltmeler
yapilarak ders plan ve materyalleri yeniden yapilandirilmistir. Bu sekilde uygulama
siirecine hazirlanmistir. Arastirmada kullanilan BSBDT ve YBO gegerlik ve giivenirlik
caligmasi yapilmis ve uygun bulunmus araglardir. Kuvvet ve enerji KAT gegerlik ve
giivenirlik icin ii¢ farkli ortaokulda 6grenim goren 119 sekizinci sinif Ogrencisine
uygulanmis ve elde edilen veriler dogrultusunda uzman degerlendirmesi sonucunda 5
maddenin c¢ikarilmasi ile uygulama siirecinde kullanimina karar verilmistir. Lincoln ve
Guba’ya (1985) gore nitelikli bir calisma inandirici, aktarilabilir, tutarli ve teyit
edilebilir olmalidir (Ultay, 2014). Arastirmanin nitel kismi i¢in 6grencilere ¢alismanin

notlarint etkilemeyecegi, kisisel bilgileri hi¢bir yerde kullanilmayacag: ifade edilerek
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inanirhik saglanmaya caligilmistir. Ayrica inanirligin saglanmasi igin birden fazla veri
toplama araci kullanilmigtir. Aktarilabilirlik nitel aragtirmalarda kullanilan bir diger
kriterdir (Miles ve Huberman, 1994). Aktarilabilirligin en 6nemli 6l¢iisii ¢alisma sonucu
elde edilen bulgulardaki degisimdir. Bulgulardaki degisimlere gore aktarilabilirlik,
katilimcilarin  dogrudan ifadelerine yer verilerek de teyit edilebilirlik saglanmaya

calisilmstir.

3.8. ARASTIRMADA ETiK

Aragtirmacinin tez ¢alismasini yiiriitebilmesi i¢in biitlin gerekli izinler alinmistir (Bkz.
sayfa 173, Ek 12) .Caligma grubunu olusturan her bir 6grencinin velisi ile iletisim
kurulup, uygulama siireci konusunda veli izni alimmistir. Veli izin belgesinden bir tanesi
Ek 14'de yer almaktadir. Arastirma ¢alismasinda kullanilan YBO igin kaynak sahipleri
ile iletisim kurulmus ve gerekli izinler alinmistir (Bkz. sayfa 174, Ek 13).

3.9. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI
Arastirma sonucu elde edilecek bilgiler asagida belirtilen smirliliklar gercevesinde
incelenmistir:

1. Arastirma, 2019-2020 Egitim-Ogretim yili birinci déneminde Diizce ili bir devlet

okulu yedinci sinifi 6grencileriyle sinirlandirilmistir.
2. Arastirmanin uygulama siiresi 5 hafta dorder ders saati ile sinirlandirilmastir.

3. Etkinliklerin ve yardimci materyalinin tasarlanmasi ve uygulanmasi “Yedinci Sinif

Kuvvet ve Enerji” linitesi ile sinirlandirilmistir.

4. Arastirma verileri BSBDT, YBO ve kuvvet ve enerji yedinci siif KAT ile

sinirlandirilmstir.
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4. BULGULAR VE TARTISMA

4.1. BULGULAR

Olgek ve testlerden elde edilen puanlari normal dagilima uygunlugunu incelemek icin

elde edilen analiz sonuglar1 Cizelge 4.1' deki gibidir.

Cizelge 4.1. Puanlarin normal dagilima uygunluguna iliskin analiz sonuglari..

Shapiro-Wilks

Istatistik df Sig.
KAT ontest 943 13 496
KAT sontest 941 13 471
BSBDT ontest 947 13 549
BSBDT sontest 934 13 ,388
YBO ontest 863 13 ,042
YBO sontest 948 13 ,562

Sig. degerlerine bakildiginda YBO 6n test sonuglar1 hari¢ dlgek ve testlerin (p>.05) sig.
degerlerine gore HO kabul edilebilir. Mean- median degerleri 6n test- son test puan
ortalamalar1 yakinlik gdosterse bile Skewness- kurtosis bulgular1 degerlendirildiginde
Olcek ve testlerde normal dagilim bulgular1 elde edilememistir. Veri kaynaginin
orneklem biiyiikliigli arastirmalarin istatistik se¢imini etkileyen nicelikler arasinda kabul
edilir. Biiyiik gruplar iizerinden toplanan verilerin normal dagilim gosterdigi kabul
edilebilirken grup sayisinin bazi kaynaklara gore 30' un altinda, baz1 kaynaklara gore ise
15' in altinda oldugu durumlarda dagilimin normal kabul edilmesi zordur ( Biiyiikiistiin,
2017). Verilerin analizinde denek sayisi 30’dan az oldugunda normal dagilim gdsteren
evreni temsil edemedigi icin (Akhun, 1986) ve kullanilan 6l¢ek siralamaya dayali
oldugu (Siegel, 1977) icin parametrik olmayan istatistikten yararlanilir. Bu ¢alismanin
orneklem sayisinin 15' in altinda olmasi ve test -6l¢ek normallik 6l¢iitlerinde elde edilen
verilere gore dagilimin normal olmadig1 kabul edilmistir. Buna bagli olarak testlerin

SPSS programi analizinde nonparametrik testler kullanilmigtir.
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4.1.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Ait Bulgular

Arastirmada "Baglam temelli yaklasim REACT stratejisinin dgrencilerin kavramsal
anlamalarina etkisi var midir?" climlesi birinci alt problemdir. Bu probleme cevap

aramak i¢in iki alt problem ciimlesi olusturduk.

a) "Baglam temelli yaklasim REACT stratejisine dayali yiiriitiilen kuvvet ve enerji
tinitesinde Ogrencilerin kavramsal anlama On test-son test puan ortalamalar1 arasinda

anlaml bir fark var midir? "

Problem ciimlesine cevap aramak i¢in Ogrencilere kuvvet ve enerji {lnitesi KAT
uygulanmistir. Arastirma calismasi degerlerinin normal dagilim gostermedigi kabul
edilerek, bu probleme cevap bulmak icin tekrarli 6l¢giimlerde kullanilmak i¢in kullanilan
nonparametrik bagimli 6rneklem Wilcoxon isaretli siralar testi uygulanmistir. Testten

elde edilen bulgular asagidaki Cizelge 4.2' deki gibidir.

Cizelge 4.2. KAT Wilcoxon igaretli siralar testi bulgulart.

Son Test- On N Sira Sira Toplami z p
Test Ortalamasi
Negatif Sira 1 7 7 -2.520° 0.012
Pozitif Sira 11 6.45 71
Esit 1 - -

b:son test> On test

Calisma grubu 6grencilerinin baglam temelli yaklasim REACT stratejisi ile yiiriitiilen
kuvvet ve enerji linitesi KAT 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli
yiiksek diizeyde bir fark oldugu belirlenmistir. Basari testi icin z=-2.520°, p<.05
sonuclart agiga ¢ikmistir. Kavramsal anlama puanlart i¢in fark puanlarinin sira
toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test uygulama
puani lehinde oldugu tespit edilmistir. Verilerinden Sig.(2-tailed) degerinde anlamli
farklilik oldugu goriilmekte ve HO red edilmektedir. Bu fark Eta kare istatistigine (Etki
biiyiikliigii= z/ N*) gore r=,63 bulunmustur (Pallant, 2017). Cohen’in (1988) kriterine
gore bu fark (r=,63) yiiksek diizeyde etki biiyiikliigiine sahiptir ( Biiyiikiistiin, 2017).

b) "Yapilan uygulamalar sonucunda 6grencilerin sahip olduklar1 kavram yanilgilari

nelerdir?"
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Problem ciimlesini cevaplamak i¢in 6grencilere YYG formu ikinci boliimiinde yer alan
sorular sorulmustur. YYG 2. boliimii sorularindan elde edilen bulgular asagida tek tek

agiklanmustir.
Kiitle ve agirlik kavramlarina yonelik kavram yanilgist olusum durumu:

Kiitle ve agirlik kavramlarinda REACT stratejine gore degisime direng gosteren kavram

yanilgilar1 asagida Sekil 4.1' de yer alan 5.soru bulgularindaki gibidir.

Soru 5:

? Gorseldeki kirmun topu agwhgimin en fazla diclulecegi gezegene, san topu ise agirhginin en az dicllecegi gezegene sirikleyiniz.

Sekil 4.1. YYG 5 nolu soru gorseli.

5.1. Birinci soru ‘Baskiil kiitle mi agirlik m1 6lger? Emin misin?’ seklinde sorulmustur.
Ogrencilerinden 9' u baskiiliin kiitle dlctiigiinii sdylerken, diger 4 o6grenci kavram
yanilgist olarak kiitle ile agirlik kavramlarimi kanstirmis ve 'baskiil agirlik olger'

ifadesini kullanmustir.

5.2.1kinci soru ‘Bir baskiil ile gezegenlere tek tek gittigini hayal et. Her bir gezegende
yaninda gotiirdiiglin baskiille tartilirsan elde edecegin sonuglar arasinda nasil bir iligki
olabilir? Neden?’dir. Soruyu cevaplayan Ogrencilerin 5'1 soruyu kavrama diizeyinde
'agirhik degisir, kiitle degismez', 'kiitle degismez', 'kiitle hicbir yerde degismez' vb
cevaplar verirken, 5 tanesi kiitle ve agirlik kavramlarini karigtirmis ve kavram yanilgisi
iceren 'kiitle azalir ¢linkli yer ¢ekimi degisir', 'farkli agirliklar c¢ikar ¢linkii gezegen
bliytikliikleri farklidir' seklinde cevaplamistir. Gezegenlerin biiyiikliigiine gore degisen

kiitle c¢ekim kuvvetinin kiitle degerini degil agirhik degerini etkileyecegini tam
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O0grenemeyen bazi 6grenciler ise soruya anlamli cevap verememis ve ‘bilmiyorum’

seklinde cevaplamigtir.

5.3. Ugiincii soru ise ikinci sorunun devami niteliginde ‘Ayni islemi dinamometre ile
yaparsan gezegenlerde yapacagin Ol¢lim sonuglari arasinda nasil bir iligki olabilir?
Neden?’ seklinde sorulmustur. Soruya dort 6grenci kavrama diizeyinde 'farkli agirliklar
ortaya cikar, ciinkii gezegenlerin kiitle ¢cekimleri farklidir', 'gezegen ne kadar biiyiik
agirlik o kadar biiylik' seklinde dogru cevap verirken, bir 6grenci kismen kavrama, iki
Ogrenci kavram yanilgisi igeren 'kiitle ve agirlik hicbir yerde degismez' seklinde cevap
vermistir. Kiitle ¢ekimine bagli olan agirlik kavrami ile madde miktarina bagl olan
kiitle kavraminin ayrimini net yapamayan 6 6grenci bu soruyu ¢dzmekte zorlanmislar

ve ‘bilmiyorum’ seklinde cevap vermislerdir.
Enerji kavramina yonelik kavram yanilgist olusum durumu:

Enerji kavraminda REACT stratejine gore degisime direng gosteren kavram yanilgisi

durumlar asagida Sekil 4.2' deki 6.soru bulgularindaki gibidir.

Soru 6: Sekil 4.2' deki enerji doniisiimii etkinligini tamamlayiniz.

|

pakampus.com/materyal.asp?f=7fb3t3b1keca.swilinfu=0 B

’ Cumleleri okuyunuz. Dogru yarg bildiren ciimlelerin basina “D", yanlis yarg bildiren cimlelerin bagina “Y" harfini sirikleyiniz.

Yerden yilksek bir noktadan serbest birakilan E o
tismin yere carpana kadar potansiyel enerjisi g i ——
azalirken kinetik eneriish artar, potansiyel enerjisi kinetik enerjiye doniisiir.

L e p———— Kurmah miizik kutusunda ve cek birak oyuncak
T — arabalaninda, esneklik potansiyel enerjisi
kinetik enerjiye ve ses enerjisine déniisiir.

L

Yerden yukan dogru .u..i top en tepe lllﬂln‘ Sl i

ulasana kadar potansiyel enerjisi azalir, kinetik
enerjisi artar.

Sekil 4.2. YYG 6 nolu soru gorseli.
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Etkinlikteki eslestirme sorularina dort 6grenci tam anlama diizeyinde eksiksiz cevap
verirken, dokuz 0grenci birka¢ hatali eslestirme yapmistir. ‘Aga¢ dalindan yere diisen
elmanin esneklik potansiyel enerjisi kinetik enerjiye doniisiir’ ifadesi bazi 6grenci

diisiincelerinde karmasaya neden olmustur.

'Agac dali ¢ok siddetli bir etki olmadik¢a kirilmayan ve sallanan yapisi ile esneklik
potansiyel enerjisine sahiptir.' diislincesi ile elmaya gore degil aga¢ dalina gore
yorumlayip, ¢ekim potansiyel enerjisi ayrimin1 yapamayan bazi 0grenciler olmustur.

Ancak kavram yanilgisi igeren bulgulara rastlanilmamastir.
Stirtiinme kavramina yonelik kavram yanilgisi olusum durumu:

Siirtlinme kavraminda REACT stratejine gore degisime direng gosteren kavram yanilgi
ifadeleri asagidaki 7.soru bulgularindaki gibidir. Bu kazanimlara bagli olarak sorulan
soru 7 ve REACT stratejine gore degisime direng gosteren kavram yanilgilar1 asagidaki
gibidir.

Soru 7: Giinliik hayatta siirtlinmeyi arttiran ve azaltan durumlara 6rneklerden olusan

etkinlik Sekil 4.3' de eslestirmeyi yapiniz.

-
R

@ Omeklerin basgindaki numaralan uygun kutulara tasiyiniz.

"\ Makine ve araba motoriarina yag
ddkiimesi

Ucak, gemi ve yaris arabalarinin ug
kisimlarinin sivri yapiimasi A T

é Kari yollarda arabalanin tekerieklerine
L zincir takiimasi

Dolap ve sehpa gibi mobilyalarin al
taraflarina tekerlek takiimasi

t

Paragitierin ok bilyiik yapiimasi

Sekil 4.3. YYG 7 nolu soru gorseli.

Etkinlik temelli son soruyu bir 6grenci test mantik yiiriiterek ¢ozdiigiinii, azaltan yerine

arttiran boliimiine siiriikledigini bu sebeple soruyu ¢cozemedigini ifade etmistir. Sozli
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olarak soruldugunda dogru cevaplar1 sozlii olarak ifade edebilmistir. Bes Ogrenci
etkinligi tam anlama diizeyinde dogru cevaplandirirken, yedi 6grenci bir iki hata ile
etkinligi tamamlamislardir. Makine ve araba motorlarina yag dokiilmesi ile siirtiinme
kuvvetinin iligkisini baz1 6grenciler kuramadiklar1 goriilmiistiir. Burada dokiilen yagi
ara¢ yakit1 ile kanstirdiklart fark edilmistir. Hatalarin1 anlayan 6grencilerden birkaci
‘dikkatsiz davrandigini, aslinda sorularin kolay oldugunu’, ifade etmislerdir.
Ogrencilerden biri 'siirtiinme artarsa hareket zorlasir, bunu istemeyiz' diye cevap
vermistir. Bu cevabi irdeledigimizde 6grencinin 'siirtiinmenin artmasini istenmeyen bir

durum' seklinde aklinda kavram yanilgist olarak kodladig1 goriilmiistiir.

4.1.2. Arastirmamn Ikinci Alt Problemine Ait Bulgular

Aragtirmada "Baglam temelli yaklasim REACT stratejisine dayali yiiriitiilen kuvvet ve
enerji linitesinde 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri 6n test-son test puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark var midir?" climlesi ikinci alt problemdir. Bu probleme cevap
bulmak i¢in bagimli 6rneklem Wilcoxon isaretli siralar testi uygulanmistir. Testten elde

edilen bulgular Cizelge 4.3' deki gibidir.

Cizelge 4.3. BSBDT Wilcoxon isaretli siralar testi bulgulari.

Son Test- On N Sira Sira Toplami z p
Test Ortalamasi
Negatif Sira 3 5,50 16,50 -1,768° 0,077
Pozitif Sira 9 6,83 61,50
Esit 1

b: son test > On test

Calisma grubu 6grencilerinin baglam temelli yaklasim REACT stratejisi ile yiiriitiilen
kuvvet ve enerji linitesi BSBDT 06n test ve son test verilerinden Sig.(2-tailed) degerinin
anlamli farklilik sinirmin iistiine oldugu goriilmektedir. BSBDT igin z=-1,768°, p >.05
sonuglart agiga c¢ikmistir. BSBDT i¢in fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate
alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test uygulama puani lehinde
oldugu tespit edilmistir. Ancak Ogrencilerinin BSBDT 6n test ve son test puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunamamis ve HO hipotezi

kabul edilmistir.
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4.1.3. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine Ait Bulgular

Arastirmada ‘Baglam temelli yaklasim REACT stratejisine dayal yiiriitiilen kuvvet ve
enerji linitesinde 6grencilerin yasam becerileri 6n test-son test puanlar1 arasinda anlamli
bir fark var midir?’ ciimlesi {igiincii alt problemdir. Bu probleme cevap bulmak i¢in
Wilcoxon isaretli siralar testi uygulanmistir. Testten elde edilen bulgular asagidaki

Cizelge 4.4' deki gibidir.

Cizelge 4.4. YBO Wilcoxon isaretli siralar testi bulgulari.

Son Test- On N Sira Sira Toplami z P
Test Ortalamasi
Negatif Sira 8 6,13 49,00 -,245°b ,807
Pozitif Sira 5 8,40 42,00
Esit -

b: son test > On test

Calisma grubu Ogrencilerinin baglam temelli yaklasim REACT stratejisi ile yiiriitiilen
YBO 6n test ve son test verilerinden Sig.(2-tailed) degerinin anlamli farklilik smirmin
{istiine oldugu gériilmektedir. YBO i¢in z=-,245°, p >.05 sonuglar1 agiga ¢tkmistir. YBO
icin fark puanlarmin sira toplamlar1 dikkate alindiginda, goézlenen bu farkin pozitif
siralar, yani son test uygulama puani lehinde oldugu tespit edilmistir. Ancak
ogrencilerinin YBO 6n test ve son test verileri arasinda istatistiksel olarak anlamli

farklilik bulunamamis ve HO hipotezi kabul edilmistir.
4.1.4. Arastirmanin Dordiincii Alt Problemine Ait Bulgular

Aragtirmanin " Baglam temelli yaklasim REACT stratejisine dayali yiiriitiilen kuvvet ve
enerji tinitesinde 6grencilerin derse yonelik goriisleri nelerdir?" ciimlesi dordiincii alt

problemidir. Bu alt probleme cevap aramak i¢in 6grencilere YYG formu uygulanmigtir.
YYG 1. Boliim:
YYG formunun birinci béliimde toplam dért soru sorulmustur. Ogrencilerin sorulara

verdikleri cevap dagilimi asagida Cizelge 4.5' deki gibidir.
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Cizelge 4.5. YYG formu birinci boliim 6grenci cevap frekans bulgulari.

Katiliyorum Kismen Katilmiyorum Anlaml
Katiliyorum cevap yok
REACT etkinlikli 3 3 5 2
dersler diger
derslerden farkl
REACT etkinlikli 10 2 - 1
dersler eglenceli
REACT etkinlikli 12 1 - -
dersler ilgi ¢ekici
REACT etkinlikli 11 2 - -

dersler sikici

degil

Ilk soru ‘Fen Bilimleri dersi ile daha dnceden islemekte oldugunuz Fen Bilimleri
dersleri arasinda farklilik var miydi? Varsa ne tiir farkliliklar vardi? Agiklar misin?
seklindedir. Ogrencilerin {i¢ senedir ders dgretmeni olan arastirmaci yaptig1 arastirma
uygulama Oncesi derslerinde MEB miifredatina, ders kitaplarina uygun olarak
yapilandirmaci bir yaklasimla dersleri yiiriitmektedir. Bu nedenle REACT stratejisi
uygulama basamaklarin1 dikkate alinarak yiirlitiilen derslerde yapilan etkinlikleri

ogrencilerin bir kismi1 ayirt edemedigi Sekil 4.4' de goriilmektedir.

3 ; b s as n o ilikre icledik. Bu stirecte islenilen
Bes hafia siiresince Kuvvet ve Enerji konusunu birlikte igledik. 1 o . leri
s derslen

z HH 1 e
FFen Bilimleri dersi ile daha énceden iglemekte oldugunuz Fen Bilimleri

F ; il bk rardt? Aciklar misin?
arasinda farkhhk var ruydi? Varsa ne tilr farklihiklar vardi? Aciklar r

Foxlo Fatleviunle ao\c.lrul"- Cunkts ‘coxen 553\6 é%\g MNopryoru= -

Sekil 4.4. YYG 6grenci cevabi a.

Farklilig1 ayirt edemeyen Ogrenciler soruya ‘¢ok fazla faklilik yoktu’, ‘farklilik yoktur’,
‘farklilik yoktu ¢linkii bazen boyle etkinlikler yapiyoruz’, ‘farklilik biraz vardi ama ¢ok
degil’ gibi ifadelerle soruya cevaplar vermislerdir. Ogretim stratejisindeki farklilig:
anlayan 6grenciler ise ‘Evet farklilik vardi. Ciinkii farkli konu farkl etkilikler vards.’,
‘Evet vardi clinkii karikatiirler vardi ve ¢ok deneyler yaptik’, ‘farklilik vardi ayrintili

isledik’ seklinde ifadelerle soruya cevap vermislerdir.
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Ikinci soru ‘Fen Bilimleri derslerini kuvvet ve enerji iinitesinde islemis oldugumuz gibi
mi yoksa daha onceki derslerde islemis oldugumuz gibi mi olmasini istersin? Neden?’
olarak sorulmustur. Ikinci soruya cevap veren dgrencilerden ikisi REACT stratejisi ile
ylriitiilen dersleri istemedigini ‘zaten giizel islerdik, saatimiz uzun olsaydi daha iyi
anlayabilirdim’ seklinde ifade ederken, diger 6grenci ‘her zamanki gibi’ islenmesini
istedigini ifade etmistir. Ders siiresini yetersiz bulan 6grenci saglik sorunlari nedeniyle
bes haftalik uygulama siirecinin yaklasik iki haftasina katilim gosterememistir. REACT
stratejisinden memnun olan 6grenciler dersleri ‘eglenceli, anlasilir, dikkat ¢ekici, zevkli’
olarak nitelendirirken, ‘bu yolla dersi daha iyi anladigini’, ‘derse daha iyi kendini

verebildigi’ seklinde ciimleler Sekil 4.5' deki gibi kurmus olduklar1 goriilmiistiir.

Fen Bilimleri derslerini kuvvet ve enerji finitesinde islemis oldugumuz gibi mi yoksu
daha onceki derslerde islemis oldugumuz gibi mi olmasini istersin? Neden?”
Bo ceblde js\ew ! he : v
. Sovel. SNupam  hem oo Akt celiel homde S

Sekil 4.5. YYG 6grenci cevabi b.

Arastirmanin ticlincli sorusu REACT stratejisi etkinlikleri ile 6grencilerin derse karst
ilgisini anlamaya yonelik olarak sorulmustur. ‘Kuvvet ve enerji {nitesini islerken
yapilan etkinlikler sence ilgi ¢ekici miydi? Ilgi ¢ekici ise hangi etkinlikler ilgini ¢ekti?
Neden? ° seklinde sorulan soruya c¢alisma grubunun hemen hemen hepsi kuvvet ve
enerji iinitesi islenme siirecini ilgi ¢ekici bulmustur. Ogrencilerin en ¢ok ilgisini ¢eken
etkinliklere yonelik 6grencilerden gelen cevaplar dogrultusunda asagidaki Cizelge 4.6

hazirlanmstir.
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Cizelge 4.6. Ogrenci cevaplarinin dagilimu.

Etkinlik ismi Ilgi ¢ekici bulunma frekansi
Ugak yapimi projesi 3
Kinetik enerji deneyi 3
Enerji doniisiimii videosu 4
Okuma metni (Kale filesi yirtildi ) 1
Su direnci deneyi 2
Mancinik projesi 4
Okuma metni (Nasrettin Hoca) 1
Terazi ve dinamometre yapimi deneyi 1
Okuma metinleri sonunda yer alan tartigma sorulari 1

Cizelge 4.6 incelendiginde enerji doniisiimii konusu baglami olan ‘enerji doniisiimii
videosu’ ile ig konusu proje ¢alismasi olan ‘mancinik projesi’ dgrencilerin en ¢ok ilgisi
ceken iki etkinlik olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Enerji doniisiimii videosu icinde
trambolin vb malzemeler kullanarak akrobasi hareketleri yapan gencler bulunmaktadir.
Bu baglam ile 6grenciler kendilerini videodaki genglerin yerine koyabilmis, onlarla
heyecanlanmis ve onlarin hareketlerini izleyerek eglenmislerdir. Video izlenmesi
bittiginde 6grenci grubunun tamami videoyu tekrar izlemek istemis ve Ogretmenleri
tekrar izlemelerini saglamistir. Ogrencilerin etkin katilim gosterdikleri ‘ucak tasarimi’
ve ‘kinetik enerji nelere baghdir?’ , ‘su direnci’ vb deneyler 6grencilerin ilgi diizeyini
arttiran diger etkinliklerden olmustur. Baglam olarak kullanilan okuma pargalar1 da

Ogrencilerin ilgisini ¢eken ders materyallerinden olmustur.

YYG c¢alismasi birinci boliimiiniin son sorusu 6grencilerin uygulama siirecinde nasil
vakit gecirdikleri ile ilgilidir. Bu baglamda 6grencilere ‘Bes haftalik siirecte derslerde
hi¢ sikildin m1? Neden?’ sorusu yoneltilmistir. Ogrenci cevaplarinda uygulamanin
calisma sorularinin yer aldigr boliimlerine yonelik ‘bazen test ¢ozerken sikiliyorum’
seklinde ifade eden Ogrenciler olmasina ragmen sinifin biiyiik cogunlugu siirecin

eglenceli gectigini ifade etmistir. Bir 6grenci ‘sikilmadim daha c¢ok sevine sevine
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girdim’ seklinde diisiincesini Sekil 4.6' de oldugu gibi paylasmustir.

Bes haftalik siirecte derslerde hig sikildin m1? Neden?

Sibdwadirn  doha col  gevine seuine Qo
Sekil 4.6. YYG 6grenci cevabi c.

4.2. TARTISMA
Bu boliimde ¢alismanin alt problemine ait elde edilen bulgular degerlendirilecektir.

4.2.1. REACT Stratejisinin Kavramsal Anlama ve Kavram Yanilgis1 Olusumu

Uzerine Etkisi ile Tlgili Tartisma

Aragtirmanin birinci alt probleminde ‘Baglam temelli yaklasim REACT stratejisine
dayali yiiriitiilen kuvvet ve enerji lnitesinde Ogrencilerinin KAT On test-son test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?’ sorusuna cevap bulmaya calisilmistir.
Calisma grubunun Ornekleminin normal dagilim gostermedigi kabul edilerek non-
parametrik testlerden bagimli 6rneklem Wilcoxon isaretli siralar testi ile analiz islemi
yapilmistir. Elde edilen p= .012 (p<.05) degerine gore anlamli farklilik oldugu

goriilmiistiir.

Toplam 15 sorudan olusan KAT' de calisma grubu Ontest aritmetik ortalamalar1 4,85
iken, son testte bu deger 7,54' e yiikselmistir. On test aritmetik ortalamalari ile son test

ortalamalar1 arasinda yiizde 17,9' luk yiikselis oldugu bulgular elde edilmistir.

KAT ontest bulgularina goére 6n testte toplam soru sayisinin yarisindan fazlasina dogru
cevap verenler ylizde 15,4' diir. KAT son test bulgularina gore toplam soru sayisinin
yarisindan fazlasina dogru cevap verenler yiizde 61,6 ' dir. Bu degerler KAT testi
sonucunda REACT uygulamalarinin 6grencilerin kavramsal anlamasina anlamli katki

sagladigin1 gostermektedir.

REACT stratejisi basamaklarinda giinliik yasamla iligkili baglamlarin yer almasi
Ogrencilerin daha dikkatli dersi dinlemesini saglamakta ve bunun sonucunda akademik
basar1y1 arttirmaktadir (Potter & Overton, 2006). Derslerde kullanilan baglamlar giinliik

yasamla 1ilgili oldukca Ogrencinin derse ilgisi artacak, dolayisiyla ders basarisi
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yiikselecektir ( Keskin & Cam, 2018 ). Benzer sekliyle Yildirim (2015), J.Dewey' in
yasama aktarilmayan tiim kuramlarin soyut oldugu goriisiinden yola c¢ikildiginda,
glinliikk yasami temele alan REACT modelinin bilimsel bilgiyi yapilandirmada etkili
oldugunu ifade eder. Bu bulgular1 destekler 6grenci ifadelerine "Bu yéntemle ders
isledigimizde giinliik hayatla iligkilendirdigimiz icin bilgiler bana ilging geldi, bog
gelmedi, bu bilgileri giinliik hayatta kullanabilecegimi gordiim.", "Ogrendigimiz bilgiler
soyut olmadi, daha somut oldu, 6grendigim bilgileri giinliik hayatta kullanabilecegimi
gordiim. Ogrendigim bilgilerin bos olmadigini gordiim.” seklinde Yigit (2015)
calismasinda yer vermistir. Ultay & Alev (2017) ise REACT stratejisine uygun olarak
gelistirip uygulanan ders materyallerin gergek hayattan GSrnekleri icermesi konunun
somutlastirilmasina yardimci oldugu igin Ogrencilerin 6grenmesini  kolaylastirip,
basarty1 arttirdigini  belirtmistir. Kirman & Bilgin (2015), REACT stratejisinin
iliskilendirme basamaginda kullanilan okuma parcalar1 ve okuma pargalar: ile ilgili
animasyonlarin G6grencilerin tanecik fikrini zihinlerinde canlandirmalarina yardimci
olarak Ogrenci basarisini arttirdiginit belirtmistir. Yildirnm (2015) ise calismasinda
REACT modeline dayali etkinliklerin 6grenci akademik basarisini arttirdigi bulgularina
ulasmis ve bu duruma Ogrencilerin siirecte aktif olmalarinin sebep oldugunu ifade
etmistir.Bu bulgulara bagl olarak baglam temelli 6grenme REACT stratejisinin Acar &
Yaman (2011), Ultay (2011), (Elmas 2012), Pesman & Ozdemir (2012), Ultay & Ultay
(2012), Aktas (2013), Ultay (2014), Giinser (2018), Altay (2018), Keskin & Cam
(2018), Keles (2019) bulgulartyla benzer sekilde 6grenci kavramsal anlamalar1 {izerine

olumlu etki yaptigini sdyleyebiliriz.

Aragtirmanin nitel kisminda YYG 2. boliimiinde 6grencilere kazanimlar dogrultusunda
sorular sorulmustur. Ogrenci cevaplari incelendiginde baglam temelli yaklasim REACT
stratejisine dayali yiiriitiilen kuvvet ve enerji lnitesi ile ilgili baz1 cevaplarin kavram

yanilgisi i¢erdigi goriilmiistiir.

e Kiitle ve agirlik kavramlara yonelik kavram yanilgisi olusum durumunu
incelemek i¢in Ogrencilere sorular1 sorulmustur. Sorular ve 6grencilerin kavram

yanilgisi igeren cevaplari asagidaki gibidir.
‘Baskiil kiitle mi agirlik m1 6l¢er? Emin misin?’ Cevap: 'baskiil agirlik olger’

‘Bir baskiil ile gezegenlere tek tek gittigini hayal et. Her bir gezegende yaninda

gotiirdiigiin baskiille tartilirsan elde edecegin sonuclar arasinda nasil bir iligki olabilir?
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Neden?’ Cevap: 'kiitle azalir ¢iinkii yer ¢ekimi degisir’,

‘Ayni islemi dinamometre ile yaparsan gezegenlerde yapacagin Ol¢iim sonuglari
arasinda nasil bir iligki olabilir? Neden?’ sorusu sorulmustur. Cevap: 'Kiitle ve agirlik
hi¢hbir yerde degismez', 'farkli agirliklar ¢ikar ¢iinkii gezegen biiyiikliikleri farklidir'

seklinde kavram yanilgilari iceren ifadelerle karsilagiimistir.

e Enerji kavramina yonelik kavram yanilgis1 olusum durumunu incelemek i¢in
ogrencilere interaktif bir ¢aligma yaptirilmistir. Bu bdliimdeki 6grenci cevaplari

arasinda kavram yanilgis1 bulgusuna rastlanilmamistir.

e Sirtlinme kavramina yoOnelik kavram yanilgist olusum  durumu
incelendiginde 6grenci cevaplar arasinda ‘siirtiinme artarsa hareket zorlagir, bunu
istemeyiz' 'siirtiinmenin artmasini istenmeyen bir durum' seklinde kavram yanilgisi

ifadelerinin oldugu goriilmiistiir.

Calismamizin bu boliimiindeki bulgular N. Ultay, Durukan & E. Ultay (2015) ve Yigit'
in (2015) calismalarindaki bulgulara benzer sekilde REACT stratejisinin kavram
yanilgist olusumunu Onlemekte tek basina yeterli olamadigin1 bize gostermektedir.
Benzer sekilde Aktas (2013) 1s1 ve sicaklik konusunda yaptig1 calismasinda REACT
etkinliklerine ragmen 6grencilerde "is: yerine sicaklik", "is1 akisi soguktan sicaga dogru
gergeklesir", gibi gesitli kavram yanilgilar1 igeren ifadeler oldugunu gézlemlemistir. Bu
duruma sebep olarak REACT etkinlikleri arasinda deneyler olmasina ragmen,
deneylerin tanecik diizeyinde, titresim, Oteleme boyutunda Ogrenciler igin soyut
kalmalar1 gosterilmistir. Aktas' dan (2013) farkli olarak Kirman & Bilgin (2015) ise
REACT stratejisinin iliskilendirme basamaginda kullanilan okuma parcalar1 ve okuma
parcalar ile ilgili animasyonlarin 6grencilerin tanecik fikrini zihinlerinde daha kolay
yapilandirdiklarin1 ifade etmistir. Benzer olarak H. Demircioglu, Vural & G.
Demircioglu (2012) Bilim Sanat Okulu O6grencileriyle asitler bazlar konusunda
yaptiklar1 caligmanin Ontest bulgularinda kavram yanilgisina rastlarken, REACT
stratejisi ile yiirtittiikleri 6grenme etkinliklerini sonucunda yapilan son test bulgularinda
alternatif kavrama rastlamamislardir. Karshh & Saka (2017) 5e¢ modeli ile REACT
etkinliklerinin kavram yanilgist olusumunu Onlemekteki etkilerini arastirdiklar
caligmalarinda, REACT etkinliklerinin kavram yanilgisi olusumunu oOnlemekte Se
modeline gore daha basarili oldugu yoniinde bulgular mevcuttur. Bu ve benzer bulgular

REACT stratejisine gore hazirlanip kullanilan etkinliklerin kavram yanilgisi olusumunu
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Onledigini bizlere gostermektedir. Sonug olarak REACT stratejisine dayali hazirlanan
etkinliklerin kavram yanilgis1 olusumunu giderme konusunda konu igerigine gore farkl
sonuglar ortaya koydugu belirtebiliriz. N. Ultay, Durukan & E. Ultay (2015) itme
momentum ve ¢arpigsmalar konusunda, Aktas (2013) maddenin tanecikli yapis1 ve 1s1
konusunda, Yigit' in (2015) hidrokarbon bilesikleri konusunda yapmus olduklari ¢alisma
bulgulart REACT stratejisi etkinliklerinin kavram yanilgis1 olusumunu 6nlemede tek
basina yeterli olmadigini gosterirken, aksine H. Demircioglu, Vural & G. Demircioglu'
Un (2012) asitler bazlar konusunda, Kirman & Bilgin'in (2015) 6. sinif 6grencileri ile
maddenin yapis1 ve Ozellikleri konusunda yaptiklari calismada kavram yanilgisi

olusumunu REACT etkinliklerinin 6nledigi bulgularina rastlanmigtir.

4.2.2. REACT Stratejisinin Bilimsel Siirec Becerileri Uzerine Etkisi ile Tlgili

Tartisma

Caligmanin ikinci alt problemi olan ‘Baglam temelli yaklasim REACT stratejisine
dayal1 yiiriitiilen kuvvet ve enerji tinitesinde deney grubu 6grencilerinin BSBDT 6n test-
son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?’ sorusuna ait istatistiksel bulgulara
ulasabilmek i¢in non parametrik testlerden Wilcoxon isaretli siralar testi yapilmistir.
Elde edilen bulgulara gore 6grencilerin bagimli 6rneklem testi sonuglarinda istatistiksel
olarak anlamli farklilik bulgusuna ulasilamamistir. Calisma grubu 6grencilerinin testin
on test sonuglarma gore yiizde 52 lik bir ortalamaya sahip olduklar1 goriilmiistiir. On
test sonuglarina bakildiginda en diisiik puan 19' ken en yiiksek puan 37'dir. Son test
verilerinde ise 6grencilerin yiizde 59,38' lik bir ortalamaya sahip olduklar1 goriilmiistiir.
Ayrica son testte en diisiik puan 13' ken en yiiksek puan 41 olmustur. On test ile son test
degerlerine baktigimizda, son test degerlerinde 6n test degerlerine gore yiizdesel olarak
yukselis oldugu goriilmektedir. Fen Ogretim programinda bilimsel siire¢ becerileri
gozlem yapma, 6lgme, siniflama, verileri kaydetme, hipotez kurma, verileri kullanma ve
model olusturma, degiskenleri degistirme ve kontrol etme, deney yapma seklinde ifade
edilmektedir( MEB, 2018). Calisma Orneklemini olusturan 6grenciler bilimsel siireg
becerileri bakimindan gelismis seviyede olabilir. REACT etkinliklerine dayali 6gretim
faaliyeti On test son test verileri arasinda istatistiksel agidan anlamli seviyede yiikselis
goriilmemesinin nedeni 6grencilerin REACT uygulamasi dncesinde kazanmis olduklari
bilimsel siire¢ becerileri olabilir. Ayrica Campbell, Lubben & Dlamini' in (2000)
ogrencilerin ¢evrelerindeki olaylar1 bilimsel a¢idan yorumlama yeteneklerini arastirmak

icin yaptiklar1 c¢alismada, baglam temelli yaklasimin egitimdeki sorunlari birden
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cozebilecek bir yenilik olmadig1 yoniinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir.

Calismada kullanilan BSBDT’ nin baska ¢alismalarda 4, 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeyinde
ogrencilere farkli uygulamalar1 yapilmistir. Ve bu ¢alisma bulgulariyla benzer sekilde 7.
ve 8. smif 6grencilerinin bu tiir uygulamalara kiigiik gruplara oranla isteksiz olduklar
ve giivenilir olmayan cevaplar verdikleri gozlemlenmistir (Turan, 2014). Bu durum
uygulanan BSBDT ' nin soru sayisinin fazla olmasindan dolay1 6grencilerin uzun siire
dikkatlerini  toplayamayarak sorular1 cevaplama konusunda gerekli Onemi
vermemelerinden kaynaklanmis olabilir. Ogrencilerin, bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirmeleri agisindan fen dersine yoOnelik olumlu tutum gelistirmeleri onemlidir.
Ogrencilerin derse yonelik tutumlarinda degisim alan yazin ¢alismasinda da goriildiigii
gibi hemen gerceklesmemekte, tutum deg§isimi icin uzun zaman gerekmektedir. Fen
bilimleri dersleri daha etkili hale getirilerek laboratuar ortaminda 6grenciler deney
yaparak, arastirma Odevleri ve proje caligmalarina katilim saglayarak Ogrencilerin

bilimsel siire¢ becerileri daha fazla gelisecektir (Turan, 2014).

Ogrencilerin giinliik hayatta okul icinde ve disinda karsilastiklar1 problemleri ¢6zme
durumlar1 ic¢in diisiinme becerilerinin gelismesi gerekir. Diislinme becerilerinin
gelismesi bilimsel okuryazarlik i¢in oldukca 6nemlidir ( Keskin & Cam, 2018 ). Smith
ve Bitner’in (1993) lise kimya dersi biinyesinde yiiriittiikleri ¢alismada baglam temelli
yaklasim etkinliklerinin Ogrencilerin diisiinme becerilerini geleneksel 0gretim
yaklasimina gore daha fazla gelistirdikleri bulgular1 mevcuttur. Derslerde kullanilan
baglamlarin yasamin i¢inden, basit, zor olmayan yapida olmasi 6grencilerin diisiinme
becerilerini kolayca gelistirmesini saglar. Buna bagli olarak REACT stratejisinin

Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmemesi diisiiniilemez.

Sonug olarak Cam (2008), Ceki¢ & Toroslu (2011), Uzun (2013), Keskin & Cam
(2018), bulgulartyla benzer sekilde REACT stratejisine dayali etkinliklerin bilimsel

stire¢ becerilerinin gelisimini arttirdig1 sdylenebilir.

4.2.3. REACT Stratejisinin Yasam Becerileri Uzerine Etkisi ile Tlgili Tartisma

30 maddeden olusan YBO bes temel beceri alaninda toplanmis ifadelerden olusan bir
dlgektir. YBO' inde yer alan beceri alanlar1 "Karar verme ve problem ¢dzme", "Yaratic
ve elestirel diisiinme", "iletisim ve kisiler arasi iletisim", "Oz farkindalik ve empati",

"Stresle ve duygularla basa ¢ikma" seklindedir.
REACT stratejisinin yasam becerileri lizerine etkisini incelemek iligkili gruplar
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Wilcoxon isaretli siralar testi ile SPSS analizi yapilmistir. Wilcoxon testi sonuglari
incelendiginde On test son test sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

bulunamamustir.

Calisma grubu Ogrencilerinin Olgegin 6n test sonuglarina goére yasam becerileri
acisindan % 79,43 liik bir ortalamaya sahip olduklar1 gériilmiistiir. On test sonuglarina
bakildiginda en diisiik puan 90' ken en yiiksek puan 137' dir. Son test verilerinde ise
ogrencilerin % 79,48' lik bir ortalamaya sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica son testte
en diisiik puan 101' ken en yiiksek puan 142 olmustur. On test ile son test degerlerine
baktigimizda, son test degerlerinde 6n test degerlerine gore istatistiksel agidan anlaml
seviyede olmasa da yikselis oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin  YBO' den
alabilecekleri en yiiksek puan 150 puandir. On test ve son test dgrenci puanlarini
inceledigimizde bu degerlerin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Bu durumu
uygulama Oncesinde yiiksek yasam becerilerine sahip olan Ogrencilerin, uygulama
sonucunda da yasam becerilerinde belirgin bir yilikselme gostermemesi seklinde
yorumlayabiliriz. Fen 6gretimi programinda 6grencilerinin kazanmasi beklenen yasam
becerileri; analitik diistinme, karar verme, yaratici diisiinme, iletisim, takim ¢aligsmasi
seklindedir. Smith ve Bitner’in (1993) caligma bulgularinda baglam temelli 6grenmenin
diistinme becerilerini gelistirdigi bulgulart mevcuttur. Bostrom'iin (2008) kimya
Ogretmenleri ve 12-18 yas aras1 0grencilerle baglam olarak kullanilan hikdye baglamlar
hakkinda goriislerini tespit edebilmek i¢in yiriittiikleri caligmasinda hikayeler ile kimya
konularin1 giinlik yasamla daha kolay iligkilendirilebildigi bulgular1 mevcuttur.
O‘Connor ve Hayden (2008), King, Winner & Ginns (2011) calismalarinda REACT
etkinliklerinin O6grencilerin giinliikk yasamla fen arasinda daha iyi iliski kurmayi
sagladig1 bulgularina rastlanilmistir. Yakin cevresindeki durumlarla fen konularini
iliskilendirebilen, konularin  kolay ve anlasilir hale getirildigi, konularin
somutlagtirildigr durumlar karsisinda 6grencinin bir siire sonra diistinme ve karar verme
becerileri de gelisecektir. Hatta Potter & Overton (2006) kimya konusunda yaptiklari
caligmalarinda baglam temelli 6grenme yaklasiminin O6grencilerin  6zgiivenlerini
arttirdigi  bulgusuna ulastiklar1  goriilmektedir. REACT  stratejisinin  temel
basamaklarindan biri "igbirligi" basamagidir. Bu basamakta O6grencilerden takim
calismalariyla, isbirlik¢i sekilde saglikli iletisim kurarak konuyu kavramasi beklenir.
Dolayis1 ile REACT stratejisi etkinliklerinin 6grencilerin yasam becerilerini gelistirmesi

dogal beklenen bir durumdur. Bu ve benzer durumlar bize REACT stratejisi
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etkinliklerine derslerde daha sik yer verildiginde, anlamli gelisim gdsterebilecegini

distindiirmektedir.

4.2.4. REACT Stratejisine Dayal Yiiriitilen Kuvvet Ve Enerji Unitesinde

Ogrencilerin Derse Yonelik Goriisleri ile Ilgili Tartisma

Calismada kullanilan karma desenin nitel boyutunda YYG uygulanmistir. Arastirmaci
tarafindan uygulama Oncesinde hazirlanan ve uzman gorligii alinarak gelistirilen
sorularla REACT stratejinin etkisi incelenmeye c¢alisilmistir. Bu baglamda 6grencilere
baz1 sorular yoneltilmistir. Sorular kagit iizerinde verilmis ve 6grencilerin samimiyetle
yazarak cevaplamalari istenmistir. ‘Fen Bilimleri derslerini kuvvet ve enerji linitesinde
islemis oldugumuz gibi mi yoksa daha onceki derslerde islemis oldugumuz gibi mi
olmasini istersin?’ sorusuna 6grencilerden 10 tanesi olumlu cevap verirken iki tanesi
istemedigini ifade etmistir. REACT stratejisi ile ders islemeye devam etmek isteyen
Ogrenci ifadelerinden, Yayla (2010) Tekbiyik & Akdeniz (2010), Acar & Yaman
(2011), Hirca (2012), Aktas (2013), Ultay (2014), Yildirim (2015), Kara (2016), Keskin
& Cam (2018), Inci (2019) bulgulari ile benzer sekilde dersleri daha eglenceli, anlasilir,
ilgi ¢ekici, zevkli bulduklari; dersi daha iyi anlayip, derse daha iyi kendilerini
verebildikleri anlasilmistir. Benzer sekilde Yigit' in (2015) calismasindaki 6grenci
goriiglerinde "REACT yaklasimini kullanarak dersleri isledigimizde bir sonraki dersi
¢ok merak ediyor biran once ders islemek istiyordum.", "Bence giinliik hayattan
baglamlar se¢ilmesi gayet mantikli oldu. Biitiin derslerde konuya baslamadan once bu
konu giinliik hayatta nerede kullaniliyor, ne ise yarar diye 6gretmenlerimize soruyoruz"
ifadelerine rastlanilmistir. King, Winner & Ginns (2011) 9.smif 6grencileri ile ¢evre
bilimi dersi kapsaminda ytiriittiikleri calismada O‘Connor ve Hayden’in (2008) calisma
bulgulariyla paralel sekilde baglam temelli 6grenmenin hem Ogrencilerin derse karsi
ilgilerinde artis sagladigt hem de fen konularinin gilinlilk hayatla rahatlikla

iliskilendirmeyi sagladig1 sonucuna ulastiklar1 goriilmektedir.

Calisma bulgulardaki REACT stratejisi ile ders islenmesini istemeyen Ogrenci
durumlari, Ultay & Alev' in (2017) ¢alismalarinda aktif dgrenme ortamina adapte
olamayan, soru cevap ve tartisma etkinliklerinde gerginlik ve endise yasayan
ogrencilerin olmasi ¢alisma bulgulariyla benzerlik gdstermektedir. Bu durumun aksine
Yigit (2015) 6grenci gorislerinde "Calisma yapraklar: ile islenen derslerde derse ilgisi

olmayan arkadaglar bile derse katildi." goriisiine yer verildigi gorilmiistiir.
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Ultay & Alev (2017) ise vyiiriittiikleri ¢calismada aciklama destekli REACT stratejisinin
anlasilir, zevkli, ilgi ¢ekici ve kolay olmasinin yani sira is birlikli 6grenmeyi sagladig
icin O0grenmeye pozitif etkileri oldugunu savunmustur. Kirman & Bilgin (2015),
Ozellikle REACT stratejisi uygulama basamagi etkinlikleri ve hayatin iginden
baglamlarin 6grencilerdeki 'Ben bu konuyu neden 6grenmek zorundayim?' sorusuna
yanit verdigi i¢in &grencilerin derse ilgisini ¢ekmis olabilecegini belirtir. Calismada
REACT stratejisi ile ders islemeye devam etmek isteyen Ogrenci ifadelerine benzer
sekilde H. Demircioglu, Vural & G. Demircioglu' un (2012) calismasinda 6grencilerin
etkinliklerden hoslandiklari, 6zellikle etkinlik sorularini cevaplandirirken 6gretmenin
gerekli yonlendirmeleri yaparak tartisma ortami olusturmasi d6grencilerin ilgisini ¢ektigi

ifade edilmistir.

Ogrencilere ‘Kuvvet ve enerji iinitesini islerken yapilan etkinlikler sence ilgi gekici
miydi?’ sorusu sorulmustur. Ogrenciler arasinda etkinlikleri ilgi ¢ekici bulmayan
olmamistir. En ¢ok ilgi ¢ceken etkinligin 6grencilerin yaparak stirece katildigr ‘mancinik
projesi’ ile baglam olarak kullanilan ‘enerji doniistimii videosu’ oldugu, devaminda ilgi
cekici olarak once deneylerin sonra ise baglam olarak verilen okuma metinlerinin
oldugunu soylenebilir. Benzer sekilde Aktas (2013) calismasinda giinliilk hayattan
hikayelerle derse baslamanin Ogrencileri memnun ettigi, 6grencilerin dersi daha ¢ok
onemsediklerini, eglenceli ve ilgi ¢ekici bulduklarim1 belirtmistir. Aktas (2013),
caligmasinda kullandigi TGA etkinliginde, Ogrencilerin 6zellikle tahminlerinin
dogrulugunu oOgrenmek ic¢in merak, heyecan vb duygular yasadiklarini, bunun
sonucunda derse karst ilgilerinin arttigi1 bulgularina yer vermistir. Bu bilgilerden
ogrencilerin aktif katilim sagladiklar1 proje ¢alismalar1 ve deney siireglerinden zevk
aldiklari, heyecan veren baglamlarin kullanilmasinin 6grenci ilgisini daha ¢ok c¢ektigi

yorumunu yapabiliriz.

Ogrencilere uygulama siirecinde kendilerini nasil hissettiklerini anlamaya yonelik ‘Bes
haftalik siirecte derslerde hi¢ sikildin m1?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin 11°i hig
sikilmadigini, sevinerek derse geldigini sdylerken ikisi uygulamada calisma sorularinin

yer aldig1 boliimlerde bazen sikildigini ifade etmislerdir.

Genel olarak bakildiginda REACT stratejisi ile yiiriitiilen derslerin Yayla (2010)
Tekbiyik & Akdeniz (2010), Acar & Yaman (2011), Hirga (2012), Ultay (2014),
Yildirim (2015), Kara (2016), Inci (2019) ile benzer sekilde dgrenci ilgisini ¢ektigi

cikarimi yapilabilir.
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5. SONUC VE ONERILER

REACT stratejisinin 7. smif kuvvet ve enerji linitesinde 6grencilerin basari, bilimsel
siire¢ ve yasam becerilerine etkisinin arastirildigi ¢alismadan elde edilen sonug ve

Oneriler asagida sunulmustur.

5.1. SONUCLAR

5.1.1. REACT Stratejisinin Kavramsal Anlama ve Kavram Yamlgis1 Uzerine

Etkisi Ile ilgili Sonuclar

Fen bilimleri dersi kuvvet ve enerji iinitesi 0gretiminde baglam temelli 6grenme
REACT stratejisi kullanilmasinin 6grenci kavramsal anlamalari {izerine olumlu etkisi

vardir.

Aragtirma uygulama siirecinde REACT stratejisinin yasam igerisinden baglamlarin
kullanildig: iliskilendirme basamagi, deneylerin yapildig: tecriibe etme, uygulama ve
isbirligi basamaklari, proje yapilan transfer etme basamaklar1 goz oniline alindiginda
kullanilan materyaller dogrultusunda REACT stratejisinin tiim basamaklarinin
Ogrencilerin ilgisini ¢ektigi ve kavramsal anlamayir olumlu etkiledigi sonucuna

ulasilabilir.

Ogrencilerin REACT strateji i¢in hazirlanan baglamlardan en ¢ok dikkatini ¢ekenlerin
kendilerinden bir bag kurabildikleri oldugu goriilmiistiir. Futbol oynayan 6grencilerin
cok oldugu grupta ‘kale aglar1 yirtildi’ isimli okuma metni oldukca dikkat ceken
baglamlar arasinda yer alirken, baglamlarin gorsel, isitsel uyaranlar icermesi

ogrencilerin daha ¢ok ilgisini ¢ektigi goriilmiistiir.

REACT stratejisi ile hazirlanan planlarin transfer etme basamaginda kullanilan
calisma ve degerlendirme kdagitlarinin konuyu tamamlayict ézelligi tasidigi, bu nedenle

kullanilmasinin konunun kavranmasinda etkili oldugu sonucuna ulasiimistir.

Calisma sonucunda REACT stratejisinin  kavram yanilgist olusumunu 6nleme
konusunda etkiliginin konunun soyutluk derecesine gore degistigini ifade edebiliriz.

Aragtirmanin verilerinde ogrencilerin verdigi cevaplar arasinda kavrama yanilgisi

69



bulgularina rastlanmistir. Arastirmanin sonucunda REACT stratejisi, 7. sinif kuvvet ve
enerji Unitesi kavramlarimi Ogrenmede Ogrencilerde kavram yanilgist olusumunu

Oonlemede tek basina yeterli olmadig1 goriilmistiir.

5.1.2. REACT Stratejisinin Ogrenci Bilimsel Siire¢ Becerileri Gelisimine Etkisi ile
Tlgili Sonuclar

Bilimsel siire¢ becerileri denildiginde gozlem yapma, olgme, siniflama, verileri
kaydetme, hipotez kurma, verileri kullanma ve model olusturma, deney yapma gibi
faaliyetler akla gelmelidir. Bu acgidan bakildiginda REACT stratejisinin uygulama
stirecindeki yapilan deneyler, projeler, etkinliklerle bilimsel siire¢ becerileri gelisimini
destekleyen bir 6gretim yolu oldugu sdylenebilir. Calisilan 6rneklem grubu 6grencileri
sorular1 fazla bulmus, okumakta ve c¢ozmekte isteksiz davranmiglardir. Bu nedenle
istatistiksel olarak anlamli gelisim bulgular1 elde edilememesine ragmen REACT
stratejisi etkinliklerinin bilimsel siire¢ becerilerini gelisimini olumlu etkiledigi
diistiniilmektedir. Ayrica farkli 6rneklem gruplarinda uygulandiginda istatistiksel olarak

anlamli bulgularin elde edilebilecegi diisiiniilmektedir.

Calisma sonucunda 6grencilerin performansinda ¢evre faktoriiniin biiylik 6nem tasidigi
goriilmiistiir. Uygulama okulundaki orneklem grubu o6grencilerinin aile agisindan
dezavantajli (parcalanmis aile, sevgi evlerinde kalma, egitim seviyesi ve egitime bakis
acis1 diisik ebeveyn, vb.) olmasinin en ¢ok etkiledigi alanlar arasinda 6grencilerin
akademik basarilar1 oldugu goriilmektedir. Cocukluk ve ergenlik caglarinda bulunan
ogrenciler bu dezavantajli durumlarindan olumsuz etkilenmekte, kendilerine gelecege
yonelik hedef belirleme ve/veya belirlenen hedefe yonelip ilerleme konusunda olmasi
gereken gayreti gostermemektedir. Calisma bulgularinda da bu durumun etkisi
goriilmiis, 6grenciler test ve Olgeklerde yer alan sorulari fazla bulmus, okumakta ve

cozmekte isteksiz davranmistir. Bu durum ¢alismanin sonuglarina yansimaistir.

5.1.3. REACT Stratejisinin Ogrenci Yasam Beceri Gelisimine Etkisi ile Tlgili

Sonuglar

Fen bilimleri 6gretim programina gore yasam becerileri analitik diisiinme, karar verme,
yaraticilik, girisimcilik, iletisim ve takim ¢alismasi gibi temel yasam becerilerini kapsar.
REACT stratejisi uygulama basamaklar1 diislintildiigiinde iliskilendirme basamaginda
baglam ile konu arasinda iliski kurarken bireysel ve grupla deney, proje ve etkinlik

caligmalarimi yiiriitiirken 6grencilerin 6gretim programinda yer alan yasam becerilerini
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kullandig1 goriilmektedir. Bu nedenle bu calismada istatistiksel olarak anlamli farklilik
bulgusu elde edilememesine ragmen REACT stratejisinin  dgrencilerin  yasam

becerilerini gelistirme konusunda olumlu etkiye sahip oldugu diisiintilmektedir.

5.1.4. REACT Stratejisinin Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersine Kars1 Goriisleri ile
Tlgili Sonuclar

Ogrenciler MEB miifredatina gore yiiriitiilen derslere gére REACT stratejisi etkinlikleri
ile ytriitiilen dersleri daha dikkat ¢ekici ve eglenceli bulmaktadir. Kullanilan yasam
icinden baglamlar, yapilan deneyler, projeler ve etkinlik ile 6grenci etkin katiliminin
yiiksek oldugu bir strateji olmasi nedeniyle REACT stratejisinin 6grencilerin derse karsi

ilgisini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

5.2. ONERILER

Igerisinde bulundugumuz 21.yy' da refah diizeyi yiiksek iilkeler arasinda olmak igin
egitimcilerin ve politikacilarin yetisen insan giiciinden beklentileri artmaktadir. Yetisen
bireylerin ¢esitli becerilerle donatilmis olmasini bekleyen is sahalar1 i¢in geleneksel
ortamda egitim almig bireyler istenilmemektedir. Geleneksel yaklasimla islenen dersler
Ogrenciler tarafindan da ilgi gérmemektedir. Her gecen yil yeni yetisen neslin ilgi
alanlar1 degismektedir. Okul fiziki yapilarimin iyilesmesi, teknolojik imkanlarin
artmastyla 6grencilerin okuldan beklentileri de artmaktadir. "Neden okula geliyoruz?",
"Neden dersler var?", "Neden bu konuyu isliyoruz?" gibi 6grenci sorularina dort duvar
arasinda makul cevaplar verebilmek oldukca giigtiir. Ogrenci okula gelmek isteyecek,
dersler 6grenci icin anlamli ve ilgi ¢ekici 6zellikte olacak ki egitimden verimli doniitler
alinabilsin. Okul basar1 durumunu etkileyen en 6nemli faktorlerden biri 6grencilerin
derse ilgi duymamasidir. Bu sorunun ¢6ziimii i¢in baglam temelli 6grenme yaklasimi
REACT etkinlikleri ile 6grencilerin yakin ¢evrelerinden, gilinliik hayattan se¢ilen dogru
baglamlar ile kurulacak bilimsel kavram giinliik yasam iligkisi ile 6grencilerin derse
kars1 ilgisi artacaktir.

Baglam temelli 6grenme yaklasimi REACT siirecini yliriitebilmek icin 6gretmenin
detayli bir 6n hazirhk yapmasi gerekmektedir. Ozellikle etkinliklerde kullanilacak
baglamlarin se¢iminde Ogretmenin calisacagi 6grenci grubunu tanimasinin 6nemi
biiyiiktiir. Ornegin kiz 6grenci grubu ile yapilacak bir calismada ¢ogunlukla erkeklerin

ilgi duydugu bir baglam O6rnegi bizi amacimiza ulastirmaz. Secilecek baglamlarda
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Ogrencilerin sosyokiiltiirel yapilarma dikkat etmek gerekmektedir. Ayrica REACT
stratejisi basamaklarina gore ders planlarken segilen baglam, kullanilacak etkinlikler ve
materyaller 6grenci yasina ve ilgi alanlarina gore se¢ilmelidir.

REACT etkinlikleri hazirlamak kolay degildir. Ancak REACT stratejisi uygulama
stireci hem 0grenci hem 6gretmen icin keyifli bir siirectir. Bu nedenle farkli derslerde,
farkli konularda, farkli yas gruplarinda REACT stratejisi ile ¢alisilabilir. Ayrica egitim
Ogretim faaliyetlerine katki saglamak amaciyla hazirlanan etkinlikler isteyen ve katki
saglayan Ogretmenlerin erisimine sunulabilir. Etkilesimli paylasimlarla ayni alanda
calisan 6gretmenler etkinlikleri gelistirerek daha verimli ¢alisma imkani saglayabilir.
Boylece daha ¢ok 6grenciye daha fazla konuda REACT stratejisine dayali etkinliklerle
O0grenme imkani saglanmis ve 21.yy becerilerine gore yetismis 6grenci sayimiz artarak,
1§ sahalarinda olmasi istenilen insan giiclimiiz saglanmis olacaktir.

Alan yazin incelemesine goére REACT stratejisi etkinliklerinin kavram yanilgisi
olusumunu 6nlemede konu igeriginin soyutluk durumuna bagli oldugu diisiiniilmiistiir.
Ogrencilerin  zihinlerinde kavramlar1 canlandirip canlandiramama durumuna bagh
olarak REACT stratejisinin kavram yanilgisi olusumunu o6nleme durumu farklilik
gostermektedir. Sonug¢ olarak kavram yanilgisi olusumu engellemek istenildiginde
calisilacak konunun ne derece soyut kavram igerdigi arastirmaci tarafindan dikkate
almarak REACT stratejisi ile hazirlanan O6gretim planlar1 ve etkinlikleri bagka
stratejilerle desteklenebilir.

Veli agisindan dezavantajli olan bireylerle g¢aligmak zordur. Ders etkinliklerinde
kullanilacak malzeme temini, 6grencilerden istenilen evrak takibi, 6grencilerin siirece
aktif katilim1 gibi konularda velilerin sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel durumu, egitime
bakis acilar1 6nem arz etmektedir. Bu konuda calisma Oncesinde malzeme temini,
zamani 1yi planlama, O0grenci takibi gibi konularda aragtirmacilarin gerekli tedbirler

almalar1 gerekmektedir.
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7. EKLER

7.1. EK 1: 7.SINIF KUVVET VE ENERJI UNITESI KAVRAMSAL ANLAMA TESTI

1. Bir grup dfrenci aym maddeden yapilmig ayni boyda fakat farkl kalinliktaki yaylan diceklendirerak agadidaki dina-
mometreleri tasarlryorlar.

—

SN

-
=
-
-
=
-
-
=
=

=

=

Otyrencller, tasariadiklan dinamometrelerle porselde kitleleri verlen meyvelerin adrilanini tcmeyi hedeflyorar
(1kg=10N)

1kg 1.7kg
Ogrencilerin yapacaklan dlgimlerle ligii agagidaki yorumlardan hangisi yanligtir?

A) Muzun agirhis dinamometrelerde farkl byOkiikte Slcalr.

B) Karpuzun aridy II. dinamometrede digOlebiirken |. dinamometrede Olpflemez.

C) Kavun, dinamometrelere ayn ayn asiidiginda |. dinamometredeki yay daha fazla uzar.

D) Uztimin agurli) tam olarak |. dinamometrede dicllebilicken, I1. dinamometrede lcllemez.
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2. Afrlikla kiitle arasindaki ligkiyi incelemek isteyen bir 6grenci asagidaki hipotezi kuruyor.

Hipotez: Cismin kitlesi arttikga agifidi da artar.

Ogrenci bu hipotezi test etmek igin ise su deneyi tasarliyor:

|. Asama: Dinamometrenin kancasina bir cisim asarak agiriin olcip kaydediyor.

Il. Asama: - - - -

Hipotezi test edebilmek igin deneyin Il. agamasimi agagidaki etkinliklerden hangisi lle yapmig olabilir?

A) Dinamometreye ayni cismi asarak farkl yerde Gicim yapmigtir.

B) Asilan cismin sayisim arttinp aymi dinamometre ile aym yerde dicm yapmistir.

C) Asilan cismin sayisini arttirip farkl dinamometre ile farkli yerde tlgim yapmistir.

D) Dinamometrenin kancasina farkli bir cisim asarak farkl bir dinamometre ile Gicim yapmigtir.

3. Farkh gezegenlerde A ve B aletleri ile bir cismin kitlesi ve adirid) Olcilerek agadidaki grafikler elde ediliyor.

A alati ile yapilan dlglm B aleti ile yaplan dlgim

') I )

Gezegenler

Grafikler incelendiginde,

l. B aleti dinamometradir.
Il Aaleti dedismeyen madde miktanini digmastir.
IIl. K gezegeninin kitie cekim kuvveti, L'den daha bOyOkidr.

bilgilerinden hangllerine ulagilabilir?

A) Yalniz | B}l vell. C) live il D)1, i ve i
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SON DAKIEA
14 Misan 2023 sast 12.00 ibari ile
Dinya'dan Mars'a *Hezarfen™ adh ik
Tlrk uzay mekifi basan e filatimigtr.
Mars'ta yeni yasam alanlan ve eneji
kaynaklar arastwacak olan Hezarfen,
baganh astronotian ie Tork uzay
tarihine adim yazdiracaktr.

\

.

Diinya'dan yola gikarak Mars'a inls yapacak uzay mekifine atki edecek cekim kuvvetinin zamana bagh degisim
grafigi asafjdakilerden hangisi olabilir?

ay  Gekim kuvveti B) Cekim kuvvet
&L Zaman DL; Zaman
Cekim kuvveti D) Cekim kuvveti
[
c) "
Zaman — % Faman

5. Kitle defjizmeyen madde miktandir. Adilik ise maddaye etki eden kutle cekim kuvvetidic

Asafida kiresel yapiya sahip kDtieleri esit, hacimleri farkl olan 1, 1, lll ve [V numaral gezegenier veriliyor. Bir cisim
bu gezegenlerin her birinin yizeyine birakiliyor.

I Il Il v
Buna gtre cismin numaralanmis gezegenlerdeki agirliklan arasinda nasil bir lliski vardir?

AN=1=10=1 Bjl=1l>1v=1l
Cll=M=1=>WN Dil=li=1l=N
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6. Dinya kutuplar dodrultusunda 6356 km, ekvalorunda ise 6378 km yarigapa sahiptir. Cisim yerin merkezine ne kadar
yakinsa etki eden cekim kuvveli o kadar faziadir.

Kities 15 kg olan bir K cismi Dinya'da A, B ve C noktalanna gitGrdidyor.

Kuzey Kutup Noktas:

Glnay H.Iutup Mokiasi

Cismin bulundugu yerlerdeki durumlariyla ligill yamilan,

Kiltle Akonumu B konumu Ekvatora
A olan uzakhk
A
= A
] [] 1
G 153 N 152N
i : l
I —" Adriik
A B C . K cismi

dlglim ve grafiklerden hangileri dogru olabilir?

A Yalmiz Il. B)lvell C 1 ve L. Oy 1, 1 ve 101,

7. Gtk cisimierinin, Gzerinde bulunan cisimiere uyguladidr cekim kuwveting kitie cekim kuvveli denir. Gok cismi e dze-
rinde bulunan cisim arasindaki uzakitk artikca kitle cekim kuvveti azalr,

Esit kiitleli K, L ve M gezegenlarinin bir clsme uyguladiklan ¢ekim kuvvetleri ile ilgili grafik asagida veriimistir

Cakim kuvveti
F

Gezegen

K L M
Buna gére gezegenlerin yangaplan arasindaki iligki hangl secenekte dogru veriimistir?

AjK=L>M BiM=L=K CiL=M=K DiK=M=L

85



B. Donya'da ekvatordan kufuplara dogru gidildikce ver pekimi kuvvell artar. Daniz seviyasinden yikseklere cikildikga
yer cekimi kuvveti azalir,

Esit kitieye sahip P, R ve T cisimleri Dinya (zerinde ayni noktadan hareket ettinldiginde agagidaki grafik elde ediliyor.
Adurlik
L]

rrrrrrrrrrrrrr

Cisimlerin hareketi ile ligili yapilan,

I. P cismi bulundugu noktadan daha yOksage hareket etmistir.
Il. R cismi ekvatora paralel ve ayni yikseklikie hareket etmistir.
lii. T cismi bulundu@u noktadan ekvatora dogru hareket etmistir.

tahminlerinden hangileri dogiru olabilir?

A) Yalniz | B) lve L. ) livelll, D) I, Il ve Il

8. Fiziksel anlamda is yapilabilmesi igin cismin vyguianan kuvvel dodrulfisunda hareket etmesi gerekir
Bir anne diz bir yolda bebadini iki farkh sekilde tagiyarak markete gidiyor.

&

.

I
N |
i“i u 00

I. durum Ii. durum

Bu durumlaria ilgill yapilan yorumiardan hangisi dogrudur?

&) Her iki durumda da ayni bebek tagindidi igin annenin yaptidi isler egittir.

B) Her iki durumda da bebek yol aldig igin anne fiziksel anlamda ig yaprmighr.

C) 1. durumda anne daha biyok bir kuvvet uygulamig ve fiziksel anlamda daha fazia is yapmistir.
D) Uygulanan kuvvet dogrultusunda hareket edildigi igin anne yalnizca |l. durumda is yapmigtir.
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10.

1.

Bir trenc fiziksel anlamda yapilan igin, uygulanan kuvvet ve alinan yol ile ilikisini arastimak igin asadidaki hipo-
tezleri kuruyar,

1. Hipotez: Yapilan ig, uygulanan kuvvet ile dogru orantilidir.

2. Hipotez: Yapilan i3, cismin aldigi yol ile dogru orantiidir.

Odrenci hipotezleri test etmek icin tzdes cisimlerle agadidaki deney dizeneklerini kuruyor ve cisimlere belirtilen yol-
lari aldinyor. Deney sonunda yapilan igleri hesapliyor.

. 40N . . BON . . 40N .
Imetre  Yer Imetre  Yer dmetre  Yer
Iyatay) (yatay) (yatay)
| Il ]

Buna gore agagida yapilan gikanmlardan hangisi yanhigtir?
A) 2. hipotez icin deneyin bagim dediskeni cismin aldigi yoldur.
B) 2. hipotezi test etmek icin | ve |ll. dizenekler kullanmalidir.

C) 1. hipotez i¢in deneyin bagimsiz dedigkeni uygulanan kuvvettir
D) 1. hipotezi test etmek icin | ve |I. dzenekleri kullanmalidir.

Sekildeki sistemde K noktasindan serbest birakilan demir bilye K, L, M ve N noktalanindan gecerek yay! sikistiriyor.

Demir bilye

4m ;
Sabit

duvar

-

Zm

L

Buna gbre agafnda verilen yargilardan hangisine ulagilamaz? (Sdrtinmeler ihmal edilecakdir )

N

A) M noktasinda kinetik enerjinin bir kismi 151 enerjising dansmustir.

B) K noktasindaki cekim potansiyel enerjisi N noktasindaki kinetik enerjiye esittir.

C) L - M noktalan arasinda ¢ekim potansiyel enerji ve kinetik enerji birbirine esittir.

D) K noktasindaki cekim potansiyel enerjisinin tamami yayda esneklik potansiyel enerjising donigmastir.
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12. Tuncay gesitl malzemeler kullanarak asagidaki araci tasarliyor ve tasanmi hakkinda kisa bir agiklama yapiyor.

£ E’

Kancaya herhangi bir yik asinca,
yUk agad dofru inerken ipi de
pekmektedir. Cekilen ip bagl
oldudu makaranin dénmesini
saflar. Makara bu dénme hareke-
tini akslar sayesinde tekerieklere
aktanr. Tekerleklerin donmesi lle
ara lleri doru hareket eder.

Herekeli tekerleklere akiaran siiem

i

Aislar Tekerlekler

Tasanmiyla agagidaki etkinligi yapiyor.

0 0> 0

=T

Arac A noktasinda lken kancaya K cismini asiyor ve cismi birakiyor. K clsmi 1 ytinlnde hareket ederken, arag 2 yén(n-
0@ harekete baglyor. K cisminin hareketi sona erdiginde B noktasinda arag duruyor

Bu etkinlikten yola gikarak yapilan,

| h yUksekligi azaftiirsa arag B noktasina ulasamadan durur.
Il. Cismin daha fazla yol almasi icin K cisminin kGtiesi azaftimalidir.
Ill. Aracin hareket etmesini sadlayan, K cisminin sahip oldufu cekim potansiyel enerjisinin kinatik enerjlye donGsmesidir

yorumlarindan hangileri dogrudur?

A)lvell B) I velll C)llve . D), ve Il

88



13

14.

Bir grup ddrenci proje ddevier olan “Enerji Dénlsimleri” hakkinda bir etkinlik yapiyoriar.

Bunun igin kitieleri birbirine esit olan oyuncak dinme dolabin oturma kabinlerini 1'den 12'ye kadar asafidaki gibi
numaralandinyorlar. Dénme dolabin saat ytninde sabit sUratle dénd0gond ve bir tam turunu 12 dakikada tamamia-
diffini gtizlemliyorlar.

Kabinler sekildeki kenumdayken sabit siiratle dénmeye basladifina gére asafidaki dederlendirmelerden
hangisi yanhgtir?

A) 3. dakikanin sonuna kadar 3 numarall oturma kabininin kinetlk enerjisi ararken 9 numaral oturma kabininin kinetik
anefjisi azalir.

B) 4 dakika sonra 5 numarah oturma kabininin gekim potansiyel enerjisi baslangictaki cekim potansiyel enerjising esit olur.

C) 6. dakika sonuna kadar 10 numarali oturma kabininin gekim potansiyel enerjisi Gnce artar sonra azalir.

D) 7 dakika sonra & numaral oturma kabininin gekim potansiyel enerjisi en fazla olur.

Enerji donisimlerini gtzlemiemek igin soninmenin Snemsenmedigl sekildeki gibi bir dozenak tasarlaniyor.

C

2m

B
Hazirlanan dizenakie A noktasindan serbest birakilan araba C noktasina ulagamiyor.

Arabanin C noktasina ulagmasi Igin,

| Araca hareket yoninde kuvvet uygulamak
Il. Kittesi daha biy(k otan bir araba kullanmak
. A ve C noktalann aym yikseklije gatirmek

degisikliklerinden hangileri yapilabilir?

&) Yalmiz 1. Bjlve Il Cy v Dy 1, 1 v L.
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16. Cekim polansiyel enerjisi, cismin konumu ve adifidina badlh olarak dedisir

Asafjidaki binanin balkonlannda bulunan 0 arkadasin ellerinde gekim potansiyel enerjileri esit olan K, L ve M cisim-
leri bulunmaktadir.

Bu clsimleri ayni ylksekllkten bzdes yaylar Uzerine birakgimizda yaylarin son durumlan hangi secenekte
dogru gosteriimistir?

‘i1l
‘1ili

1ii
LLL

90



16. Daldan disen bir eimanin; dalindan koptugu andan yere carphig ana kadar gegen sirede gerceklesen enerji do-
nogimieriyle ilgili g farkh grafik giziliyor.

it — Jafian e /aMan
1. grafik 2. grafik 3. grafik

Gizllen grafiklere gore asafidaki yargilardan hangisi dogrudur? (Srtinmeler inmal edilecektir)

A) 1. grafik elmanin cekim potansiyel enerjisinin zamanla dedisimini giisterir.
B) 2. grafik elmanin kinetik enerjisinin zamanla degdisimini gbsterir.

C) 3. grafik elmanin toplam enerjisinin zamanla dedigimini gosterir.

D) 2. grafik elmada dtnGsen enerji miktarin gosterir.

17. Enerji kenusunu daha iyi anlatmak icin asafidaki deney dilzeneklen hazirlaniyor.

Kum zemin

i I

'm ﬂzm

T

h h

@ Kum zemin

Kurulan bu dizeneklerle agadidaki hipotezlerdan hangisi test edilemez? (SOrtinmeler inmal edilecektir.)

A) Kinetik enerji kitleye badh olarak degisir.

B) Potansiyel enerji kinetik enerjiye dtndsebili.

C) Potansiyel enerji ylikseklije badl olarak dedigir.

0 Cisimlerin sahip olduklan toplam enerji zamanla azalabilir.
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18. Sarkag, bir ipin ucuna rahatiikla sallanabiecek sekilde badlanan bir kitle lle olusturulan dizenektir. Sekildeki sarkag
A ve C noktalan arasinda salimim hareketine bagladiktan bir stire sonra yavasiayarak duruyor.

Yer

= O

Buna gbre,

|. Sarkacin her salinim hareketinde toplam enerjisi azalmistir.
Il. Sarkac B konumundan gecerken kinetik enerjizi en kicik degerdedir.
lll. Sarkacin yavaslamasinin nedeni hava direncidir.

yargilarindan hanglleri dofrudur?

A)lve Il B) | ve Il C)llve il D) 1, 1l ve L.

19. Aktif acil frenleme sisteri herhangi bir nesney radarlan ile aigladidy anda otomatik frenleme yapar. Sistem farkli sOrat-
Ierdeki aragiarda farkli tepkiler verir. Aracin sdrall 0-30 kmvh arasinda ise araci tamamen durdurur, 30 kmdh dzerinde
ise aracin siiratini 22 kmvh'e digGrir.

Aymi modele ait esit kitledeki otomobiller farkh siratlerle yol alirken acil frenleme sistemleri devreye giriyor.

25 kmi 45 km/h 80 km/
K L M

Acll frenleme sistemi devreye girdikten sonra araglarin son durumlarindaki kinetik ener]ilerine ait grafikler

hangl secenekte dogru verilmistir?
A} Kinetik anerji B}  Kinetik enerji
L M

Eai

K L M K
C} Kinetk anerji D) Kinetik enerji
K L M K L M

92



20. Yagmur damlalan kilometrelerce yiksekien dismelerine rajmen canimizi acitmaziar.

e e Yadmur damlas: olusur, yergekimi etkisi ile sirallenmeye baglar.

\ =mp. Yafjiiiur damlasinin sirati artik;a Ozerine etkiyen sOrinme kuweti de arar.
Bir siire sonra damla Gzerine etki eden kuvvetler esitlenir.
Ayrica damlaya seklini veren atki sOrtdnme kuvvetidir.

| @ vamur damiasi sabit saratle yeryiizine iner.

Yagmur damlasinin olusumundan yery(ziine ulagana kadar gergeklegen olaylarla ligill hangl sonuca ulagilabllir?

A) Yagmur damlasinin geklinin dedismesi sirtinme kuvveti sayesinde gerceklesir.
B) Bir stre sonra yagmur damlasina etki eden sOrtinme kuvveti ortadan kalkar.

C) Yagmur damiasinda gordlen enerji dedisiminde siriinme kuvveti rol almaz.
D) Sartinme kuvveti yadmur damlalannin siratini arfinr.
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7.2. EK 2: BILIMSEL SUREC BECERILERILERi DEGERLENDIRME TESTI

1. Asadidaki her bir su kaplarini gozleyin.

I—_—SI}E —

— |
g |

. _ — 20 |
! —ad] = —

—

— 20 | pm——— l |

Bunlardan hangisi en fazla su igerir?

A) A B)B ocC D) D

2. Asagidaki parmak izine dikkatlice bakin.
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A AN A

Asagidaki segeneklerden hangisi gosterilen nesnelerden bir tanesini tanimlar?

A. Kiiciik, koyu renkli noktal iiggen

B. Biiyiik , koyu renkli noktasiz iiggen

C. Kiiciik, koyu renkli noktasiz iiggen
D.Biiyiik,ag1k renkli noktal iggen

4. Asagidaki nesnelere dikkatlice bakin.

Asagidaki sekil nesne gruplarini iki kiiciik gruba ayirmak i¢in kullanilan bir yolu temsil eder.

PV oY BV

1 . S 3

e S

-] B

Nesne 2 bir grubun iiyesidir ve Nesne 6 diger grubun tiyesidir. Diger nesnelerden hangisi 2 numarali nesne ile

ayni grupta yer alir.

A. 3ved B. 1ve4 C. lves D. 3ves
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5. Asagidaki nesnelere dikkatlice bakin.

BN

\

__

2

=

552

Bu divagramada 2 farkh grup olisturmalk icin bélmenin diger bir yoln gésterilmistir.

Z | 5= |

=

AN

i A I

=k

- .

7

4

1

— — .

Bu kez 1 numarali nesne bir gruba aittir ve 4 numarali nesne diger gruba aittir. Asagidakilerden hangisi 4

numarali nesne ile ayni grupta yer alir.

A. 3ves B. 3we6

2ves

6. Asagidaki liste Hasan’in diikkkan kasasindan aldigi alisveris faturasidir.

D.2veb6

Turta 2.15
TL Elma 1.59
TL Pastirma 2.79
TL Kurabiye 2.19

TL Dis macunu 1.79
TL..sat 1,89
TL EkMek 1.09

TL Fistik ezmesi 1.49
TL Misir Gevregi 2.09

TL Portakal suyo. 1.29 TL
Sabup. 0.50 TL
Kagi1t mendir ...~~~ 0.89
TL Gazoz 1.09
TL Oralet 0.15
TL TOPLAM 20.99

Hasan bu listedeki dort maddenin bir gruba ait oldugunu fark etti.
Pastirma, kurabiye, misir gevregi, turta

Bu grubu en iyi tanimlayan yol:
A) Hepsi yiyecektir.

B) Hepsi kahvaltida yenilebilir.
C) Hepsi 2 TL den fazla tutar.

D) Yukaridaki segeneklerin hepsi.
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7. Hasan ayrica bu nesneleri kullanarak farkli bir gruplandirma yapabilecegini fark eder.
Stit, gazoz, oralet
Ancak bu gruba dahil edilebilecek bir nesneyi unuttu. Hangisi nesneyi unuttu?

A) Elma B) portakal suyu C) Kagit mendil D) Dis macunu

8. Asagidaki sekle dikkatlice bakin.

Batarva

Ampul B kapah

i

Civi

v/,

B ampulii kapali durumda iken A ampuliiniin yanmasinin en iyi agiklamasi nedir?

A. B ampuliindeki kablolar bataryaya baglanmamustir.

B. B ampulii A ampuliinden daha eski bir ampuldiir.

C. Civi elektrik akimini iletilmesine olanak saglarken, pastel boya izin vermez.
D. Elektrik akimi B akimidan yanlis yonde akiyor.
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9. Resme dikkatlice bakin.

Resimde olan1 hangi ciimle en iyi anlatir?

A) Bir orman yangini bu agaglari yakmus.

B) Bir kunduz baraj yapmak igin bazi agaglart almis.
C) Ormandaki bazi agaglar hastaliktan dlmiis.

D) Baz1 agaglar keresteciler tarafindan kesilmis ve marangozhaneye gétiiriilmiis.

10. Kelebekler ve giiveler ayni hayat evrelerine sahiptir. Asagidaki ¢izimlere dikkatlice bakin.

Yumurta

Kelebek

8

Gilivenin yasam agsamasindaki eksik birakilan evre hangisidir?

A) Yetigkin B) Yumurta C) Larva D) Pupa

98



11. Bir bilim sinifi bir kutunun igerisinde bir labirent olusturuyor. Kutunun en tepesinden ii¢ tane giris deligi
agarlar. Kutunun altindan {i¢ tane ¢ikis deligi agarlar. Sonrasinda sinif kutunun yukarisindaki her bir delige bir

top birakiyor. Deneyin sonucu asagida
resimlendirilmistir.

Tceri Iceri

g e 7y o e & 7

A 8 8 A 8 A a f N

v
L Dssant ~ Disant

A " H.
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12. Can, tahtalan ve kutular1 kullanarak ii¢ rampa yapar. Biitiin kutular 4 metreyiiksekliginde ve rampalar 1
metre uzunlugundadir.Arabasint A rampasindan asagiya dogru yiiriitiiyor ve arabanin en agagiya varmasi 3
saniyesini aliyor. Araba, B rampasindan asagiya dogru yiiriitiildiiglinde asagiya varmasi 2 saniye aliyor.

%

ROrpaiye

\

RYspuys

7 RaffNE

A/ T

-
Arabanin C rampasinin tabanina varmasinin kag saniye alacagini tahmin eder misin?
A. 1,5 saniye B. 2 saniye C. 2,9 saniye D. 3,5 saniye
13. Can yeniden rampa inga etti. Bu sefer rampanin sonuna engel koydu. Araba rampanin sonuna ulagtiginda

engele vurdu ve onu hareket ettirdi. A rampasini kullandigimizda engel 20 cm oynadi ve B rampasini
kullandigimizda 39 cm oynadi.

" o 1
«—{] — TS T 5|
2on  Rampa A
-

C rampasini kullandigimizda engel sizce ne kadar uzaga gider?
A. 24 santimetre B. 35 santimetre C. 56 santimetre D. 70 santimetre
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14. Ahmet bir ampuliin parlakligini test etmek istedi. Ampulii yakmak i¢in bir pil kullandi. Lambanin dniine
birkac sayfadan olusan kagit destesini tuttu ve hi¢ 151k gériinmeyene kadar sayfa sayisini artirdi. Bir pil ile 5
sayfa kagit tuttu ve hic 151k sizmadi.

YA

Ahmet’in hi¢ 15181n gériinmemesi i¢in kag sayfa kagida ihtiya¢ duyacagini tahmin et.

A 9 B. 6 C. 5 D.2

15. Canan 6gretmeni icin bir bitki satin ald1 ve sinifta pencerenin kenarina yerlestirdi. Canan
Pazartesiden Cumaya kadar her giin bitkinin ytiksekligini 6l¢tii ve 6lgtimleri grafige kaydetti.

Bitki Biiyiimesi
25 -

20

Bitkinin Biviimesi, 15
Yiksekligi cm
10

ct | o] 1 ]| ]

Fazistem Sdh  Cargembs Pergembe Cume Cumentsst Patar Parzarien

Giinler

Eger bitki hafta sonunda ayni biiyiime oranini siirdiiriirse, canan onu Pazartesi giinii 6l¢tiigiinde bitkinin
boyunun ne kadar olacagini tahmin edin?

A. 25cm B. 30cm C. 35cm D. 40 cm
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16. Asagidaki 6lgme aletlerine dikkatlice bakin.

K-plt T3
Terrrmmetre-

Cayrek

Eger Can kiiveti su ile doldurursa bu 6l¢iim aletlerinden hangisi kiivetteki su miktarini 6lgmek i¢in en iyisi olur?
A) Ceyrek Litrelik Kavanoz B)Litrelik kavanoz C) Galon D) Fincan
17. Eger Can kiivetteki suyun derinligini 6lgmek isteseydi muhtemelen hangisini kullanacakti?

A) Metre B) Cetvel C) Meziire D) Termometre

18. Bu labirente dikkatlice bakin. Fare peyniri bulmaya calisiyor.

Fare peyniri bulmak igin herhangi bir yolu kullanabilir. Ip ve cetvel kullanarak farenin peynire ulasabilecegi en
kisa mesafe nedir?

A. 3cm B. 13 cm C. 30 cm D. 300 cm

IIII]HIi]lll]]lllllﬂ—ﬂllllllIIH[[HI|HI[]IIH
2 53 3 4 5 6 7 8
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19. Asagidaki el resmine bakiniz. Isaret parmagi yukari dogru.

Kendi isaret parmaginizin ucunu asagidaki cetvelin tizerine koyunuz.(Resimdeki ok isaretine bakiniz) Sonra
isaret parmaginizin genisligini milimetre olarak hesap ediniz. Asagidaki dl¢iimlerden hangisi isaret
parmaginizin dl¢iimiine en yakin gelmektedir?

A. 1 mm B. 10mm C.  50mm D. 100mm

IIII|IIII|1II1|III[ﬂlll|ﬂﬂ]1ﬂl|IIII|III[|HII
1 2. 3 4 5 g 8 8

cm
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20. Kis olimpiyat Oyunlar1 buyunca, Erkekler Yamag¢ Kayak turnuvasinda farkli iilkelerden bir ¢ok
erkek kayake¢1 yamagtan asagi kayma yarisina katildilar. Asagidaki tablo yarismadaki en iyi 5

kayake¢inin sonuglarini gostermektedir

Kayake1 Ulke Zaman
dakika/saniye
Kayake 1 Amerika 2:14
Kayake1 2 Avustralya 2:20
Kayake1 3 Almanya 2:29
Kayake1 4 Isvigre 2:01
Kayake1 5 Fransa 2:34

En hizli yamag kayik¢isina altin madalya verildi. Altin madalyay1 kim almistir?

A) Kayake1 2 B) Kayike1 3 C) Kayike1 4 D) Kayike1 5

21. Asagidaki grafige dikkatlice bakin.

Riizgar Sicakhk Cizelgesi

50 4 -60 -40 -28 -4 1

40— -54 -36 22 -4 3

Rzg o 3f) — -49 -33 -18 -2 5

km/saat

10—+ -22 -9 2 16 21

| ' I
0°  10°  20° 30° 40°
Derece

Cem okula gitmeden dnce televizyondaki hava durumunu izledi. Sunucu havanin sicakligimim 20 Celcius derece
oldugunu ancak riizgar saatte 10 mil hizla estigi i¢in sicakligin 2 derece Celcius derece gibi hissedildigini

acikladi. Yukaridaki grafige bakin.Eger sicaklik 10 dereceye diiserse ve riizgarin hizi su anda saatte 20 mil ise Cem
okuldan eve (yiiriirken) donerken sicakligi ne kadar hissedecek?

A) 10 C° B)2C° C) -9 CO D) -24C°
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22. Canan hanimin simifi inceleme hayvanat bahgesine okul gezisine gitti. Farkli sekillerde hareket eden
(ylirliyen, stirlinen, ziplayan, yiizen, kosan veya ugan) hayvanlarin sayisini not etmeye karar verdiler.

Ogrencilerin kayitlarin sonucu asagida gosterilmektedir.

Hayvan Hareketleri

Hayvan Sayisi

Bu grafige gore kag hayvan siiriinerek hareket etmektedir?

A) 16 B) 10 C)7 D)6

23. Tekrar bu grafige bakarak hayvanlarin hareketleriyle ilgili olarak asagidaki climlelerden hangisi en dogru
olacaktir?

A) Ziplayan hayvanlar kosanlardan fazladir.

B) Yiiriiyenler kosanlardan azdir.

C) Yiizenler uganlardan daha fazladir.

D) Siiriinenler uganlardan daha azdir.
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24. Ocak, Subat ve Mart aylar1 boyunca kuslar1 beslemek i¢in kullandigimiz yemlige ugrayan kus sayisini
gostermek i¢in en iyi yol asagidakilerden hangisidir?

A. Ocak — 25 kus Subat-36 kus Mart- 50 kus
- Ruglann Celisleri
B =
|
Kuy Savilan ||~ I
I Sabt Mt

Avlar

D.Bazi kuglar Ocak ayinda, daha fazlas1 Subat ayinda ve en fazla kus ise Mart ayinda goriilmekteydi.

25. Asagidaki bilgi tablosuna bakin.

Sinif Ogretmenleri Bilim Miizesini Ziyaret Eden Ogrenci Sayisi

Mehmet Bey
XXXXXXXXX X

Yasemin Hanim
XXXXXXX

Belkis Hanim
XXXXXXXXXXX X

Beril Hanim
XXXXXXXX

Giirkan Bey
XXXXX X

Veli Bey

XXXXXXXXXXXXXXX

Yukaridaki bilgilere gore hangi secenek dogrudur?
A) Mehmet Bey’in miizeyi ziyaret eden dgrencileri Veli Bey’in 6grencisinden daha gok.

B) Giirkan Bey’in miizeyi ziyaret eden 6grenci say1st Yasemin Hanim ve Beril Hanim’in dgrencilerinden
daha az.

C) Veli Bey’in miizeyi ziyaret eden dgrenci sayist Belkis Hanim’1n 6grencilerinden dahaaz.

D) Belkis Hanim’in miizeyi ziyaret eden Ogrencilerinin sayist Beril Hamim’in miizeyi ziyaret eden
ogrencilerinin sayisindan iki fazla.
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26. Asagidaki akvaryumlara dikkatlice bakiniz. Kenan akvaryumun bir y1l boyunca bakimin iistlenmistir. Bu
resimler belirli aylarda akvaryumda yasayan balik sayisini gostermektedir.

Mart Mays Tansuz

Evlilden Temmuza kadar akvaryumda vasavan balk sayisim gésteren grafik hangisidir.

A ] |
TR Bk 6§ 'I
Spplan 6 Sapn g
4 i
2
. Pl Kramlod M Mon T ‘21
ylar Exdd En=Osd E;:Fh"m Toorms
L 10 (1] 10
gy B° max B
Saplan B Saplan 6
4 . A
0 o
Evial Koeclck et Moy Twoss Evitl MeweOok et A T
: e Al ' .’"haﬂ
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27. Gegen bahar Suna arka taraftaki bahgeye bir seyler ekti. Bugiin bahgenin ortasindayiizii misir ve
bezelyelere doniik olarak duruyor.

Domates

Bezelye

Asagidaki ifadelerden hangisi bu resim hakkinda dogrudur?
A) Domates ve bezelyeler Suna’nin sol tarafindadir.

B) Marul ve aygigekler Suna’nin arkasindadir.

C) Suna marul ve bezelyeye déniik duruyor.

D) Bezelyeler ve fasulyeler Suna’nin sag tarafindadir.

28. Eger Suna soluna doniip fasulyelere bakarsa asagidaki ifadelerden hangisi bu resim hakkinda dogru
olurdu.

A) Domatesler Suna’nin arkasindadir.
B) Bezelye ve musirlar Suna’nin sag tarafinda.
C) Marul ve aygigekler Suna’nin sol tarafinda.

D) Yukaridaki ifadelerin hepsi dogrudur.
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29. Kemal bos bir ayakkabi kutusu aldi, kapagini ¢ikard: ve kutuyu yan ¢evirdi. Diyaroma (3boyutlu resim)
yapmak i¢in kutunun i¢ine bazi kagit figiirler yapistirdi. Asagidaki resim Kemal’in diyoramasi bitirdiginde
nasil goriindiigiinii gdstermektedir.

Diyoramanin 6niinden baktiginizda deniz yildizinin, deniz kabugunun ve kii¢iik baliklarin pozisyonunu
(konumunu) en iyi hangi ifade aciklar?

A) Deniz yildiz1 kutunun sol iist tarafindadir.Deniz Kabugu karsi kdsede ve kiigiik baliklar biiyiik baligin
tizerinde.

B) Deniz yildiz1 kutunun sol alt kdsesindedir. Deniz kabugu deniz yildizinin karsisinda alt kosede. Kiigiik
baliklar kutunun sag tist kosesindedir.

C) Deniz Yildiz1 kutunun sag alt kdsesinde. Deniz kabugu kutunun sol alt kdsesinde.Kiigiik balik deniz
kabugunun iistiinde.

D. Deniz Yildiz1 ve deniz kabugu biiyiik baligin iizerinde. Kiigiik baliklar deniz kabugunun {izerinde.
30. Asagidaki cicege dikkatlice bakiniz

= Erkek Crgan
I —
Disi Organ S
Tag Yaprak
Canak Yaprak & Yumurtable

Resimle ilgili asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?

A) Yumurtalik disi organin tabaminin ortasindadir.

B) Erkek organ disi organin etrafinda ve tag yapragimn digindadir.
C) Canak yaprak gigegin ortasindadir.

D) Tag yaprak gigegin ortasmdadir.
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31. Bilesik yaprak ii¢ veya daha fazla yapraktan olusan yaprak tiiriidiir.

Bu yapraklardan hangisi bilesik yapraga en ¢ok benzer?
A) 1l B)2 03 D) 4

32. Burhan 2 tane kirmizi turnusol kagidi aldi. 1. Resimde bir parga turnusol kagidini asit olan bir bardak limon
suyunun i¢ine koydu.2. resimde diger pargay1 baz olan amonyakli suyun i¢ine koydu. Burhan’in deneyi ve
sonuglar1 asagida gosterilmistir.

Limon S
Asit o

Turnusol

Kagidi
RMIZI
1
anyak
Rezim 2 ey

Asagidakilerden ifadelerden hangisi kirmizi turnusol kagidindaki degisimi en iyi tanimlar?

A) Asit, kirmizi turnusol kagidin1 maviye déndiirir.
B) Asit, mavi turnusol kagidinin mavi renkte kalmasini saglar.
C) Baz kirmiz1 turnusol kagidinin kirmizi kalmasini saglar.

D) Baz kirmiz1 turnusol kagidini maviye dondiirir.
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33. Resme dikkatlice bakin.

Gﬁnwé1—>

Asagidakilerden hangisi prizmayi en iyi tanimlanir?

A) Bir ucu agik olan ve iist tarafi giines 151101 emen bir iiggen.

B) Giines 1515min girmesine ve renklere ayrilmasina izin veren ii¢ boyutlu, iiggen bigiminde nesne.
C) Gokkusaginin renklerini yansitan piramit seklindeki nesne.

D) Gokkusagindan gelen 1511 emen iig boyutlu, iiggen bigiminde nesne

34.  Kenan asagidaki iki kurtgugu yaristirmak istedi.

kurtcuklar

oy

BASLANG( BITIS

Kenan uzun kurt¢uklarin kisa olanlardan daha hizli hareket ettigine inaniyordu. Asagidakilerden hangisi
Kenan’in deneyden bekledigi sonucu en iyi agiklar.

A) Kurtgugun uzunlugu arttik¢a hiz1 da artar.
B) Eger kurtgugun uzunlugu artarsa hiz1 azalir.
C) Kurtgugun uzunlugu arttikga, bacak uzunlugu artar.

D) Eger kurtgugun uzunlugu artarsa, kuyrugu daha fazla siirtiiniir
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35. Siimeyra fasulye ekmek istedi. Bilyilikbabasi ona eger topraga giibre eklerse fasulyenin daha ¢ok
uzayacagini sdyledi. Stimeyra fasulyeleri giibreli ve giibresiz topraga ekerek bu fikri test etmeye karar verdi. 2
fasulye de ayn1 miktarda su ve 1s1k ald1.

=

toprak

Siimeyra’nin deneyinde topraga giibre eklemenin bitkinin boyunda gercekten bir farklilik yapip yapmadigini
ogrenmek i¢in neyi 6lgmesi gerekir?

A) Giibreli topraktaki fasulye bitkisinin boyunu
B) Giibresiz topraktaki fasulye bitkisinin boyunu
C) Her iki topraktaki fasulye bitkisinin boyunu

D) Her iki saksidaki topragim boyunu
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36. Derya koyu renkli nesnelerin sicakligi agik renkli nesnelerden daha fazla emdigini ortaya ¢ikarmak igin bir
deney yapti. Asagidakilerden hangisi bu deneyi en iyi sekilde gosterir.
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37. Adnan aldig iki tenis topunu, X ve Y olarak isaretledi ve X ve Y toplarinin ziplama yiiksekliklerini test
etmek istedi. Asagidaki sekillerden hangisi bu deneyin en iyi olusturma bi¢imidir?

() Dusme

Yiikekligi
A @ (V) DrHizme E. T-':I i
by el LR o [
| | |
[ ! [
1 | |
Famin Femin
' G = D. @I) @ Yiikekligi
;)
| |
| |
| |
[ [ |
L ' JIa.hIL.l_]_TEElﬂ_J_
Lamin Zemin

38. Zekeriya suyun sicakligmin Sandoz tabletinin ¢dziinmesi i¢in gereken zamana etki edebilecegini ileri
siirmiistiir. 10 C° suya bir tablet koydu. Yine ayn1 miktarda 25C° su igeren baska bir kaba bir tablet koydu.
Sonuglar asagidaki gibi resmedilmisti

L%

10Ce

Asagidaki ifadelerden hangisi deneyi en iyi destekler?

A) Eger su sicakligi azalirsa, ¢oziinme zamani etkilenmeyecektir.
B) Eger su sicaklig1 artarsa, ¢6ziinme zaman artar.

C) Eger su sicakligi azalirsa, ¢oziinme zamani azalir.

D) Eger su sicaklig1 artarsa, ¢éziinme zamani azalir.
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39. Rauf farkli sicakliktaki sularda Sandoz tabletinin ne kadar hizl ¢6ziindiigliniiogrenmek istedi. Rauf
asagida gosterildigi gibi bir arastirma diizenegi kurdu

E ]
J Bardak 1 __l:lardaki
" o Lo L]
:Gﬂ au E t}_ Ou
'@'3 o @} a
=] [5] [a]
Nl I
S Sa
&@c B|Ce 10ce

Sandoz tabletini her bir kaptaki suya koyduktan sonra, ¢ziinme zamanini dl¢tii. 1, 2 ve 3.numarali kaplarlarda
aragtirmanin farkli olan tek kismi nedir?

A) Kaplardaki su miktar
B) Kaplardaki tablet say1si
C) Su kaplarinin sayist

D) Kaplardaki suyun sicakligi

40. Rauf’un aragtirmasinda tiim kaplarda hangi kisim ayn1 kalmak zorundadir?
A) Su sicaklig1 ve tablet say1st

B) Tablet sayisi ve su miktar

C) Su miktar1 ve su sicakligt

D) Su sicakligi ve termometrenin konumu

41. Asagidaki ifadelerden hangisi deney tarafindan en iyidesteklenir?
A) Eger su sicaklig1 artarsa ¢dziinme zamani azalir.

B) Eger su sicaklig artarsa ¢dziinme zamani artar.

C) Eger su sicaklig1 azalirsa ¢dziinme zamani azalir.

D) Eger su sicaklig1 azalirsa, ¢dziinme zamani etkilenmez.
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42. Nihat 6 hafta boyunca 4 fasulye bitkisinin biiyiimesini izledi. ilk iki hafta bitkileri 1518 tam altina
koydu, sonraki 2 hafta 15181 bitkinin sagina getirdi, son 2 hafta 15181 bitkilerin soluna getirdi.

/
\ i

2 hafta sonra 4 hafta sonrq 6 hafta sonra

Bitkiler ikiser haftalik zaman periyodu sonunda yukarida gdsterilmistir. Asagidaki ifadelerden hangisi Nihat’in
deneyini en iyi tanimlar?

A.Tsik kaynaginin yonii degistirilirse bitki 1giktan uzaga dogru biiyiir.
B. Eger 151k kaynagmim yo6nii degistirilirse, diiz bir sekilde yukariya dogru bliylimeye devam edecek.
C. Eger 151k kaynagimin yonii degistirilirse, bitki 151k kaynagina dogru egilecek.

D. Eger is1k kaynagimn yonii degistirilirse, bitki biiyiimeyi durdurur.
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43. Cemile’nin 6gretmeni Cemile’ye bir pil, bir parca tel, 1 ¢ivi ve biraz raptiye verdi. Resim A, Cemil’in
O0gretmeninin raptiyeyi ¢geken bir elektromiknatisi nasil yaptigini gostermektedir.

T
"\ 4;\‘&;\&1:&;&1“

Cemile, ¢ivinin etrafinda sarili 15 halkayla elektromiknatisin 3 raptiye ¢ektigini fark etti. Ayrica asagidaki
deneyleri yapti:

45 kez sanh

20 kez sarih
4 civi

Asagidaki ifadelerden hangisi Cemile’nin elektromiknatis1 hakkinda dogrudur?
A) Eger tel halkalarin sayis1 artarsa, gekilen raptiyelerin say1s1 artar.
B) Eger tel halkalarin sayist artarsa, gekilen raptiyelerin sayisi azalir.
C) Eger tel halkalarim sayis artarsa, ¢ekilen raptiyelerin sayis1 aynikalir.

D) Eger telin uzunlugu artarsa, gekilen raptiyelerin sayis1 ayni kalir.
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44. Berna, egzersiz ve kalp atis1 oraninin iliskili olup olmadigini 6grenmek istedi. Bu fikri test etmek igin,
dinlendikten sonra, spor salonunun etrafinda yiiriidiikten sonra ve spor salonunun etrafinda kostuktan sonra
dakikadaki kalp atig1 oranin1 kaydetti. Asagidaki tablo Berna’nin deneyinin sonuglarini gostermektedir.

Etkinlik Dakikadaki Kalp Atis Hiz1
Dinlenme 72

Spor Salonu Etrafinda Yiirtiytis 80

Spor Salonu Etrafinda Kosu 101

Asagidaki ifadelerden hangisinin Berna’nin deneyine gore dogru olmasi ihtimali en fazladir?
A) Berna daha aktif oldukga, kalp atis1 hiz1 ayni kalir.
B) Berna daha aktif oldukga, kalp atist hiz1 artar.
C) Berna daha aktif oldukga, kalp atis1 hiz1 azalir.
D) Berna daha aktif oldukga, kalp atig1 hiz1 artar ve azalir.

45. Jale iyot, nisasta ve sekerle asagidaki deneyi kurdu. Ne olduguna dikkatlice bakin.

ONCE R
ivot Iyot Ivot Iyot
[turuncu) [turuncu) [turuncu) turuncu
1
e i e
e, e 3 i
4 Ll [ ™ l| | J_u_ﬂ_k | {)’"ﬁ\'\.
| Y \ | L g | \ [
\ \ [ } ., |
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K Bevaz x'-, | Bevaz | f'I ' J /]
b i~ \ e o Mavi I.*'_F’ uruncu.-"—f
‘“‘--._\\' ‘:II \'\\ aeh ! “u, ‘ )_.I B H__:/I
S =
Mizasta Seker Mizasta Seker

Asagidaki ifadelerden hangisi Jale’nin deneyinde gergekleseni en iyi tanimlar?
A. Nisastaya iyot eklendigi zaman, nisastanin rengi turuncuya déner.
B. Nisastaya iyot eklendigi zaman, nisastanin rengi maviye doner.
C. Sekere iyot eklendigi zaman, sekerin rengi maviye doner.
D

. Sekere iyot eklendigi zaman, sekerin rengi degismez.
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46. Ayse 6.siniftaki arkadaglarina Fen Bilgisi dersinde en sevdikleri konularin isimlerini sordu.
Asagidaki grafik Ayse’nin anketinin sonuglarini gostermektedir.

Sevilen Fen Bilgisi Konulari

Smif Arkadasi L
Sayilar

10 —

Arilar Balinalar Dinazorlar Oriimcekler Fosiller Kurtlar

T
il

Asagidakilerden hangisi 6.siniflarin en sevdigi Fen Bilimleri konularini ifade eder?
A. Oriimcekler, fosiller ve kurtlar dinozorlardan daha ¢ok seviliyor.

B. Anilar ve kurtlar dinozorlardan daha gok seviliyor.

C. Dinozorlar balina ve ériimceklerden daha ¢ok seviliyor.

D. Fosiller balinalardan daha gok seviliyor.

47. Asagidaki gezegenlere dikkatlice bakiniz. Ressam bu modeli gezegenlerin boyutlarini karsilastirarak ¢izmis.

J

- O

Neptin P lutan
Bu modele gore gezegenlerin boyutlariyla ilgili asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?
A. Satiirn, Jiipiterden iki kat biiyiiktiir.

B.  Pluton, Neptiin’iin yaris1 biiyiikliigiindedir.
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C.  Uraniis ve Neptiin ayn1 biiyiikliiktedir.

D.  Satiirn Pluton’dan iki kat biiyiiktiir.

48. Resme dikkatlice bakin ve suyun hareketini takip edin. Oklar suyun hareket yoniinii gdstermektedir.

T ——
o ‘\_r""_“'-qﬁ A —-._,.a-—q_

.-' ™ = -‘.

A’“““\ w

S ah

Asagidakilerden hangisi suyun olasi hareketlerini en iyi ifade eder?
Su buluttan yere diiser ve tamami1 orda kalir.
Su buluttan yere diiser ve agag tarafindan alinir, daha sonra dogrudan topraga doner.

Su buluttan yere diiser. Sonra golciige diiger ve orda kalir.

o 0w >

Su buluttan yere diiser. Bir kism1 agaca, bir kismi golciige diiser ve sonra buluta gider.
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49. Kevser roketlerin uguslarini incelemistir. Bir roket balon deneyi kurmus, balonu bir pipete bant
ile yapistirmistir. Balon ve pipeti sikica gerdirilmis bir parca ipe yerlestirmistir. Her denemede
balonun i¢ine iifledigi nefes sayisini degistirmistir. Balonun i¢indeki hava birakildiginda, balonun
ipte aldig1 yolu 6lgmiistiir. Kevser balonu biraktiginda ve hava disar1 ¢iktiginda roket balon ip
boyunca hareket etmistir. Durdugunda balonun aldig1 yolu 6l¢miistiir.

ip

ip boyunca20 cm

ie

s

ip boyunca 45 cm

Kevser’in deneyine gore ne oldugunu asagidaki ifadelerden hangisi en iyi agiklar.
A. Balonun igindeki hava miktar1 artinca, kagan havanin itme hiz1 artar.

B. Balonun icindeki hava miktar1 artinca, kacan havanin itme hiz1 azalir.

C. Balonun i¢indeki hava miktar artinca, kagan havanin itme hiz1 ayn1 kalir.

D. itme ve balonun igindeki hava miktar1 arasinda iliski yoktur.
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50. Asagidaki diglilerin semasina dikkatlice bakin.

Burada 11 tane disli var ancak sadece 3, 4, 5, 6, 7. si gosteriliyor. Oklar her dislinin
donecegi yonii gosteriyor.

10. diglinin donme yonii ile ilgili hangisi dogrudur?

A. 10.disli, 4 ve 6 ile ayn1 yonde dénmektedir.

B 10.disli, 3 ve 7. disliler ile ayn1 yonde donmektedir.
C. 10.disli dsnmemektedir.
D

10.disli, 11.disli ile ayn1 yonde donmektedir.
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7.3. EK 3: YASAM BECERIi OLCEGI

A. Duygularla ve Stresle Basa Cikma Becerileri
1. Stresle basa ¢ikma yollarini kullanabilirim.
2. Stresi yapacagim isler i¢in olumlu kullanabilirim.
3. Olumsuz duygularimi ¢evremdeki insanlara yansitmayabilirim.
4. Olumsuz duygularla basa ¢ikabilirim.
5. Is stresini engellemek icin bir plan dahilinde calisabilirim.
6. Stres karsisinda mizah unsurlarini1 kullanabilirim.
7. Stresi artiracak miitkemmeliyetcilik duygusundan vazgecgebilirim.
B. Empati Kurma ve Ozfarkindalik Becerileri
8. Bedensel becerilerimi gosterebilirim.
0. Yeteneklerimin neleri basarabilecegini fark edebilirim.
10. Ilgi alanlarima ydnelebilirim.
11. Kendimi karsimdaki bireyin yerine koyabilirim.
12. Duygularima dair bilingli bir farkindalik gelistirebilirim.
13. Problemle basa ¢ikabilmek igin risk alabilirim.
14. Yapmaktan hoslanmadigim aktivitelerde baska alternatifler
diisiinebilirim.
C. Karar Verme ve Problem C6zme Becerileri
15. Duygularimin ne anlama geldigine karar verebilirim.
16. Bir karar aninda biitiin sorumluluklari tizerime alabilirim.
17. Bir problemle kars1 karsiya oldugumu tanimlayabilirim.
18. Bir konu hakkinda verecegimkararlarin sonuglarini tahmin
edebilirim.
19. Grupga bir konu hakkinda kararlar alabilirim.
20. Konusma aninda kullanacagim iletisim araglarina karar
verebilirim.
21. Problem ¢6zme planimin adimlarini uygulayabilirim.
D. Yaratici1 Diistinme ve Elestirel Diistince Becerileri
22, Sorunlara kars1 duyarlilik gosterebilirim.
23. Problemde asil noktaya bagl kalmaya calisirim.
24. Sorunlarin nedenlerini tespit edebilirim.
25. Olaylar arasinda neden-sonug iliskisini kurabilirim.
26. Olaylar karsisinda fikir yiiriitiirken analitik (¢6zlimsel)
diistinebilirim.
E. Iletisim Kisileraras: Iliski Becerileri
27. Diger insanlarin sorunlarini anlayabilmek i¢in sabirl
davranabilirim.
28. Kisisel iletisim becerilerinin farkina vararak hareket edebilirim.
29. Bir konu hakkinda konusurken karsimdaki kisiye tolerans
goOsterebilirim.
30. Iletisim ortamin1 bozmamak adina konusma sirasini
bekleyebilirim.
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7.4. EK 4: YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Aragtirma Sorusu:

Fen bilimleri dersi 7.smif kuvvet ve enerji iinitesi yiiriitme siirecinde REACT stratejisi
etkinlikleri kullanmanin &grencilerin derse ilgisine ve konu ile ilgili alternatif kavram
olusumunu 6nlemeye etkisi var midir?

Tarih :

Okul :

Aragtirmact :

Sinuf':

Kaynak kisi :

Grup :

GIRIS

Merhaba, bildigin gibi benim adim Aysegiill TATLI ve bir yiliksek lisans tezi
hazirliyorum. Bu ¢alisma kapsaminda daha onceden yaptigimiz testler ve derslerin
sonucunda daha ayrintili bilgi toplamak i¢in bazi 6grencilerle goriisme yapiyorum. Bu
goriigmelerden birini de seninle ger¢eklestirecegim.

Bu goriisme siirecinde soyleyeceklerinin hepsi gizlidir. Tezde bu goériisme ile ilgili
kisimlarda kesinlikle senin adin kullanilmayacaktir.

Bu goriismede sana derslerde islemis oldugumuz konularla ilgili sorular soracagim.
Baz1 sorularda bilgisayardan gorseller gostererek senin bu gorsellerle ilgili agiklama
yapani isteyecegim. Goriisme siiresince sorulara ayrintili cevaplar vermen arastirmaya
olumlu etki yapacaktir.

Goriismenin yaklagik bir saat siirecegini tahmin ediyorum. Baslamadan 6nce bana
sormak istedigin bir soru ya da belirtmek istedigin bir diisiincen var mi1?

GORUSME SORULARI

1. Bes hafta siiresince Kuvvet ve Enerji konusunu birlikte isledik. Bu siiregte islenilen
Fen Bilimleri dersi ile daha O6nceden islemekte oldugunuz Fen Bilimleri dersleri
arasinda farklilik var miydi1? Varsa ne tiir farkliliklar vardi? Agiklar misin?

2. Fen Bilimleri derslerini kuvvet ve enerji iinitesinde islemis oldugumuz gibi mi yoksa
daha 6nceki derslerde islemis oldugumuz gibi mi olmasini istersin? Neden?

3. Kuvvet ve enerji iinitesini islerken yapilan etkinlikler sence ilgi cekici miydi? lgi
cekici ise hangi etkinlikler ilgini ¢ekti? Neden?

4. Bes haftalik siirecte derslerde hi¢ sikildin mi1? Neden?

5. https://v203.morpakampus.com/materyal.asp?f=7fb3t1b2kca.swf&nfu=0

Gorseldeki farkl bitytikliiklere sahip gezegenler bulunmaktadir.

5.1. Baskiil kiitle mi agirlik m1 6lger? Emin misin?

5.2.Bir baskiil ile gezegenlere tek tek gittigini hayal et. Her bir gezegende yaninda
gotiirdiiglin baskiille tartilirsan elde edecegin sonuglar arasinda nasil bir iligki olabilir?
Neden?

5.3. Ayni islemi dinamometre ile yaparsan gezegenlerde yapacagin ol¢iim sonuglari
arasinda nasil bir iligki olabilir? Neden?

6. https://v203.morpakampus.com/materyal.asp?f=7{b3t2b1kca.swf&nfu=0

Gorselleri dikkatli incelemeni istiyorum.

6.1. Gorsellerde hangi durumlarda fiziksel anlamda is yapilmaktadir? Neden?
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6.2. Tahminlerin ile gézlemlerin arasinda farklilik var miydi? Eger farklilik varsa bu
durumu nasil agiklayabilirsin?

6.3.Bir eylemin fiziksel anlamda is olarak kabul edilebilmesi i¢in hangi sartlar
gereklidir? Ornek verebilir misin?

7. https://v203.morpakampus.com/materyal.asp?f=7fb3t2b2kca.swf&nfu=0

Gorselde yer alan kinetik enerjinin bagli oldugu nicelikleri kavramaya yonelik
hazirlanan iki deneysel soruyu ¢ézmeni ve cevabini isaretleyerek ‘kontrol ¢ butonuna
basmani istiyorum.

7.1. Tahminlerin dogru muydu?

7.1.1. Cevabin evetse, soruyu nasil ¢6zdiiglinii agiklar misin?

7.1.2.Cevabin hayirsa, yaptigin yanliglik hakkinda ne diislintiyorsun?

8. https://v203.morpakampus.com/materyal.asp?{=7fb3t2b2kca.swf&nfu=0

Gorseldeki ifadelerden hangileri dogru, hangileri yanligtir?

8.1. Tahminlerin ile gozlemlerin arasinda farklilik olustu mu? Farklilik varsa bunu
nasil aciklarsin?

9. https://v203.morpakampus.com/materyal.asp?f=7{b3t3b2kca.swf&nfu=0

Glnliik hayatta siirtiinmeyi arttiran ve azaltan durumlara Orneklerden olusan
etkinlikteki eslestirmeyi yapiniz.

9.1. Tahminlerin ile gézlemlerin arasinda farklilik olustu mu? Farklilik varsa bunu
nasil agiklarsin?
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7.5. EK 5: DERS MATERYALLERI

1. OKUMA METNIi
SAMANDERE SELALESI

Resimlerde gordiigiiniiz Samandere Selalesi Diizce ilinde bulunan ve Tiirkiye’nin
tescil edilen ilk Tabiat Amiti’dir. Bulundugu koye admi veren, tabiat olaylarinin
meydana getirdigi ozellikler ile olusan Samandere Selalesi dogal olusum o6zellikleri ile
Milli Parklar Kanunu geregince ve Orman ve Su Isleri Bakanlig1 Doga Koruma ve Milli
Parklar Genel Miidiirliigiince ‘‘Tabiat Amiti’’ olarak tescil edilmistir. Samandere
Selalesi’nin de bulundugu 500 metre dere boyunca, anit agaclar, {i¢c adet selale ve bir de
Cadi Kazani adi verilen derin boliim de tescillidir ve oldukea ilgingtir. Tabiat aniti
olarak ilan edilen Samandere Selalesi, koruma altina alimmis dogal bir
varligimizdir. Selalenin arkasindaki kayanin i¢inde, dogal olarak olusan magara ile bir
ara kaybolan sular biraz ilerden tekrar ortaya ¢ikarak akisini siirdiirmektedir.

SORU 1: Selale sular1 hangi yonde akmaktadir, neden? Aciklayiniz.
SORU 2: Yer ¢ekimi denildiginde akliniza neler gelir?
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2. OKUMA METNI

KALE AGLARI SUTUN SIDDETINDEN YIRTILMIS!

Caykur Rizespor-Besiktas macinda yirtilan kale agma sutun siddeti neden
olmus.

Spor Toto Siiper Lig'in 27'nci haftasinda Rize'de Caykur Rizespor ile Besiktas arasinda

oynanan miisabakada iki takim adina atilan 1'er golde aymi kale aginin delinme
nedeninin atilan gollerdeki sutun siddetinin etkili oldugu belirlendi.

Stiper Lig'in 27'nci haftasinda oynanan Caykur Rizespor-Besiktas magina atilan goller
ve VAR tartigmasimin yaninda aglari delen goller de damga vurdu. Konuk ekip
Besiktas'n 7-2 galip geldigi miisabakanin 43'lincii dakikasinda Caykur Rizesporlu
Vedat Muri¢ ve 90'inc1 dakikada Besiktasli Gliven Yal¢in'in attig1 gollerde top aglar
delmisti.

Kapal1 dag tarafindaki kalede meydana gelen file yirtilmasi1 hakkinda edinilen bilgilere
gore filelerin bakiminda herhangi bir ihmal olmadigi, filelerin tiim diinyada kullanilan
standart Olglilere uygun oldugu belirtildi. Aglar1 delen iki goliin, filelerin fazla
gerilmesinden ve sutlarin siddetinden kaynaklanabilecegi bilgisi verilirken mag 6ncesi
hakemlerin de fileleri kontrol ettigi ve sikintili bir durumun goriilmedigi bilgisi alindu.
SORU 1: Fileler neden yirtilmistir? Buna benzer bir durumla hi¢ karsilastiniz mi?
Agiklaymiz.

SORU 2: Okudugunuz haber metnine gore filenin yirtilmasi futbolcuya mi yoksa file
malzemesine mi baghdir

127


http://www.milliyet.com.tr/haberler/caykur-rizespor
http://www.milliyet.com.tr/haberler/spor-toto-super-lig
http://www.milliyet.com.tr/haberler/caykur-rizespor

3. OKUMA METNIi

YA BAL KABAGI OLSAYDI!

Nasrettin Hoca, giinlerden bir giin sehirden kdyiine donerken yorulmus. Biiytik bir ceviz
agacinin altina biraz dinlenmek i¢in oturmus.

Birden Hoca’nin gozii, agacin yanindaki bal kabagi tarlasina takilmis. Hoca kendi
kendine:

— ‘Hey glizel Allah’im, kavugum kadar bal kabaginin incecik bir sap1 var, su boylu
poslu ceviz agacinin meyveleri ise ufacik’ demis.

Tam bu sirada agactan kopan bir ceviz aniden kafasina diismiis. Kafasinda ceviz kadar
siglik belirmis.

Hoca,

- "Ah bagim!" diyerek yerinden firlayan Hoca; "Tovbe ya Rabbim, bir daha senin isine
asla karismam! Ya agacta ceviz yerine kabak yetisseydi..." demis.

SORU 1: Dalda duran cevizin enerjisi var midir? Grup arkadaslarinizla tartiginiz.
SORU 2: Ceviz ile kabagin Nasrettin Hoca’y1 endiselendiren en biiyiik farkliligi nedir?
SORU 3: Agacta yetisen kabak olsaydi ne olurdu? Neden?
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4. OKUMA METNI
TEKERLEGIN
iCADI

S S o

Insanlarin icatlarindan en etkili olan1 belki tekerlegin icadidir. Insanlar tekerlegin
icadindan once agir ylkleri kendi kas giiciiyle tagimiglardir. Sonra o6kiiz, at, esek ve
deve gibi hayvanlari evcillestirerek bu isi hayvanlarin kaslarini kullanarak bir siire sonra
da yiikleri ahsap plakalar iizerine koyup hayvanlara siiriikletmek suretiyle tasimiglardir.
Yaklasik olarak giiniimiizden 5.500 yil énce (MO 3.500 civarinda) Mezopotamya
topraklarinda yasayan bir bilge, agacin gévdesinden bir disk kesip ortasina bir delik
acmayr akil eder. Bu sekilde insanlik tarihinin en biiyiikk buluslarindan biri
gergeklestirilmistir. Ancak ilk tekerlek, “tekerlek” denildiginde aklimiza gelen amag
icin kullanilmaz. Tekerlegin tarihteki ilk Ornegi testi, tabak vb. iiriinler yapan
comlekgilerin kullandig1 tekerleklerdir. Tekerlegin icadi ile insanlar uzak mesafelere
seyahatler etmeye baslamiglardir. Bu sayede gocler kolaylagsmis uluslararasi ticaret ve
insanlar arasi etkilesim artmistir. Bunun yaninda tekerlek giiniimiizde kullandigimiz
bir¢ok icadin temelini olusturmustur.

SORU 1: Tekerlek bulusunun insanlara ne gibi faydalar1 vardir?
SORU 2: Siirtiinme kuvveti denildiginde akliniza neler gelir?
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7.6. EK 6: DENEY PLANLARI

DENEY-1

DENEY ADI: Esit kollu terazi ve dinamometre

DENEYIN AMACI: Esit kollu terazi ve dinamometre yap1 ve 6zelliklerini kesfeder.
ARAC GERECLER:

Paket lastigi
Siringa

Toplu igne
Strafor kopiik
Pipet

Ip

Makas

Bant

Plastik bardak

D N N N N N N N NN

DENEYIN YAPILISI:
1. Sinif deney gruplarina ayrilir.

2. Gruplardan verilen malzemeleri kullanarak bir adet dinamometre ile bir adet esit
kollu terazi tasarlamalari istenir.

3. Calismasini tamamlayan gruplarin altta bulunan tabloyu doldurmasi istenir.

SONUC ve DEGERLENDIRME:
Asagidaki ifadeler hangi alete aitse onun altindaki kutuyu isaretleyiniz.
Esit kollu terazi Dinamometre

Maddenin esneklik
ozelliginden
faydalanilan

Kefeleri olan

Agirlik dlger

Kiitle dlger

Olgiim sonuglar higbir
yerde degismez

Olgiim sonugclari
bulundugu konuma gore
degisebilen
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DENEY-2
DENEYIN ADI: Hangisi is?
DENEYIN AMACI: Fiziksel anlamda is kavramim giinliik hayatla iliskilendirir.
ARAC GERECLER:
= Okul sirt cantasi

= GOniilli 68renci

DENEYIN YAPILISI:
= Ogrenci 6gretmenin ydnergelerine uyarak hareket eder.

1. Ogrenci sinif duvarini iter. Is yapip yapmadig tartisilir.

2. Ogrenci yerden c¢antasimi kaldirir ve masanin iizerine birakir. Bu
hareketi sirasinda is yapip yapmadig: tartigilir.

3. Ogrenci ¢antasimi sirtina alir ve yiiriir. Is yapip yapmadig: tartisilir.

4. Ogrenci sirtinda cantasi ile merdiven cikar. Bu durumda is yapip
yapmadig tartigilir.

SONUC VE DEGERLENDIRME:
= Ogrenci hangi durumlarda is yapmistir? Agiklaymiz.
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DENEY-3

DENEYIN ADI: Kinetik Enerji Nelere Baglidir?
DENEYIN AMACI: Kinetik enerjinin bagli oldugu degiskenleri kavrar.
ARAC GERECLER:

Cetvel

Kalem

Tart1 takimi

Kalem kutusu

Egik diizlem arabasi (6zdes 2 adet)
Tahta takoz (6zdes 2 adet)

Egik diizlem rampasi

DENEYIN YAPILISI:
» Bir takoz ve egik diizlem rampasi ile egik diizlem olusturalim.

» Egik diizlem rampasi ucuna 10 cm uzakliga kalem kutusunu yerlestirelim.

» Egik diizlem rampasinin iist kismindan egik diizlem arabasini serbest birakalim.

» Egik diizlem arabasimin kalem kutusuna aldirdigi yolu cetvel ile 6l¢iip tabloya
kaydedelim.

» Ayni deneyi egik diizlem arabasina tartim takimindan yiik ekleyerek tekrar
yapalim.

» Egik diizlem arabasimin kalem kutusuna aldirdigi yolu cetvel ile 6l¢iip tabloya
kaydedelim.

> Iki takozu iist iiste yerlestirelim ve egik diizlem rampasi ile yeni bir egik diizlem
olusturalim.

» Deneyi tekrarlayalim ve egik diizlem arabasinin kalem kutusuna aldirdig1 yolu
cetvel ile Olcerek tabloya kaydedelim.

» Tablodaki degerleri karsilagtiralim.

SONUC:

Arabanin kalem kutusuna aldirdig: yol

Bir tahta takoz iizerinde

Arabaya yiik eklendiginde

iKki tahta takoz iizerinde

DEGERLENDIRME:
¢ Kalem kutusu hangi durumda en ¢ok yer degistirdi?

% Kalem kutusunun yer degistirmesi miktarindaki farklilik nelere baglidir?

% Arabanin kiitlesi ve siirati ile hareket enerjisi arasinda nasil bir iligki vardir?
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DENEY-4

DENEYIN ADI: Cekim Potansiyel Enerji Nelere Baglidir?

DENEYIN AMACI: Cekim potansiyel enerjinin bagl oldugu degiskenleri kavrar.

ARAC GERECLER:
= Cetvel
= Kalem

= Tenis topu (1 adet)

»  Kum havuzu (2 adet)

= Futbol topu (6zdes 2 adet)

DENEYIN YAPILISI:

> l¢ine kum doldurdugumuz kaplarin iizerine 6zdes futbol toplarindan birincisini
50 cm yiikseklikten ikincisini 1 m yiikseklikten birakalim. (Tablo 1)

» Toplar1 dikkatlice kum tizerinden aldiktan sonra toplarin kum zeminde
olusturduklart cukurlarin derinligini cetvel yardimiyla olgiip altta yer alan

tabloya kaydedelim.

> Kum zemini elimizle diizeltelim.

Futbol topunu ve tenis topunu kum zemine 1 m yiikseklikten birakalim. (Tablo

2)

» Toplarn dikkatlice kum iizerinden aldiktan sonra toplarin kum zeminde
olusturduklart cukurlarin derinligini cetvel yardimiyla olgiip altta yer alan

tabloya kaydedelim.
SONUC:

Tablo 1

50 cm den diistiiglinde
kumda  biraktigi  izin
derinligi

I  m’den  distiigiinde
kumda  biraktifi  izin
derinligi

1.Futbol topu

2.Futbol topu

Tablo 2 I m’den distiigiinde kumda
biraktig1 izin derinligi
Futbol topu
Tenis topu
DEGERLENDIRME:

% 1. etkinlikte hangi topun kumda olusturdugu iz daha derindir? Neden?

¢ 2. etkinlikte hangi topun kumda olusturdugu iz daha derindir? Neden?

¢ Etkinlik sonuglarina gore ¢ekim potansiyel enerjisi nelere baglidir?
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DENEY-5

DENEYIN ADI: Esneklik Potansiyel Enerji Nelere Baglidir?

DENEYIN AMACI: Esneklik potansiyel enerjinin bagh oldugu degiskenleri kavrar.
ARAC GERECLER:

= Cetvel

= Kalem

= Bant

» Ince paket lastigi

= Kalin paket lastigi

= Kagit parcasi

DENEYIN YAPILISI:

» Kagit pargasini katlayip kiigiiltelim.

> Once ince paket lastigini 5 cm gerdirelim ve arasma sikistirdigimiz kagit

parcasini firlatalim.

» Kagit pargasinin yaptigi yer degistirmeyi tabloya kaydedelim.

» Sonra ince paket lastigini 10 cm gerdirerek islemi tekrarlayalim.

» Ayni islemleri kalin paket lastigi ile de yapalim.

» Elde ettigimiz 6lgiim egerlerini tabloya kaydedelim.

SONUC:

1. Durum 2.Durum
Kagit Kagit
parcasinin yer parc¢asinin
degistirme yer

. miktar: (cm) degistirme
Ince paket lastigi miktari (cm)
Scm gerildiginde Kalin paket
Ince paket lastigi lastigi S5cm
10cm gerildiginde gerildiginde
Kalin paket
lastigi 10cm
gerildiginde
DEGERLENDIRME:

% Paket lastiginin hangi 6zelligi kagit par¢asinin yer degistirme miktarini etkiledi?

¢ Paket lastiginin ince ya da kalin olmas1 esneklik potansiyel enerjisini etkiler mi?

¢ Paket lastiginin gerilme miktar1 ile sahip oldugu esneklik potansiyel enerjisi

arasinda nasil bir iliski vardir?
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DENEY-6
DENEY

DENEY ADI: Siirtiinme kuvvetinin etkilerini kesfediyorum

DENEYIN AMACI: Siirtiinme kuvvetinin etkilerini kat1 yiizeylerde, suda ve hava

ortaminda gézlemler
ARAC GERECLER:

» Kati cisimlerde siirtiinme kuvveti i¢in;
e Farkli cins malzemelerden (piiriizlii- piirlizsiiz)olusan zemin
e Opyuncak araba
e Dinamometre
» Suda direnci igin;
e Sudolulegen
e 5cmx 5 cm odlgiilerinde strafor koptik
e 20 cm x 20 cm dlgiilerinde strafor kopiik
» Hava direnci igin;
e ki adet A4 kagidi

e makas

DENEYIN YAPILISI:

1. Oyuncak araba dinamometre ile esit kuvvet uygulanarak farkli zeminlerde
(toprak, mermer, ¢im vb.) hareket ettirilir. G6zlem sonuglari not edilir.

2. Secmx5cm’lik strafor kopiik ile 20cmx20 cm Olgtilerindeki strafor kopiik legen
igerisindeki suya batirilmaya g¢alisilir. Suyun direnci hissedilir ve gézlem sonuglari
not edilir.

3. Farkli biiyiikliikte iki adet ugak yapilir. Birinci ucakta A4 kagidi biitiin olarak
kullanilirken, ikinci ugakta A4 kagidi enine esit iki parcaya bdoliiniir ve parcalardan
biri kullanilir. Yapilan ugaklar ugurulur. Gézlem sonuglari not edilir.

SONUCLAR:
Kat1 yilizeylerde siirtiinme:
Su direnci:

Hava direnci:
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DEGERLENDIRME;:

7.7. EK 7: TGA ETKINLIiGIi

TGA(Tahmin et-gézlem yap-agikla)
- 1-

-11- -12-
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a) Numaralandirilmis resimlerden hangilerinde fiziksel anlamda is yapilmaktadir?

b) Resimlerin {izerinde cisimlere etki eden kuvvet yoniinii ve cisimlerin hareket
yOniinii renkli kalem kullanarak gdsteriniz.

GOZLEM:

ACIKLA:
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7.8. EK 8: KAZANIM DEGERLENDIRME ETKINLIKLERI

1- KUTLE VE AGIRLIK DEGERLENDIRME CALISMASI
Asagidaki coktan secmeli test sorularinin dogru cevaplarini isaretleyiniz.
1. Asagidaki 6zelliklerden hangisi agirliga aittir?

a. Dinamometre ile olgiliir.
b. Birimi kilogramdir.
c. Esit kollu terazi ile dlgiiliir.
d. Bulundugu konuma gore degismez.
2. Asagidaki bilgilerden hangisi yanlistir?
a. Biitlin gezegenlerin kiitle ¢ekim kuvveti vardir.
b. Kiitle hi¢bir yerde degismeyen madde miktaridir.
c. Deniz seviyesinden yiikseklere ¢ikildikca agirlik artar.
d. Ekvatora gore kutuplarda yer ¢ekimi daha fazladir.
3. Asagidakilerden hangisi kiitle ile ilgili yanlis bir ifadedir?
a. Birimi kilogram veya gramdir.
b. Terazi ile 6lgiiliir.
c. Kiitlesi fazla olan cisimlere yer ¢ekimi etki etmez.
d. Kiitle hicbir yerde degismez.

4. Asagidaki gezegenlerden hangisinde dinamometrenin gosterdigi deger en
kiiciiktiir? (Gezegenlerin biiylikliik siralamasi Jiipiter > Uraniis > Diinya >

Merkiir)
a. Uranis
b. Diinya
c. Merkiir
d. Jipiter

5. Diinya’da 12 kg olan cismin Ay’daki agirligi ka¢ N’dur?

a. 120N
b. 60N
c. 20N
d. 240N

138




6. ve 7. Sorularin cevabin bos birakilan yere yaziniz

6. Arkadasiniza kuyumcudan bir altin hediye alacaginiz1 diisiinelim. Bu hediyeyi
eger agirlifina gore alsaydik kuyumcunun deniz seviyesine yakin bir yerde mi
yoksa yliksek bir dagin tepesine yakin bir yerde mi olmasini tercih ederdiniz?
Verdiginiz cevaba gore nedenini yaziniz.

7. Kuyumcudan alacaginiz hediyeyi eger kiitlesine gore alsaydiniz kuyumcunun
diinyanin neresinde olmasini tercih ederdiniz? Verdiginiz cevaba gore nedenini
yaziniz.

2-IS DEGERLENDIRME CALISMASI

1-Gorsellerden hangisinde fiziksel anlamda is yapilmaktadir? Neden?

e ek vyt
- Harslkat
il
e é
. 1.
Harskat
B Lt ool ]
— e
inl.

2-Asagidaki gorselde buzdolabini tagiyan adam fiziksel anlamda is yapmakta midir?
Neden?

3- Asagidaki simitcilerden hangisi ya da hangileri fiziksel anlamda is yapmaktadir?
Aciklaymiz.
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-A- -B- -C-
4- Sizce asagidaki cisimlere uygulanan kuvvetlerden hangisi ya da hangileri cisme
is yaptirir? Agiklayiniz.

F
F—'-l-
—s Yer

1 I

3- KINETIiK VE POTANSIYEL ENERJi DEGERLENDIRME CALISMASI
Asagidaki ifadeler dogru ise ‘D’ yanhs ise Y ° harfini isaretleyiniz. Yanlis oldugunu

diisiindiigiiniiz secenegin altindaki bosluga sizce neden yanlis oldugunu ve size gore

dogru olan ifadeyi yaziniz.

1-(D)(Y) Daldan diisen findigin ¢ekim potansiyel enerjisi azalirken kinetik enerjisi

artar.

2-(D)(Y) 300 km/h siiratle giden ugak ile 300 km/h siiratle giden yarig arabasinin

enerjileri aynidir.

3-(D)(Y) Varliklarin sahip olduklart kinetik (hareket) enerji ve potansiyel enerji

toplamina mekanik enerji denir.
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7-(D)(Y) Sapanla gerdirilen lastikte enerji depolanmis olur. Bu enerjiye esneklik

potansiyel enerjisi denir.

8-Enerji korunumu nedir? Agiklayimiz.

4- VSI"JRTUNME KUVVETI, HAVA DIRENCi VE SU DIRENCI
DEGERLENDIRME CALISMASI
1-Asagidaki gorselleri inceleyin ve sorulari cevaplayn.

Yiiziicii mayosu Ucak
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Gemi

Parasiit

a) Hangilerinde hava direncinin etkisi azaltilmak istenmistir?
b) Hangilerinde su direncinin etkisi azaltilmak istenmistir?
¢) Hangisinde hava direncinin etkisi artirilmak istenmistir?

2- Asagidaki ifadeler dogru ise ‘D’ yanlis ise ‘Y’ segenegini isaretleyiniz. ifadenin
yanlis oldugunu diisiliniiyorsaniz sizce nedenini ve ifadenin dogrusunu uygun bosluga
yaziniz.

a) (D) (Y) Siirtiinme kuvveti piiriizlii yiizeylerde ¢oktur.




h) (D) (Y) Cakilli yolda siirtlinme kuvveti asfalt yoldaki siirtlinme kuvvetinden daha
fazladir.

1) (D) (Y) Temas yiizeyi biiylik olursa siirtiinme kuvveti de biiytik olur.
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7.9. EK 9: PROJE ODEVLERI

Proje 1: Cevrenizdeki malzemeler ile mancinik modeli hazirlayimz. Hazirladiginiz

modeli siifta arkadaslariniza tanitiniz.

Proje 2: Hava ve su direncini azaltmaya yonelik hava veya su araci tasarlayiniz.

Tasarladiginiz aracin 6zelliklerini sinifta arkadaglariniz ile paylasiniz.
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7.10. EK 10: ETKINLIKLER

KUTLE VE AGIRLIK ETKINLIK
1) Asagidaki ciimlelerin baslangicinda bulunan bosluga ifadeler kiitleye aitse ‘K’
harfi, agirhga aitse ‘A’ harfi yazimiz.

a. (.....) Esit kollu terazi ile dlgiiliir. "
KUTLE

b. (.....) Bulundugu konuma gore degisir.

c. (.....) Birimi kilogramdir.

d. (.....) Birimi Newton’ dur. AGIRLIK

e. (.....) Degismeyen madde miktaridir.

f. (.....) Dinamometre ile olgiiliir.

2) Ali’nin babasi evlerine yeni bulasik makinesi almistir.60 kg kiitleli bulasik
makinesi ile ilgili asagidaki sorular1 cevaplandiriniz.

a. Bulasik makinesinin Diinya’daki agirhg icin ne soylenebilir?

b. Bulasik makinesinin Ay’daki kiitlesi ka¢ kilogram’dir? Neden?

c¢. Bulasik makinesinin Ay’daki agirhgi icin ne soylenebilir?

3) Diinya’da 100 kg olan Veli ‘nin asagida verilen gezegen gorsellerinde
agirhgindaki degisimi karsilastiriniz.
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7.11. EK 11: DERS PLANLARI

DERS PLANI-1

DERS : Fen Bilimleri
SINIF: 7.Simif

UNITE: Kuvvet ve Enerji

KONU:
1. Kiitle
2. Agirlik

3. Kiitle ¢ekimi

OGRENME YAKLASIM VE STRATEJISI: Baglam Temelli Ogrenme Yaklagimi —

REACT Stratejisi
KULLANILAN BAGLAM: Seclale

KAZANIMLAR:

1. Kiitleye etki eden ¢ekim kuvvetini agirlik olarak adlandirir.
2. Kiitle ve agirlik kavramlarini karsilastirir.
3. Yer ¢ekimini kiitle cekimi olarak gok cisimleri temelinde agiklar.

SURE: 40 dakika x 4 = 160 dakika

ZAMAN CIiZELGESI:

'Relat.lfl.g- Cooperating (iliskilendirme- 40 dakika
isbirligi)

Experiencing- Applying (tecriibe etme- 40 dakika
uygulama)

Applying (uygulama) 40 dakika
Trqngli§n1ng-Cooperat1ng (transfer  etme- 40 dakika
isbirligi)

ISLENIS:

iliskilendirme-isbirligi

Arastirmaci derse Kuvvet ve Hareket iinitesinde yer alan Kiitle ve Agirlik
konusu ile ilgili olan “Samandere Selalesi” baglikli okuma parcasini
ogrencilerin dikkatlice okumalarini isteyerek baglar. Metnin dgrencilerde merak
olusturmasi ve konuya ilgi duymalar1 saglanir.

Okuma tamamlandiginda konuyla ilgili herhangi bir yonlendirme yapilmadan
ogrencilerden metnin alt kisminda yer alan iki soruyu uygun bosluga
cevaplamalart istenir.

Okuma pargasinin alt boliimiinde yer alan sorular biitiin 6grenciler tarafindan
cevaplandirildiginda arastirmaci Ogrencilere sorular sorup tartisma ortami
yaratir.

Okuma pargas1 incelendikten ve tartisildiktan sonra aragtirmaci kitapgikta yer
alan “kiitle ve agirlik” konusunu anlatir.
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Ogrencilerin konu ile ilgili galisma sorularmi bireysel olarak cevaplandirmalart
saglanir. Goniillii 6grencilerle s6z hakki verilerek cevaplarini ifade etmeleri saglanir.
Bu kismin sonunda sinifca enteraktif etkinlik ¢éziimlemesi yapilir.

Tecriibe etme

e Dersin bu kisminda o6grenciler gruplar halinde Onceden temin edilmis
malzemelerle kitapg¢iktaki deney planina uygun sekilde deneyi yaparlar.

e Deney sirasinda aragtirmaci masalar1 dolasarak 6grencilerin takildigi noktalarda
onlara sorular sorarak, onlarin yorum yapmalarini saglayarak ve onlara gerekli
aciklamalar yaparak dogruya yonlendirir. Daha sonra deney kagidindaki sorular
goniillii 6grenciler tarafindan cevaplanarak sinif¢a tartigilir.

Tecriibe etme- uygulama

e Yeni dersin ilk kisminda arastirmaci, 6grencilerden bireysel olarak ¢ézmeleri
icin o ana kadar 6grendikleri kiitle ve agirlik konusuyla ilgili kitapcikta yer alan
sorular1 bireysel olarak ¢6zmelerini ister.

e Goniillii 6grenciler tarafindan bu sorular tahtada ¢oziiliirken arastirmaci eksik
durumlarin giderilmesi ve konunun daha iyi anlasilmasi i¢in 6grencilere sorular
sorar. Onlarin daha detayli diistinmelerine yardimci olur. Ayrica aragtirmaci
yanlis yorumlanan sorularda 6grencilere gerekli agiklamalar1 yapar. Bu yolla
ogrencilerin sorular1 ve cevaplarini anlamalar1 saglanir.

Transfer etme-isbirligi

e Smif icinde tartisma ortami yaratilarak konunun gok cisimlerinde kiitle
cekimine transferi gergeklestirilmeye ¢alisilir.

e Daha sonra arastirmaci gok cisimlerinde kiitle ¢ekimi konusunun daha iyi
anlasilmasi i¢in kitapgikta yer alan “gdk cisimlerinde kiitle ¢gekimi” konusunda
belgesel izletir.

Son olarak 6grencilerin “kiitle ve agirlik” bashkli grup ¢alismasini cevaplamalar1 ve
grupca sunmalar1 istenir. Ayrica interaktif bir etkinlik goniilli Ogrencilerle
cevaplandirilabilir. Bu sunumlar esnasinda da eksik veya yanlis noktalar varsa
arastirmact rehberliginde tartisilir.
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DERS PLANI-2

DERS ADI: Fen Bilimleri
SINIF: 7.Simif

UNITE: Kuvvet ve Enerji
ALT BASLIKLAR:

1. Fiziksel anlamda is

2. Is ve enerji

OGRENME YAKLASIM VE STRATEJIiSi: Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimi —
REACT Stratejisi

KULLANILAN BAGLAM: Haber: Kale aglar1 sutun siddetinden yirtilmus.
KAZANIM:

1. Fiziksel anlamda yapilan isin uygulanan kuvvet ve alinan yolla iligkili oldugunu
aciklar.

SURE: 40 dakika x 4 = 160 dakika

ZAMAN CIiZELGESI:

.Re!at.n}.g- Cooperating (iliskilendirme- 40 dakika
isbirligi)

Experiencing- Applying (tecrilbbe etme- 40 dakika
uygulama)

Applying (uygulama) 40 dakika
fl‘ra.ms't:e?rrmg-Cooperatmg (transfer  etme- 40 dakika
isbirligi)

ISLENIS:

Iliskilendirme-isbirligi

e Arastirmaci derse Kuvvet ve Hareket iinitesinde yer alan Is konusu ile ilgili
olan “Kale aglar1 sutun siddetinden yirtildi” baglikli okuma pargasini
ogrencilerin dikkatlice okumalarini isteyerek baslar. Bu sekilde 6grencilerin
derse ilgileri gekilir ve konuya olan meraklar1 uyandirilir.

e Okuma tamamlandiginda 6grencilerden metnin alt kisminda yer alan iki soruyu
uygun bosluga cevaplamalar1 istenir. Bu esnada herhangi bir ydnlendirme
yapilmaz ve tartigma ortami yaratilmaz.

e Okuma parcasinin alt boliimiinde yer alan sorular biitiin 6grenciler tarafindan
cevaplandirildiginda arastirmaci Ogrencilere sorular sorup tartisma ortami
yaratir.

e Okuma pargast incelendikten ve tartigildiktan sonra arastirmaci kitapgikta yer
alan “Is” konusunu anlatir.

Bu kismin sonunda arastirmaci tarafindan O6grencilerden grupga, kitapcikta yer
alan is ile ilgili gorseller igceren etkinlikleri yorumlamalari istenir. Ayrica goniillii
gruplar tarafindan yorumlanan etkinlik gorselleri tahtada sunulur.
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Tecriibe etme
e Dersin bu kisminda deney planina uygun sekilde deney yapilir.

e Deneyin sonug¢ ve degerlendirme bolimiindeki sorular goniilli 6grenciler
tarafindan cevaplanarak sinifca tartisilir.

Tecriibe etme- uygulama

e Ogrencilerden TGA (tahmin-gdzle-acikla) etkinligini bireysel olarak yapmalari
istenir.

e Arastirmaci Ogrencilerin bireysel caligmalarin1 takip eder. YoOnlendirme
yapmaz.

e Biitiin 6grenciler ¢calismasini tamamladiginda arastirmaci dogru cevaplari verir
ve Ogrencilerin kendi cevaplarini dogru cevaplar ile karsilagtirmalarini ister.

e Goniillii 6grenciler tarafindan yaptiklar1 ¢aligmalarin sinif ortaminda paylasimi
saglanir. Arastirmaci yanlis yorumlanan sorularda &grencilere gerekli
aciklamalar1 yapar. Bu sekilde 6grencilerin sorular1 ve cevaplarini anlamalari
saglanir.

Transfer etme-isbirligi
e “Is degerlendirme calismasi ‘olarak hazirlanan sorular arastirmaci tarafindan
belirlenen siire igerisinde 6grenci gruplar tarafindan cevaplandirilir.

e Arastirmact grup c¢alismalarini takip eder ancak herhangi bir yonlendirme
yapmaz.

e Arastirmaci siire bitiminde grup sozciilerinden sorulara verdikleri cevaplari
diger grup arkadaslariyla paylagsmalarini ister.

e Gruplarin verdigi cevaplar sinif ortaminda tartisilir. Varsa yanlis 6grenmeler
arastirmaci tarafindan diizeltilerek degerlendirme ¢alismasi tamamlanir.
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DERS PLANI-3

DERS ADI: Fen Bilimleri
SINIF: 7.Smf

UNITE: Kuvvet ve Enerji
KONU:

1. Kinetik enerji

2. Cekim potansiyel enerjisi
3. Esneklik potansiyel enerjisi
4. Enerji korunumu

OGRENME YAKLASIM VE STRATEJIiSi: Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimi —
REACT Stratejisi
KULLANILAN BAGLAM:
-Halk kosusu,
-Ya bal kabagi olsaydi
-Trambolin
KAZANIM:

1. Enerjiyi is kavrami ile iliskilendirerek kinetik ve potansiyel enerji olarak
siniflandirir.

2. Kinetik ve potansiyel enerji tiirlerinin birbirine doniisiimiinden enerji korunumu
sonucuna ulagir.

SURE: 40 dakika x 7 = 280 dakika

ZAMAN CiZELGESI:

Relating- Cooperating (iligskilendirme- isbirligi) 120dk
Experiencing- Applying (tecriibe etme- uygulama) 120dk
Transferring-Cooperating (transfer etme-igbirligi) 40dk
ISLENIS:

Hliskilendirme-isbirligi(1)

e Enerji konusu ile ilgili “Kinetik (hareket) Enerji” konusuna dikkat ¢ekmek i¢in
kitapcikta yer alan “Diizce’de 2. Halk kosusu” isimli video 6grencilere izleterek
derse baslanir.

e Video linki altinda yer alan sorular biitiin 6grenciler tarafindan cevaplandirilir.
Bu siirecte 6grencilere yonlendirme yapilmaz.

e Video incelendikten ve sorularin cevaplari tartigildiktan sonra arastirmaci
kitapgikta yer alan “kinetik enerji” konusunu anlatir.

Tecriibe etme- Uygulama(1)

e Dersin bu kisminda &grenciler gruplar halinde Onceden temin edilmis
malzemelerle kitapgiktaki deney planina uygun sekilde deneyi yaparlar.

Deney sirasinda arastirmact masalar1 dolasarak Ogrencileri takildiklar1 noktalarda
sorular sorarak, onlarin yorum yapmalarin1 saglayarak ve onlara gerekli agiklamalar
yaparak dogruya yonlendirir. Daha sonra deney kagidindaki sorular goniillii 6grenciler
tarafindan cevaplanarak sinifca tartigilir.
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iliskilendirme-isbirligi(2)

e “Cekim Potansiyel Enerjisi” konusuna dikkat ¢ekmek i¢in kitapgikta yer alan
“Ya Bal Kabag1 Olsaydi1” okuma pargasi 6grenciler tarafindan okunur.

e Okuma parcast bitiminde Ogrencilerden parca ile ilgili sorular
cevaplandirmalar1 istenir. Bu sirada herhangi bir yonlendirme yapilmaz ve
tartigma ortami yaratilmaz.

e Okuma parcast incelendikten ve sorularin cevaplart tartisildiktan sonra
arastirmaci tarafindan kitapcikta yer alan “cekim potansiyel enerjisi” konusunu
anlatir.

Tecriibe etme- Uygulama(2)

e Dersin bu kisminda 0&grenciler gruplar halinde Onceden temin edilmis
malzemelerle kitapgiktaki deney planina uygun sekilde deneyi yaparlar.
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DERS PLANI-4

DERS ADI: Fen Bilimleri
SINIF: 7.Smf

UNITE: Kuvvet ve Enerji
KONULAR:

1. Surtinme kuvveti
2. Su direnci

3. Hava direnci

OGRENME YAKLASIM VE STRATEJISI: Baglam Temelli Ogrenme Yaklagimi —
REACT Stratejisi
KULLANILAN BAGLAM: Tekerlek
KAZANIM:
1. Sirtiinme kuvvetinin kinetik enerji lizerindeki etkisini 6rnekle aciklar.

2. Hava veya su direncinin etkisini azaltmaya yonelik arag tasarlar.

SURE: 40 dakika x 5 =200 dakika

ZAMAN CiZELGESI:

Relating- Cooperating (iligskilendirme- igbirligi) 40dk+40dk
Experiencing- Applying (tecriibe etme- uygulama) 40dk
Transferring-Cooperating (transfer etme-igbirligi) 40dk+40 dk
ISLENIS:

Iliskilendirme-isbirligi

e Arastirmaci derse 0grencilerden Kuvvet ve Hareket {initesinde yer alan siirtiinme
kuvveti konusu ile ilgili olan “tekerlegin icad1” baglikli okuma pargasin
okumalarin1 isteyerek baslar. Boylece O6grencilerin merak ve ilgi duymalari
saglanmis olur.

e Okuma tamamlandiginda herhangi bir yonlendirme yapilmadan &grencilerden
metnin alt kisminda yer alan iki soruyu uygun bosluga cevaplamalari istenir.

e Okuma parcasinin alt boliimiinde yer alan sorular biitiin 68renciler tarafindan
cevaplandirildiginda arastirmaci Ogrencilere sorular sorup tartisma ortami
yaratir.

1-Buzlu yol videosu izletilir.
2-Su direnci videosu izletilir.
3-Hava direnci videosu izletilir

e Video izlendikten ve tartisildiktan sonra arastirmaci kitapgikta yer alan
“stirtiinme kuvveti” konusunu anlatir.

e Ders sonunda ‘hava ve su direncini azaltmaya yonelik arag tasarlar’ proje ddevi
verilir.
e Gelecek derste yapilacak deney icin gerekli malzemeler 6grencilere bildirilir.
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Tecriibe etme- Uygulama

e Dersin bu kisminda o6grenciler gruplar halinde Onceden temin edilmis
malzemelerle kitapg¢iktaki deney planina uygun sekilde deneyi yaparlar.

Deney sirasinda arastirmact masalar1 dolagarak 6grencileri takildiklari noktalarda yol
gostererek, yorum yapmalarini saglayarak dogruya yonlendirir. Daha sonra deney
kagidindaki sorular goniillii 6grenciler tarafindan cevaplanarak sinifca tartisilir.

Transfer etme-Isbirligi
Ogrenciler grupcga yaptiklari proje O6devlerini sinif ortaminda arkadaglarina sunarlar.
Projeler sinif i¢i tartisma ortaminda degerlendirilir.

e Konu ile ilgili son dersinde arastirmaci, 6grencilerden o ana kadar 6grendikleri
siirtinme kuvveti konusuyla ilgili kitapg¢ikta yer alan sorulari bireysel olarak
¢Ozmelerini ister.

e Sorular biitliin 6grenciler cevaplandirdiginda arastirmaci 6grenciler ile sorularin
sinif ortaminda tartigilmasini ve eksik 6grenmelerin giderilmesi saglar.

e Ayrica arastirmaci yanlig yorumlanan sorularda 6grencilere gerekli agiklamalari
yapar. Bu sekilde arastirmaci 6grencilerde anlamli 6grenmenin gergeklesmesini
saglamis olur.
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7.12. EK 12: VALILIiK iZNi

T.C.

/ YA DUZCE VALILIGI

(13 sy ol o Il Milli Egitim Miidiirligii

':'n_ i ":_J'

SN A
Sayr :10240236-20-E. 23489605 27/11/2019
Konu : Arastirma [zni( Aysegiil TATLI)
VALILIK MAKAMINA

flgi :a)22/08/2017 tarihli ve 35558626-10.06.01-E.12607291 sayil (2017/25) Genelge.

b)Diizce Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisi  Midirliginin  18/11/2019
tarthli ve E.19789 sayil1 yazis1.

Diizce Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Matematik ve Fen Bilgisi Egitimi
Anabilim Dali Yiiksel Lisans dgrencisi Aysegill TATLI 'min ilgi (b) yazi ekinde bulunan
"Kuvvet ve Enerji Konusunda REACT Stratejisi Uygulamalarim Ogrencilerin Basar
Diizeyleri, Tutumlari ve Cesitli Becerileri Uzerine Etkisi" konulu arastirmasma veri
saglamak amaciyla ilimiz merkezinde bulunan Siikran Sedat Senkardesler Ortaokulu
Ogrencilerine uygulamaya yonelik izin talebi, ilgi (a) Genelge'de belirtilen esaslar
dogrultusunda incelenmistir.

Soz konusu aragtirmanin egitim ve Ogretimi aksatmayacak sekilde, goniilliilikk esasina
dayali olarak uygulanmasi ve uygulamalarda sadece ekte bulunan miihiirli formun
kullamlmasi sart: ile yiiriitiilmesi Miidrliigiimiizce uygun miitalaa edilmektedir.

Makamlarmzca da uygun gériildiigii takdirde Olurlarimiza arz ederim.

Murat YIiGIT
[ Milli Egitim Midiirii
OLUR
27/11/2019
Yakup TATOGLU
Vali a.
Vali Yardimeisi

Ek:
I-Miihiirlii Form (46 sayfa)
2-Komisyon Karar1 (1 sayfa)
3- Tez Oneri Formu (5 sayfa)
Adres: Valilik Konag: D Blok 11 Milli Egitim Mudiirligd Bilgi igin: Miizeyyen [RFANOGLU-VHKI
Merkez/Diizce
Elektronik Ag: diizce.meb.gov.tr Tel: 0(380) 524 13 80/1622
e-posta: istatistik81@meb.gov.tr Eaks: 0 (380) 524 13 83

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmugtir. https://evraksorgu. meb_gov tr adresinden 3€11-248a-3783-aa3¢-8cf9 kodu ile teyit edilebilir.
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7.13. EK 13: YAZAR iZNi

Y3EU 140

{
0 IRer 231 K.

{ime; Fti Balaman

J0k tesekedr ediyorum

Phone umden gonderidi

Fath Blaman «athtalaman20 10@gmallcom> snlan yaze 21 Kas 2019 2230)

0

(e ullnablrsiniz ey hocam, Bunun isind herhang birdestek ntyacmzd ine Uasabilrsiniz

21 Kas 2079 Per 2127 anhince Aysegil Tath <pseazra @hotmalcomy sunu yazde

Ben,Dizce Skoan Sedt SenkadeslerOrtokuly Fen Bl Cietmeni Ayseot AT, Yksek sans tez e iz e becer St yrarlanmsiorum,
Bu kanuda destek olmanz rca edyorum, Seyglarma,
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7.14. EK 14: VELI iZNi

Saym Velj;

Cocugunuzun katilacagi bu calisma, “Kuvvet ve Enerji Konusunda REACT Stratejisi
Uygulamalarinin Ogrencilerin Basar1 Diizeyleri, Tutumlar1 ve Cesitli Becerileri Uzerine Etkisi”
adiyla, 25 Kasim 2019 — 27 Aralik 2019 tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma
uygulamasidir.

Aragtirmanin Hedefi: Baglam temelli 6gretim yaklasimi REACT stratejisinin kuvvet ve
enerji konusunda 7.smif 6grencilerinin basari, tutum ve fen bilimleri alan becerileri iizerine
etkisi, hazirlanan planlar dogrultusunda dersler yiiriitiilerek ve uygun veri toplama araglaridan
faydalanilarak incelenmesi hedeflenmektedir. Arastirma Uygulamasi: Fen Bilimleri Beceri
Olgekleri ve gerekli goriiliirse Goriisme seklindedir.

Aragtirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’'nmn ve okul yonetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliliik esasma dayali
olmaktadir. Cocugunuz c¢alismaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Arastirma gocugunuz igin
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen sizin
isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya
katilmamama veya aragtirmadan ayrilma durumunda 6grencilerin akademik basarilari, okul ve
ogretmenleriyle olan iligkileri etkilemeyecektir.

Calismada Ogrencilerden kimlik belirleyici hicbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden
cocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta 6zgiirdiir. Bu
durumda rahatsizligin giderilmesi i¢in gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz calismaya
katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracini uygulayan
kisiye, calismay1 tamamlamayacagini soylemesi yeterli olacaktir. Anket calismasina katilmamak
ya da katildiktan sonra vazge¢cmek ¢ocugunuza higbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden oOnce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,
sonuclar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmaci : Aysegiil TATLI
Tletisim bilgileri : 0505 4436338

Velisi bulundugum sinifi RUMAralt OGrencCisi .....ueeeeeerueerueesaeenenns
.................................. ’in yukarida aciklanan arastirmaya katilmasina izin veriyorum. (Liitfen formu
imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri gdnderiniz*).
ceided

Imza:

Veli Adi-Sovadi:
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