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OZET

_ORTAOGRETIM YABANCI DIiL OGRETIMINDE KULLANILAN
_INGILIZCE DERS KiTAPLARININ KARSILASTIRMALI OLARAK
INCELENMESI: TURKIYE, AVUSTURYA VE AFGANISTAN ORNEGI

SUMEYRA MERVE KOC

Diizce Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Egitim Bilimleri Anabilim Dal1
Yiiksek Lisans Tezi
Danigman: Dog. Dr. Filiz ACAR
Temmuz 2023, 310 sayfa
Bu caligmanin amaci; farkli profillere sahip l¢ iilkede (Tiirkiye, Avusturya ve
Afganistan) yabanci dil 6gretiminde kullanilan Ingilizce ders kitaplarindaki egitsel ve
kiiltiirel igeriklerin benzerlik ve farkliliklarimi ortaya koymak, bu baglamda ders
kitaplarin1 degerlendirmeden sorumlu kurumlara, yaymevlerine ve 6gretmenlere katki
saglayabilecek Onerilerde bulunabilmektir. Calismada, nitel arastirma yonteminden
faydalanarak ders Kkitaplarina icerik analizi yapilmig ve elde edilen bulgular
kargilastirmali olarak ortaya konulmustur. Arastirmanin galisma grubunu, ingilizcenin
yabanct dil olarak o6gretildigi iilkelerin ortadgretim birinci simiflarinda 2019-2020
yillarinda okutulan, ilgili bakanlik onayli, Ingilizce ders kitaplar1 olusturmaktadir.
Calismaya dahil edilen ii¢ ders kitabindan biri ¢aligmanin gerceklestirildigi Tiirkiye’den
Teenwise 9, ikincisi Avusturya’dan Englisch BHS 1: Start Up, ligiinciisii ise
Afganistan’dan English for Afganistan 10’dur. Secilen bu ders kitaplari; icerdikleri kisi
ve karakterlerin 6zellikleri, ortiik mesajlari, kiiltiirel 6geleri, temel dil becerileri, dil alt
becerileri ve 6z degerlendirme etkinlikleri agisindan analize tabi tutulmustur. Elde edilen
bulgular, iic ders kitabinin benzer aym zamanda farkli yonleri oldugunu ortaya
koymaktadir. Caligmada incelenen ders kitaplarinda yer verilen kisi ve karakterler
cinsiyetlerine, ait olduklar1 meslek gruplarina, yas donemlerine, gercek veya kurgu
{irlinii olmalarma gore farkli dagilimlar ve dzellikler gostermektedir. Ortiik mesajlara iic
ders kitabinda da yer verilirken bu mesajlarin icerigi ders kitaplarina gore cesitlilik
gostermektedir. Kitaplarin hepsinde yerel kiiltiir, hedef kiiltiir ve yabanci kiiltiir aktarimi
yapilmakla beraber her kitapta 6ne ¢ikan kiiltiir tiirii farklidir. Ayrica, ii¢ ders kitabinin
yalnizca birinde tiim dil becerilerinin 6gretimine yer verilmektedir. Ders kitaplarindaki
dil becerileri Ogretimi, benzer iceriklerle fakat farkli yaklagimlarla yapilmaktadir.
Kitaplar, 6z degerlendirme etkinliklerine yer verme durumlari ve bu etkinliklerinin
yapist agisindan da farklilik gostermektedir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda, ders
kitaplarinda kadin ve erkek karakterlerin temsiliyeti konusunda adil bir tutum
sergilenmesi, hedef kitleyi olusturan ergenlik donemindeki karakterlerin sunumuna daha
fazla yer verilmesi; Ortiilk mesajlarda evrensel kabul gérmiis degerlerle birlikte saglik ve
goc gibi giincel konularin da islenmesi, kiiltiirel iceriklerin olusturulmasinda c¢ok
kiltiirli bir portfoy cizilmesi, beceri etkinliklerinde dinleme ve telaffuz bilgisini
gelistirmeye yoOnelik etkinliklerin yer almasi ve son olarak Ogrencinin metabiligsel
diisiinme becerisinin gelisimini saglayacak 0z degerlendirme etkinliklerinin sunulmasi
onerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Ders kitab1 degerlendirme, Dil becerilerinin 6gretimi, Kiiltiirel
aktarim, Yabanc dil 6gretimi
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ABSTRACT

A COMPERATIVE ANALYSIS OF ENGLISH AS A FOREIGN LANGUAGE
TEACHING COURSEBOOKS USED BY TURKISH, AUSTRIAN AND AFGAN
SECONDARY SCHOOLS

SUMEYRA MERVE KOC
Duzce University
Graduate School of Education, Department of Curriculum and Instruction
Master’s Thesis
Advisor: Assoc. Prof. Filiz ACAR
July 2023, 310 pages

The aim of this study is to reveal the similarities and differences of the educational and
cultural contents of English coursebooks used in foreign language teaching in three
countries with different profiles (Turkey, Austria and Afghanistan), and in this context,
to make suggestions that can contribute to publishing houses, institutions responsible for
evaluating coursebooks and teachers. In the study, content analysis was made on the
coursebooks by using the qualitative research method, and the findings were presented
comparatively. The study group of the research consists of English coursebooks
approved by the relevant ministry, which are taught in the first year of secondary
education between the years 2019-2020 in countries where English is taught as a foreign
language. One of the three coursebooks included in the study is Teenwise 9 from Turkey,
where the study was conducted, the second is Englisch BHS 1: Start Up from Austria,
and the third is English for Afghanistan 10 from Afghanistan. These selected
coursebooks are; The characteristics of the people and characters they contain were
analyzed in terms of their implicit messages, cultural elements, basic language skills,
language sub-skills and self-assessment activities. The findings reveal that the three
coursebooks have similar but also different aspects. The people and the characters
included in the coursebooks show different distributions and features according to their
gender, occupational group, age period, and their being real or fictional. While implicit
messages are included in all of them, the content of these messages varies. Local, target
and foreign cultures are transferred in all of the books but the type of culture that stands
out in each book is different. In addition, only one of the three coursebooks includes
teaching all language skills. In the coursebooks, teaching language skills takes place
with similar content but with different approaches. The books also differ in terms of their
inclusion of self-assessment activities and the structure of them. In line with the results;
a fair attitude towards the representation of male and female characters in the
coursebooks, giving more space to the presentation of the adolescent characters that
constitute the target audience, covering universally accepted values as well as current
issues such as health and migration, having a multicultural portfolio in the creation of
cultural content, including activities to improve listening and pronunciation knowledge
in skill activities, and finally presenting self-assessment activities that will enable the
development of the student's metacognitive thinking skills are recommended.

Keywords: Coursebook evaluation, Teaching language skills, Cultural transfer, Foreign
language teaching

XXil



1. GIRIS

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin konusu, amaci, 6nemi, sinirliliklar agiklanmakta

ve ¢alismada gecgen kavramlar hakkinda bilgilere yer verilmektedir.

1.1. ARASTIRMANIN KONUSU

Insanin kendi varolusundan beri en 6nemli eseri siiphesiz ki dildir. Dilin olusumu ve insan
zihnindeki igletimi heniiz sirlartyla dolu bir mucize olarak yerini korumakta, hakkinda
pek cok hipotez barindirmaktadir. Bu nedenle dilin literatiirde pek ¢ok tanimi mevcuttur.
Kimi bilim insanlar1 (Bkz. Chomsky, 1988) dile biyolojik bir tanim getirirken, kimi de
(Bkz. Saussure, 1998; Ergin, 1994) onu sosyolojik bir zeminde tanimlamistir. Mesela,
Sirbu (2015; Akt. Gencer, 2020) dili toplumun iiyeleri arasindaki bir iletisim yontemi
olarak tanimlarken, Patrikis (1988; Akt. Tran, 2010), onu anlami aktarmak icin kullanilan

isaretler olarak ifade etmisgtir.

Giintimiizde konugulmakta olan 7.117 dil oldugu (Ethnologue, 2020) saptanmis olsa da
bugiin belirtecegimiz nedenlerden dolay1 Ingilizce bir diinya dili olmus toplumlarla
saglikli bir iletisim kurmak igin bu dili bilmek yeterli goriilmiistiir. Ingilizlerin kita kesfi,
bu kesiflerde yerel halklara uyguladiklar1 somiirge politikasinin bir parcasi olarak
Ingilizce 6gretimi yapmalar1 (Crystal, 2003), Amerika Birlesik Devletleri’nin diinyada
askeri ve ekonomik gii¢ haline gelmesiyle siyasi ve ticari iligskilerinde Ingilizcenin
konusulmasini sart kogsmasi (ibid), kiiresellesme ve popiiler kiiltiir gibi daha pek ¢ok unsur
Ingilizcenin dil olarak diinya iizerindeki hakimiyetiyle sonuclanmugtir. Bu durum
diinyanin pek ¢ok iilkesinde, okul dncesi donemden yiiksekogretime kadar Ingilizcenin

yabanci dil olarak 6gretimini bir devlet politikasi haline getirmigtir.

Saglikli bir iletisim kurmak i¢in okuma, yazma, konugma ve dinlemeyi kapsayan temel
dil becerilerinin gelistirilmesi olduk¢ca 6nem arz etmektedir. Milli Egitim Bakanliina
bagh Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi Yonetmeligin 5. maddesinde yabanci dil
Ogretiminin amaclar1 su sekilde aciklanmustir:
“MADDE 5 — (1) Orgiin, yaygin ve uzaktan o3retim
kurumlarindaki yabanci dil egitimi ve 6gretiminin amaci, Milli

Egitimin genel amag ve temel ilkelerine uygun olarak okul ve



kurumlarin amag ve seviyeleri de goz oniinde bulundurularak

egitim ve ogretimi yapilan yabanct dilde bireylerin,

a) Dinleme-anlama

b) Okuma-anlama

c) Konusma

¢) Yazma

becerileri kazanmalarim, ogrendigi dille iletisim kurmalarini

ve yabanct dil ogretimine karst olumlu tutum gelistirmelerini

saglamaktir”.
Bu baglamda, bir dil 6gretimi kitabinm1 belirtilen dort temel beceri altinda incelemek
gereklidir. Diger yandan, dort temel dil becerisinin kazanimini destekleyen kelime bilgisi,
telaffuz ve dil bilgisinden olusan dil alt becerilerinin 6gretimi de zaruridir. Jose (2015),
giiclii bir kelime bilgisi temelinin Ingilizcenin dort diregi olan dil becerilerini gelistirmek
icin vazgecilmez oldugunu dile getirmistir. Zengin kelime dagarcigi, 6grencilerin
yalnizca yabanci dili anlamasmmi degil onu dogru sekilde kullanmasini da
kolaylastirmaktadir. Dil bilgisi ise yabanci dili kullanma konusunda 68renciye izleyecegi

yolu gosterirken telaffuz bilgisi de dili kullanirken anlagilmasini kolaylastiracaktir.

Ingilizcenin &gretiminde temel kaynak olarak kullanilan ders kitaplari, dilin yetkin
sekilde kullanilmasini saglamak i¢in dil becerilerini planli ve dengeli bir sekilde
sunmaktadir, ancak yabanci dil 6gretimi yalnizca dil becerilerinin kazandirilmasindan
ibaret degildir. Gray’in (2002) de belirttigi iizere ders kitaplar1 yalnizca dilbilimsel bilgi
tagimaz ayni1 zamanda kiiltiire] mesajlar da tagir. Nitekim, kiiltiir aktarimi olmayan bir dil
Ogretimini pek ¢ok bilim insan1 (Valdes, 1986; Kramsch, 1993; Fantini, 2000; Peterson
& Coltrane, 2003; Saluveer, 2004) hatali ve eksik olarak nitelendirmektedir. Tiim bunlar,
Ingilizcenin yabanci dil olarak ogretiminde temel materyal olarak kullanilan ders
kitaplarinin dil becerilerinin gelistirilmesindeki yeri ve 6nemi (Litz, 1997; Secer, 2010;
Ahmed ve ark., 2015) ile kiiltiirel igerikleri ve oOrtiik mesajlar1 aktarmadaki rolii  (Gray,
2006; Gencer, 2020; Zengin, 2021; Bleghizadeh ve Amiri Shayesteh, 2020) acilarindan

pek cok dil bilimci tarafindan incelenmesine neden olmaktadir.

Alan yazinda Ingilizce &gretiminde kullanilan ders kitaplarinin egitsel (Agan, 2008;

Ucaner, 2013; Behlol ve Nasab, 2016; Alpar, 2019; Brunnbauer, 2020; Kirmizi, 2021) ve

kiiltiirel iceriklerinin (Gray, 2005; Bulut, 2008; Inci, 2011; Pacholik, 2017; Bay Halil,
2



2019; Dincer, 2019; Gencer, 2020; Zengin, 2021) degerlendirildigi goriilmektedir, fakat
bu caligsmalarda egitsel ve kiiltiirel iceriklerin tiimii birlikte ele alinmamaktadir. Ayrica
alan yazinda, farkli tilkelerin yerel ders kitaplarinin karsilastirildig: ¢alismalar nadir olup
ders kitab1 incelenen iilkeler cesitlilik gostermemektedir. Bu baglamda; mevcut
calismanin Tiirkiye, Avusturya ve Afganistan’da Ingilizcenin yabanci dil olarak
ogretiminde kullanilan ders kitaplarinin egitsel ve kiiltiirel igeriklerinin karsilagtirmali

olarak ele alinmasi ile alan yazina katki saglamasi umulmaktadir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Calismada, farkli kiiltiirel profillere ve gelisim diizeylerine sahip ii¢ lilkede, yani Tiirkiye,
Afganistan ve Avusturya’da Ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan ders
kitaplarinin egitsel ve kiiltiirel iceriklerindeki benzerlik ve farkliliklar: ortaya koymak
amaglanmaktadir. Bu dogrultuda, “Tiirkiye, Avusturya ve Afganistan’da Ingilizcenin
yabanci dil olarak 68retiminde kullanilan ders kitaplarinda yer alan
1. Egitsel iceriklerde
1.1. temel dil becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerin icerigi nedir?
1.2. dil alt becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerin igerigi nedir?
1.3. 6z degerlendirmeye yonelik etkinliklerin yapisi nasildir?
2. Kiiltiirel iceriklerde
2.1. kisi ve karakterlerin 6zellikleri nelerdir?
2.2. ortiik mesajlar nelerdir?

2.3. kiiltiirlerarasi icerikler nelerdir?” sorularina yanit aranmaktadir.

1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Ders kitaplari, bilgileri diizenleyerek sunma, kendi kendine 0grenmeyi kolaylastirma,
esgiidiimleme ile dlgme ve degerlendirme iglevlerine sahip olmasiyla (Ceyhan ve Yigit,
2004) program gelistirme siirecinde esas araglardir. Bu baglamda da ders kitabi
degerlendirme egitimin kalitesini artirmanin 6nemli bir yoludur. (AbdelWahab ve
Benhaddouche, 2013). Ders kitaplarinin degerlendirilmesi sayesinde kitaplardaki giiclii

ve zayif yonler ortaya konarak giiclii yonleriyle en verimli kullanimi saglanir. Bunun



yaninda zayif noktalar da uyarlanir veya diger kitaplardakilerle yer degistirebilir.
(Cunningsworth, 1995; akt. Kirmizi, 2021).

Alan yazinda, Ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinin
incelendigi caligmalarin bir kismi, 6gretmen ve/veya Ogrencilerin ders kitabina yonelik
goriislerinin alindig1 anket caligmalarindan (Cakit Ezici, 2006; Ahour ve ark., 2014;
Shahmohammadi, 2018) olusmaktadir. Icerik analizi yapilan calismalarda da bir veya iki
ders kitabinin tek bir konu altinda incelenmesinden veya ayni iilkede yayinlanmis birden
fazla ders kitabinin tek bir konu altinda incelenmesinden olugsmaktadir. Mevcut ¢calismada
ise ders kitaplarinin degerlendirilmesi oldukca genis bir yelpazede ele alinmaktadir.
Tiirkiye, Afganistan ve Avusturya’da Ingilizce 6gretiminde kullanilan yerel ders kitaplari,
egitsel ve Kkiiltiirel icerikler acisindan sunulmaktadir. Bu caligma ile birlikte ders
kitaplarina igerik Uretenlerin smirlarini genisletmeleri ic¢in kaynak saglanmasi,
ogretmenlerin kullandiklari materyallerin icerigi konusunda daha biling¢li bir bakis acist

kazanmas1 ve 6gretim siirecindeki etkilerini artirmalarr amaglanmaktadir.

14. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

- Ders kitaplarinin analizi sonucunda elde edilen bulgular, 2019-2020 6gretim yilinda
ilgili iilkelerin devlet ortadgretim okullarinda okutulan Teenwise 9, Englisch BHS 1 :Start
Up ve English for Afghanistan 10 ders kitaplari ile sinirhidir.

- Arastirmada ders kitaplarinin sadece iinite icerikleri analiz edilmis, bu kitaplarin 6n ve

arka kapak sayfalari ile ek materyalleri calismaya dahil edilmemistir.



2. LITERATUR

Calismanin bu béliimiinde; Ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan ders
kitaplarinin Ogretim programi hedeflerini gerceklestirme ve yabanci dil 6gretimi
acisindan onemi, kitaplarin igeriginde yer alan karakterlerin nitelikleri, dil becerilerini
gelistirmeye yonelik igerikleri, kiiltiir aktariminda kullanimi ve igcerdigi ortiik mesajlarin

egitimdeki roliine yonelik literatiir aktarilmaktadir.

2.1. PROGRAM GELISTIRME SURECINDE DERS KiTABININ ONEMI

Demirel (2004) tarafindan “0grenene, okulda ve okul diginda planlanmig etkinlikler
yoluyla saglanan 6grenme yasantilari diizenegi” olarak tanimlanan Ogretim programi;
devletin ve bireylerin ihtiyaglart dogrultusunda planlanan, bir dersin baglangicindan
tamamlanmasina kadar olan siirecte okutulacak konular1 ve bunlarla ilgili kazandirilmasi
istenen davraniglar ile bu amagla izlenecek yontem ve teknikleri anlatan belgedir.
Ogretim programlar ile; iilke siirlari iginde olan tiim dgrencilerin ekonomik, sosyal ve

fiziksel sartlar1 fark etmeksizin ayni standartta egitim almalar1 saglanmaktadir.

Bir egitim programu dort ogeden olugmaktadir. Bunlarin ilkini giliniimiiz 68retim
programlarinda “kazanim” olarak belirtilen “hedefler” olusturmaktadir. Ogretim
programindaki dgeler arasinda dinamik iligkiler bulundugundan hedefler, diger dgelere
baslangi¢ noktasi olma 6zelligi tasidigindan ayri bir Sneme sahiptir (Biimen, 2006). ikinci
O0ge olan icerik, bireylerin hedef davraniglar1 kazanmasina araci olarak secilen ve
diizenlenen bilgileri kapsamaktadir (Demirel, 2012). Icerik, dgrenene kazandirilmasi
hedeflenen bilginin kendisidir. Anderson ve Krathwohl (2018), icerigi “bilgi boyutu”
seklinde aciklamakta ve “olgusal bilgi”, “kavramsal bilgi”, “islemsel bilgi” ve “listbiligsel
bilgi” olarak gruplandirmaktadir. Uciincii Oge, ©Ogretim programinda belirtilen
kazanimlara ulagilmasini saglayacak uygun 6grenme-0gretme yasantilarinin sunulmasini
ifade eden egitim durumudur. Egitim durumlarina karar verilirken, 6grenciye gorelik ve
ekonomiklik ilkelerinin gozetilmesi esastir. Ogretim programlarinda dordiincii ve son dge
smnama durumlaridir. Sinama durumunda, ulagilmasi hedeflenen davraniglarin 68renci
tarafindan ne diizeyde kazanilip kazanilmadig: belirlenmektedir.

Derste kullanilan materyaller, 68retim programi hedeflerinin gerceklestirilmesi acisindan

onemlidir. Ogretim progranu materyalleri, 6grenme siirecini kolaylastirmak icin
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kullanilan, dogasi gere8i temsili olan fiziksel varliklardir. Ders kitaplari, ¢alisma
kitaplari, brosiirler, filmler, ses bantlari, oyunlar en yaygin kullanilan 6gretim programi
materyalleridir. Bu materyallerden olan ders kitaplari, tek basma 6gretim programi olarak
islev gorebilmektedir. Bunun baglica nedeni, ders kitaplarinin yapisi itibart ile bir 68retim
programinda yer alan tiim 6geleri planlt bir sekilde icermesidir. Erkilic ve Can (2018),
tipki bir 68retim programi gibi, ders kitaplarinin kazanimlar (amaglar), muhteva (igerik),
O0gretme-0grenme  siireci, Olcme ve degerlendirme boyutlarindan olustugunu
aktarmaktadir. Benzer sekilde Demirel ve Kiroglu (2005) da ders kitabini, bir egitim
programinda yer alan hedef, icerik, 6grenme-68retme siireci ile 6l¢cme degerlendirme
boyutlarina uygun olarak hazirlanmis ve 68renme amaclh kullanilan basili bir 68retim
materyali olarak tanimlamaktadir. Cortazzi ve Jin (1999) de bir ders kitabinin 6gretmen,
harita, egitmen, otorite, kaynak, siirlayict ve ideoloji gibi farkl rollere sahip oldugunu
iddia etmektedir. Bu yoniiyle ders kitaplari, icerdigi materyal cesitliligi nedeniyle tek

basina hem 6gretmen hem de 6grenci i¢in tam bir hazinedir.

2.2. INGILIZCENIN YABANCI DIL OLARAK OGRETIMINDE DERS
KITABININ YERI

Ingilizlerin 17. yiizyilda baslayan yayilmaci politikasinin egitim alanindaki ciktilart
(Kayintu, 2017; Crystal, 2003) ile 18. yiizyilda gerceklesen sanayi devriminin Onciisii
olmalari, Ingilizcenin diinyanin dért bir tarafinda konusulmasi onu "iizerine giinesin hig
batmadig1" bir dil haline getirmistir. Sonrasinda, Amerika Birlesik Devletleri’nin
ekonomik ve askeri alanda diinya giicii olmasi gibi nedenler Ingilizcenin bilimde,
ticarette, politikada, sanatta ve teknolojide ortak iletisim dili olmasina zemin hazirlamig
ve bu dili Alan Firth (1996)’lin “ortak bir anadili ve ortak bir kiiltiirii paylagmayan
kisilerin, kendileri i¢in segilen yabanci iletisim dili” olarak tanimladig: bir lingua franca

yapmugtir.

Giiniimiizde, diinyanin bir ucundan digerine her insan, Ingilizceyi ortak iletisim dili
olarak kabul etmekte ve belirli diizeylerde konusmaktadir. Bu baglamda, Ingilizce
Ogretim programlar1 21. yiizy1l becerilerini kazandiracak ve uluslararasi dil 6gretim

standartlar1 karsilayacak nitelikte hazirlanmaktadir. Ogretim programinin en iyi tastyicisi



olan ders kitaplarinin se¢cimi de 6gretim hedeflerini gerceklestirmesi agisindan oldukca

onemlidir.

Sheldon (1988); Ingilizce oOgretimi baglaminda ders kitabim “Ingilizce ©gretim
programinin kalbi” olarak nitelendirmekte, Hutchinson (1994) onu yabanci dil
ogretiminde neredeyse “uluslararasi bir unsur” olarak ifade etmektedir. Ders kitaplarinin
O0gretme-0grenme karsilagsmalarinda “merkezi bir unsur” oldugunu ifade eden McGrath
(2006) ise ortaokul Ogretmenleri ve Ogrencilerinin ders kitab1 algist hakkinda yaptigi
arastirma ile ders kitaplarinin 6g8retimdeki roliine atif yapmaktadir. McGrath
arastirmasinda, katilimcilara “Bir ders kitab1 ...dir.” yazili kagitlar verip ciimleyi yazi
veya bir emoji ile tamamlamalarini istemistir. Ogretmenlerden bazilar1 ders kitabini,
yemek pisirmede temel icerik olarak kullanilan yaga, her zaman yanlarinda tasidiklari ve
iclerinde ihtiyaglar1 olan her seyi bulabilecekleri bir kadin ¢antasina ve bir heykeltiragin

sekillendirip kullanacag: tasa benzetmislerdir. Ogrencilerden bazisi ise ders kitabi icin
“rehber”, “diinyaya agilan pencere”, “H20” ve “her seyi alabilecegin bir siipermarket”

metaforlarini kullanmustir.

2.2.1 Yabana Dil Ogretiminde Ders Kitab1 Kullanmanin Avantajlar

Ingilizce ders kitaplarinin yabanci dil olarak dgretiminde sagladigi avantajlar su sekilde
aciklanabilir:

a. Ders kitaplar tilke capinda egitim standardizasyonu saglamaktadir.

Vatandaglarina sunduklari {icretsiz egitim hizmetiyle ulusal hedeflerini gergeklestirmek
isteyen devletler, Ogrencilerin ne Ogrenmesi gerektigini belirler ve bunlar nasil
ogrenecekleri konusunda 6gretim programlar: hazirlarlar. Richards (2001), ders kitab1
olmayan bir programda izlenecek bir yol olmadigina deginmektedir. Bunun nedeni, ders
kitaplarinin kendi bagina bir 6gretim programinin tiim ogelerini karsilamasi ve zengin
materyal icerigi ile egitim i¢in bir hazine niteligi tagimasidir. Bu durum, bir¢cok devletin
ders kitab1 iiretimi veya segimi siirecine dahil olmasiyla sonuclanmaktadir. Ornegin,
Afganistan’da, devlet okullarinda okutulacak ders kitaplar1 egitim bakanlig1 tarafindan
hazirlay1p yayimlamaktadir. Tiirkiye, Avusturya ve Almanya gibi iilkelerde ise ilgili
resmi birime bagvurulan ders kitaplari incelemeye alinarak belirlenen kriterleri kargilayan
ders kitaplarindan bir havuz olusturulmakta ve okullarin tercihine sunulmaktadir. Bu

sayede, yabanci dil olarak Ingilizcenin 6gretiminde iilke ¢apinda bir standardizasyon
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saglanmakta; her ©Ogrenci iilkesinde = konumu, sosyal ve ekonomik durumu fark
etmeksizin ayni veya benzer iceriklerle karsilagsmaktadir. Ayrica, 68retim materyalinin
benzer veya ayni icerige sahip olmasi degerlendirme agisindan da esitlik saglamaktadir
(Abdelwahad, 2013). Ornegin; merkezi sinav sistemi uygulanan iilkelerde ders
kitaplariin kullanimi sinav icerigi agisindan ortak bir miifredat olusturmakta ve egitimde

firsat esitliginin saglanmasina yardimci olmaktadir (Kirmizi, 2021).

b. Ders kitaplari, 6gretim ilkelerinden ekonomiklik ilkesini saglamaktadir.

Ogretimde ekonomiklik zaman, finans ve enerji acisindan en az maliyetle en yiiksek
verimi elde etmeyi ifade etmektedir. Ogretimde zaman c¢ok iyi kullanilmali, dersin
amacina en uygun olan yontem ve materyaller tercih edilmelidir. Ancak meslegin dogasi
geregi materyal liretmek Ogretmenler icin olduk¢ca zaman alict ve zor bir siiregtir
(Sheldon, 1980). Ayni sekilde derse aktif katilimi saglanarak 6grenci liretkenlige tesvik
edilmeli ve boylece israftan kaginmalar1 saglanmalidir. Kiiciikahmet (2006), 6gretimde
ekonomikligin saglanmasi i¢in 6gretim etkinliklerinin planlanmasini, kisisel zaman ve

enerji tasarrufu icin 6gretmenin dgrencilere rehberlik etmesini, 6gretim materyallerinin

ekonomik kullanimini ve 68renme i¢in en verimli ortamin hazirlanmasini 6nermektedir.

Ders kitaplari, 6gretim programinin sahip olmasi gereken 6zellikleri iki kapak arasinda
tasimasi nedeniyle 6gretimde ekonomiklik ilkesini saglamaktadir. Cortazzi ve Jin (1999);
bir ders kitabinin bir 68retmen, bir harita, bir antrendr, bir otorite, bir sinirlayict ve bir
ideoloji gibi farkli roller tasidigini ifade etmektedir. Giinliimiizde ¢ogu ders kitabina
karekod uygulamasi getirilmesi veya ders kitaplarinin e-kitap olarak sunulmasi nedeniyle
etkilesimli 6grenme saglamakta, bu da icerdigi materyal ¢esitlili§ini artirmaktadir. Sonug
olarak nitelikli bir ders kitab1; metinler, ses kayitlari, kisa filmler, animasyonlar, oyunlar
gibi pek c¢ok egitsel materyali yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminin hizmetine
sunmaktadir. Profesyonellerce hazirlanan ders kitaplari, yanlis veya diisik verim
saglanacak materyal kullaniminin da 6niine gecmektedir. Ayrica ders kitaplarinin dilin
tiim konular1 ve yonleri icin gorsel ve isitsel materyaller saglamasi 6gretmenlere kolaylik
sunmaktadir. Ek olarak ders kitaplari, kiiltiirel unsurlar1 icermeleriyle 68retmenden farkl
kiiltiirlere ait aragtirma yapma bilgi ve materyal toplama yiikiinii almaktadir. (Ozes,
2012). Tiim bunlar 6gretimde az zamanda ¢ok verim alinmasini saglamakta 6gretmen i¢in
zaman, enerji ve para tasarrufu sunmaktadir. Ogrenci agisindan ise, tiim Ogrenme
materyalinin tek kitapta olmasi alan tasarrufu saglamaktadir.

8



c. Ders kitaplar1 meslege yeni baglayan 6gretmenler i¢in rehber vazifesi gormektedir.

Cunningswoth (1995), ders kitaplarmin heniiz giiven kazanmamis az tecriibeli
ogretmenler icin destekleyici oldugunu soylemektedir. Ders kitaplarinin, programi
diizenleyip zamanlamas1 ve hazir 68retme-68renme metinleri sunmasi yeni 6gretmenler

icin giivenlik, rehberlik ve destek anlamina gelmektedir (Ansary ve Babaii, 2002).

d. Ders kitaplari, bireysel calismaya imkan saglamaktadir.

Ders kitaplar1 yabanci dil 6gretiminde, 68retmen ve Ogrencilere tiim dil becerilerinin
dengeli bir sekilde dagildig1 planl bir yol sunmaktadir. izlenecek yolun anlagilir olmasi
O0grenciye bireysel caligma imkani saglamaktadir. Cunningswoth (1995), Ders
kitaplarinin kendi bagina 6grenme i¢in bir kaynak oldugunu belirtmektedir. Ur (1996) bu
diisiinceyi, ders kitabi olmayan bir 6grencinin daha 6gretmen bagimlist oldugunu
belirterek desteklemektedir. Baz1 ders kitaplarinda yer alan 6z degerlendirme etkinliklert,
ogrencilerin kendi ¢caligmasini takip etmesini saglamaktadir. Performans degerlendirmesi
yapan Ogrenci tek materyalde caligsarak eksiklerini tamamlayabilir veya 0gretmenden
bagimsiz olarak gelecek derslere hazirlanabilir. Boylelikle bir ders kitabiyla calisan
bircok ogrenci kendini giivende hissetmekle birlikte ilerleme ve basari duygusuna sahip
olur (Ozes, 2012). Ayn1 zamanda ders kitaplari, 6dev ve projelerle dgrencilere okul digt

faaliyetler sunarak 6grencilerin esnek ¢alisabilmesine ve iiretken olmasina olanak saglar.

e. Ders kitaplari, 6grenci merkezli egitim anlayisim desteklemektedir.

Kaliteli bir ders kitabi, 68rencinin gelisimsel ihtiyaclarini géz Oniinde bulundurarak
hazirlanmaktadir. Bu baglamda 6grencinin kendi hayatiyla iligkilendirebilecegi, giinliik
hayatinda deneyimledigi icerikler ders kitabina dahil edilmektedir. Ayrica, Tomlinson’in
(1998) da belirttigi iizere 6grenciler farkli 6grenme stillerine sahiptir. Bu, ders kitabinda
farkli duyulara ve zeka tiirlerine hitap edecek etkinliklerin bulunmasi gerektigi anlamina
gelmektedir. Nitekim kaliteli bir ders kitabinda her 6grencinin ilgisini ¢ekecek cesitlilikte
konular islenmekte, farkli 6grenme stillerine hitap edecek cesitlilikte etkinlikler yer
almaktadir. Bunlarin yaninda, tiim materyalin tek bir kitapta toplanmasiyla ve kitap
iceriginin Onceden sunulmasi ile Ogrenciye gelecek dersleri Ongdorme imkani

taninmaktadir.



2.2.2. Yabana Dil Ogretiminde Ders Kitab1 Kullanmanin Dezavantajlar

Sozii edilen ders kitaplarinin avantajlarina ragmen asagida belirtilen nedenlerden dolay1
elestirileri yapilmaktadir.

a. Ders kitaplar1 6gretmenin etki alanini sinirlamaktadir.

Skierso (1991), ders kitaplarinin 68retmenlerin yaraticiligini engelledigini belirtmektedir.
Ayni sekilde Ur (1991) da, ders kitaplarinin 68retmenin roliinii zayiflattigini, 68retmenin
kendini empoze edilen bilginin bir arabulucusu olarak bulabilecegini ifade etmektedir.
Allwright (1982; akt. Kirmizi, 2011) da ders kitaplariin sinirlayici etkisini 68retim
yaklagimlari agisindan ele almig ve ders kitaplarinin sundugu sinirl icerikle 6gretmenlere
hedeflere uygun olmayan 6gretim yaklasimlari sunabildi8ini, dil 6grenme ve 68retme
metotlarini, tekniklerini ve siireclerini etkileyerek kontrol edebilecegini ve bunun sonucu

olarak egitim ortamini etkileyecegini savunmustur.

b. Ders kitaplari, kiiltiirel icerikleri bakimindan taraflidir.

Ders kitaplarinin elestiri aldigi diger bir husus, hedef kitlenin kiiltiirel yapisina uygun
olmayan igerikleri barindirarak onlari rahatsiz edebilecek, giicendirebilecek veya kiiltiirel
catisma yasamalarina neden olabilecekleridir. Ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretiminde
kullanilan ders kitaplar1 metin, gorsel ve kiiltiirel icerikler ac¢isindan olduk¢a zengindir
ancak bu igerikler, devlet okullarinda okutulmasi isteniyorsa, resmi yonetmeliklere uygun
olmak kaydiyla ders kitab1 yazarlarmin tercihlerine tabidir. Diger taraftan kitabin
okutulacag: devletin politikalarinin gdzetilmeden hazirlandig1 uluslararasi ders kitaplari
da o©zel kurumlarca okutulmaktadir. Bunlarin bir sonucu olarak kullanilan ders
kitaplarinin sundugu icerikler; bir sinifin Kkiiltiirel, politik ve dini ideolojilerine aykiri

bulunabilir.

Allwright (1982; akt. Kirmizi, 2011) da ders kitaplarnin genellikle yazarlarinin pedagojik,
psikolojik, dilbilimsel tercihlerini ve Onyargilarini yansittigini ve dolayli olarak
ogrenciler iizerinde bagka dil hedefleri ve bilesenleri empoze edebilecegini aktarmaktadir
fakat elestirilen bu durum 6gretmenin kendi materyalini olusturmasinda da s6z konusu
olacaktir. Her ogretmen gibi her Ogrencinin diislincesi, inanci ve yagantisi kendine

Ozgiidiir.
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c. Ders kitaplari, otantik degil yapay icerikler sunmaktadir.

Ders kitaplari, yalnizca dil 6gretimi amaciyla iiretilen yapay igeriklerden olugsmasi ve
nadiren otantik icerikleri bulundurmasi nedeniyle de elestiri almaktadir. Bu kitaplarda
giinliik hayatin i¢inden konusma kaliplari, argo ifadeler genellikle yer almaz. Diyalog
metinlerindeki akis, dogal hayatta genelde karsilasilmayacagi sekilde kesintisiz
ilerlemektedir. Ders kitabr igeriklerinin 6grenciyi yasamin kendisine hazirlayacak sekilde
olusturulmas: gerekmektedir ancak ders kitaplar1 genel olarak o6gretim hedeflerine,
Ogrencinin gelisim diizeyine ve toplumsal hassasiyetlere uygun igerikleri sonsuz bir

kaynaktan secerek sinif ortamina sunmaktadir ve bu dikkate degerdir.

d. Ders kitaplarinin egitsel igerigi, sinifin bireysel farkliliklarina uyum saglamamaktadir.
Ansary ve Babaii (2002) de ders kitaplarinin kendi mantigini oldugunu ve bundan dolay1
sinifta siklikla bulunan bireysel Ogrenme farkliliklarina hitap etmedigini dile
getirmektedir. Palmberg (2001) de ders kitaplarinin kasitli veya kasitsiz olarak biiyiik
oOl¢lide yazar/larinin kendi zeka profil(ler)ini yansittigini ancak dgretmenlerin de kendi

tercih ettikleri 6grenme stillerine gore 6gretme egiliminde olduklarini aktarmaktadir.

Alan yazinda anlatilan tiim nitelikleri i¢cinde kusursuz bir bicimde barindiran ders kitab1
yoktur. Bu konuda Cunningsworth (1984), “Biitiin gereklilikleri karsilayan miikemmel
kitab1 aramaktan ziyade kitabin sunduguyla ogretmen ve ogrencilerin ihtiyaglar
arasinda orta yolu bulmaliyiz” agiklamasinda bulunmaktadir nitekim 6gretim programi
yalnizca igerikten ibaret degildir. Ogretmenin smif yonetimi, dgrenci ile iletigimi,
ogrencilerin hazirbulunuslugu gibi etkenler ders kitabini resmin kendisi degil az parcali
bir yapbozun can alic1 pargasi yapmaktadir. Sonug olarak; ders kitab1 6gretim siirecinde
ogretmene bakimli, isaret ve ikaz tabelalar1 olan icerisinde hem kaybolma hem de kaza
yapma riskinin oldukg¢a diisiik oldugu bir yol sunmaktadir. Nasil bir yolculuk deneyimi

yasayacagi ise 6gretmenin yonetimindedir.

2.3. INGILIZCENIN YABANCI DiL. OLARAK OGRETIMINDE KULLANILAN
DERS KITAPLARINDA KiSi VE KARAKTERLERIN OZELLIKLERI

Ogrencilerin bir egitim-6gretim senesi boyunca smmif i¢i ve disinda kullandiklar1 ders
kitaplarinda hangi karakterlerle muhatap olduklar1 6nemlidir. Karakterlerin sahip oldugu

niteliklerle birlikte cinsiyet rollerine dair olusturduklar1 profil, ergenlik donemindeki
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bireyler icin 6zdesime acik olmaktadir. Ozellikle kitaplarda yer verilen gercek sahsiyetler
sayginliklari, ekonomik refahlar1 ve dig goriiniisleri gibi ilgi cekici unsurlariyla bu
donemdeki Ogrenciler icin yasamlarinin biitiinliyle 6rnek alinma potansiyeline sahiptir.
Diger taraftan, devletlerin sosyal politikalarinin aktaricist olan ders kitaplarindaki

karakterler, olusturulmak istenen insan tipinin 6zelliklerini de yansitmaktadir.

Sunderland (2000), yabanci dil 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinin 6grencinin alict
konumda oldugu okuma ve dinleme metinlerini ¢cokca igerdigini belirterek 6grencilerin
bu etkinliklerde metinle biligsel ve duygusal olarak iligki kurdugunu agiklamaktadir.
Sogiit (2018) de, ders kitaplarinda kadinlar aleyhine yogun olarak olusturulan
dezavantajli durumun hem Ogrenenlerin hem de 6gretmenlerin degerleri, davranislart,
diinya goriisleri ve zihniyetleri lizerinde kacmilmaz bir etkiye sahip oldugunu
belirtmektedir. Tiim bu nedenlerden dolayi ders kitaplarinda yer alan karakterlerin profili;
toplumsal adalet, refah ve huzurun saglanmasi konusunda 6nemli bir yeri olan saglikli

cinsiyet algis1 olusturulmasinda etkin bir yere sahiptir.

Ders kitaplarinda yer alan karakterlere yonelik incelemelerin biiylik cogunlugu cinsiyet
ayrimciligr ile ilgilidir. Abdelhay ve Benhaddouche (2015), kadinlara yonelik ayrimci
muameleyi ders kitaplarinin yasadigi ve egitim alaninda ivme kazanan en biiyiik
yetersizliklerden biri olarak belirtmektedir. Ingilizce Ogretiminde kullanilan ders
kitaplarindaki cinsiyet ayrimciligini ele alan calismalar (Hellinger, 1980; Porreca, 1984;
Sunderland, 1992; Rifkin, 1998; Lee ve Collins, 2006; Sivashgil, 2006; Skliar, 2007;
Soylemez, 2010; Yilmaz, 2012; Demir ve Yavuz, 2017), ders kitaplarinda belirgin sekilde
kadinlara yonelik klise diislincelerin yansitildigini, kadin karakterlerin sinirli meslek
gruplarinda ve erkek karakterlerden daha az ve geri planda temsil edildigini
dogrulamaktadir. Dil 68retiminde kullanilan ders kitaplarinin bu tutumlara sahip olmasi,
kadin 6grencilerin basarisini olumsuz yonde etkilemektedir. Ornegin Schultze (1974),
caligmasinda, Rusca 6gretiminde kullanilan bir ders kitabinin dil bilgisi kurallarinda disil
formlara 6rnek vermemesinin eksik dil bilgisi 6gretimine neden oldugunu saptamistir.
Andarab (2015), Sogiit (2018) ve Sunderland (2000) de ders kitaplarinda kadinlarin
olumsuz temsil edilmesinin kiz Og8rencileri olumsuz etkileyerek daha az etkili
o0grenmelerine neden olabilecegini aktarmaktadir. Ayrica, ders kitaplarinda yer alan kadin
karakterlerin 6nyargili ve eksik temsil edilmesi, hem kadin hem erkek 6grencilerin kadin
cinsiyetine yonelik algisini da olumsuz etkilemektedir. Nitekim Ndura (2004) da 6gretim
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materyallerinin igeriginin 6grencilerin kendilerine, bagkalarina ve topluma kars1 tutum ve
egilimlerini etkiledigini ifade etmektedir. Bu nedenlerden otiirii, ders kitaplarinda kadin

ve erkek rollerinin dengeli temsili hayati 6nem tagimaktadir.

Ingilizce dgretimi yapilan ders kitaplarinda yer alan karakterlerin nitelikleri iizerine
yapilan diger caligmalar, karakterlerin degerler 6gretimindeki yeri, yast ve karakterlerin
temsil ettikleri sosyal smiflar iizerinedir. Ornegin, Cunningsworth (1995) ve Arikan
(2005), ders kitaplarinda yer alan karakterleri etnisite, meslek, yas, sosyal sinif ve engelli
olma durumlarina gére incelemislerdir. Vagni Jajam (2018) ise Ingilizcenin yabanci dil
olarak Ogretiminde kullanilan uluslararasi yaymevlerine ait iki ders kitabinda yer alan
karakterleri “sosyal sorumluluga sahip karakterler”, yabanci kiiltiir/ler ile bir sekilde bag:
olan “kiiltiirleraras1 karakterler” ve hedef kitlede “kendisi olma istegi uyandiran

karakterler” olarak li¢ kategoriye ayirarak incelemisgtir.

Sonug olarak, yabanci dil 6gretiminde kullanilan ders kitabindaki karakterlerin niteligi,
Ogrencinin cinsiyet rollerine ve farkli kiiltiirlere yonelik algisini etkilemektedir. Bu
durum, ders kitaplarinda yer alan karakterlerin cinsiyetleri, cinsiyetlerinden dolay1
kendilerine atfedilen, sosyal konumlari ve etnik Ozellikleri gibi cesitli acilardan
incelenmesine neden olmugtur. Ders kitaplarindaki karakterlerin mercek altina alindigi
bu caligmalar, ders kitabinin iiretimi, se¢cimi ve kullanimindan sorumlu kurum ve kisilerin
Ogrencinin zihin diinyasina aktarilacak imajlarin bilincinde olmasini, varsa diizeltilmesi

gereken noktalar hususunda ilgili birimlere doniit vermesini saglayabilir.

2.4. INGILIZCENIN YABANCI DIL OLARAK OGRETIMINDE KULLANILAN
DERS KiTAPLARINDA YER ALMASI GEREKEN TEMEL DIiL BECERILERI

Dil 6gretimi literatiiriinde dort temel dil becerisi olarak gecen dinleme, konusma, okuma
ve yazma becerilerinin dgretimi (Celtik, 2022) her zaman Ingilizcenin yabanci dil olarak
ogretiminde yer almuyordu. Ingilizce, eskiden politik ve ticari amaclarla
kullanilmaktaydi. Bu nedenle, okuma ve yazma becerileri lizerine odaklanilmaktaydi .
Giinlimiizde giinliik yasamin i¢inde de farkli milletlerden insanlarla iletisim kurulmakta
ve Ingilizcenin ortak dil olarak kullanimina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu durum, yalmzca

okuma ve yazma becerilerine degil konugma ve dinleme becerilerine de etkin sekilde
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sahip olma ihtiyacim ortaya c¢ikarmaktadir. Bu ihtiya¢ dogrultusunda, Ingilizcenin

ogretiminde kullanilan ders kitaplarinda dort temel dil becerisinin yer verilmektedir.

24.1. Okuma Becerisi

Okuma, gozlerin yaziyr goriip tanimasindan ve zihnin anlama c¢abasindan olusan
karmagik bir etkinliktir (Nas, 2001). Giinay (2007) okumayi, yazili bir metni
yorumlamay1 ve grafiksel olarak kodlanmis bir bildirinin kodunu ¢dzmeyi igeren
diistinsel bir faaliyet olarak tanimlamaktadir. Okuma becerisine sahip olmak ise okunan
metnin sahip oldugu bilgi ile okuyucunun zihninde olusan semalarin bir anlam
olusturmasidir. Grabe ve Stoller (2002) okumayi, basili sayfadan anlam ¢ikarma ve bu
bilgiyi uygun sekilde yorumlama becerisi olarak tanimlamaktadir. Kisacasi okuma
becerisine sahip olmak, okunan metni anlamaktir. Yabanci dil 6grenimi baglaminda,
okudugunu anlama diizeyini 0grencinin okudugu metne ilgisi, metni okuma amaci,
metnin konusuna yonelik bilgisi, yabanci dil yetenegi ve okuma siirecindeki farkindaligi
gibi degiskenler etkilemektedir (Barnett, 1988). Al-Drees (Akt. Harafsheh ve ark., 2020)
okuma etkinliklerini, dgrencilerin Ingilizce konusundaki 6n bilgilerini genisletmelerini,
vizyonlarini gelistirmelerini ve diisiincelerini harekete gecirmelerini saglayan basarili bir
mekanizma olarak tanimlamaktadir. Okuma becerisini gelistirmeye yonelik etkinlikler
ayni1 zamanda &grencilere materyali derinlemesine inceleme ve dogru yazim, telaffuz ve

ritim gibi basit dil bicimlerini tanima imkan1 sunmaktadir.

Okuma becerisi Ingilizcenin yabanci dil olarak dgretiminde, konusma ve dinleme
becerilerinin 6gretiminden sonraki asamalarda agirlik kazanmaktadir. Bunun nedeni, bir
Ingilizce o6gretim programinda oOgretilen temel dil becerilerinin  6grencilerin
hazirbulunusluk diizeylerine gére olusturulmas: gerektigidir. Ogrenci anadilinde
oncelikle konugsma ve dinleme becerilerinde yetkinlik kazanir, sonrasinda okuma ve
yazma becerilerinin 6gretimi baslatilir. Ana dilin ediniminde gerceklesen bu siralama,
yabanci dil 6grenimine de yansimaktadir. Ciinkii 6grenci, ana dilinde okuma becerisini
iyl gelistirdiginde, ana dili ile yabanci dil okuma becerisi arasinda olumlu bir iligki
kurarak bilgi aktarimim gerceklestirebilir (Brewster, Ellis ve Girard, 1992). Diger
taraftan, Ingilizce konusulan bir ortama ulagsma imkaninin ¢ok diisiik oldugu baglamlarda

bireyler Ingilizce’yi konusmaktan ziyade okumakta, dinlemekte veya yazmaktadirlar. Bu
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durum, 6gretim programinda temel becerileri arasinda bir Oncelik-sonralik siralamasi

olustursa da dort temel dil becerisinin hepsinin kazanimina yer verilmelidir.
2.4.1.1. Okuma Becerisi Ogretiminde Materyal Kullanim

Ingilizcenin yabanci dil dgretimi icin hazirlanan ders kitaplarinda, okuma becerisinin
gelisimi i¢in okuma metinlerinden faydalanilmaktadir. Bu metinlerin, 68rencinin giinliik
hayatta kargilagmasi miimkiin olan tiir ve iceriklerden olugsmasi 6nemlidir. Buna karsin,
fazla agina olunan igeriklere yer vermek de metni 6grenci icin onemsiz hale getirebilir.
Bu nedenle okuma materyalleri, yazar-okuyucu arasinda iletisim kopriisii kuracak sekilde

anlaml yeni bilgiler sunmalidir.

Metinle birlikte sunulan gorsel igerikler, 6grencinin metinle olan iligkisini giiclendirmek
(Bellver, 1989) ve boylece metnin anlagilmasini kolaylastirmak adina 6nem tagimaktadir.
Giiniimiiz ders kitaplarindaki okuma metinleri, tiirline uygun sablonlarda sunulmakta ve
gorsellerden bolca faydalanilmaktadir. Canning-Wilson (2000), metinlerde gorsel
kullaniminin ise iletilmek istenen mesajin anlamini paralinguistik ipuglar1 sunarak
geniglettigini aktarmakta ve yabanci dil 6gretiminde gorsel kullaniminin 6nemli oldugunu

belirtmektedir (Canning-Wilson, 2001).
2.4.1.2. Okuma Etkinliginde Safhalar

Ur (1996), etkili okuma ile etkisiz okuma arasindaki farki konu edindi8i c¢aligmasinda
okuma Oncesi ve sonrasinda yapilanlarin okuma eylemi kadar ©6nemli oldugu
saptamaktadir. Bu nedenle, gerek ogretmenler gerekse ders kitaplar: tarafindan okumay1
daha anlaml hale getirmek i¢in okuma etkinlikleri “okuma Oncesi”, “okuma sirasi” ve
“okuma sonras1” olarak safhalara ayrilarak her birinde amaca uygun teknikler

kullanilmaktadir.

Okuma faaliyeti Oncesinde Ogrencinin metine ilgi duymasini saglayacak ve metni
anlamasmm kolaylagtiracak aktivitelere yer verilmesi gereklidir. Ozcaylak (2013),
okuyucunun metnin igerigi ile okuma ve Ogrenme stratejileri hakkinda bilgi sahibi
oldugunda okudugunu anlamanin kolaylagsacagini belirtmektedir. Moats’in (2004)
okudugunu anlamay: kolaylastirmak icin okuma Oncesinde yapilmasini Onerdigi su
stratejiler giiniimiizde ¢ofu ders kitab1 tarafindan okuma Oncesi etkinligi olarak

sunulmaktadir:
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- Anahtar kelimelere iliskin tanimlama ve tahmin yiiriitme: Nation (1990), bir metni
okumadan 6nce, 0grencilere okuma etkinliginin bir pargasi olarak gerekli sozciiklerin
sunulmasini onermektedir. Bu sayede, okuma metni dncesi sunulan kelimenin anlamini
tahmin etme veya bulma gibi etkinlikler 6grencilere okuma siirecinde karsilasacaklari

yeni kelimeleri anlamlandirma veya tahmin etme imkani sunulur.

-Onbilgileri etkinlestirme: Onbilgiye sahip olmak okudugunu anlamay:
kolaylagtirmaktadir. Anderson (1999) 6nbilginin, anlamin yalnizca basili kelimelerden
olusmadigini ve okuyucularin metne kattiklar1 kendi bilgilerinin de anlamay1 etkiledigini
gosteren bir kavram oldugunu ifade etmektedir. Pang ve arkadaglari (2003) da 6nbilginin
diinya bilgisi, kiiltiirel bilgi, dil bilgisi gibi ¢esitli yonlerinin oldugunu aktarmaktadir.
Bunun i¢in ders kitaplarinda 6grenciye metnin konusuyla iligkili kisisel goriislerini,

tecriibelerini ve bildiklerini anlatmasi istenen sorulara yer verilmektedir.

- Metni 6n izleme: On izleme, basitce okumaya baslamadan 6nce icerigine agina olmak
icin okuma materyaline g6z atmak anlamina gelmektedir. Onizleme, okuyucuya eldeki
metinden ne beklemesi gerektigine dair kabaca fikir vermekte ve yaklasan 6grenme

faaliyeti i¢in bir zemin saglamaktadir.

- Metne dayal tahmin yiiriitme: Bu etkinliklerde 6grenci, okuma materyalinde yer alan
detaylardan yola ¢ikarak metin icerigi hakkinda 6n sorgulama yapmaktadir. Brassell ve
Rasinski (2008) bu durumu avciliga benzetmekte ve okuma oncesi tahmin yiiriitmenin
anlama icin bir ortam olusturdugunu aktarmaktadir. Metne dayali tahmin yiiriitme
genellikle 6n sorularla saglanmaktadir. Bu sorular 6grencilerin pasajla ilgili merakini
tetikler, Onceki igerik bilgilerini etkinlestirir, 6grencilerin okuduklarini tahmin etmelerini

ve detaylandirmalarini saglar (Moore ve ark., 1982).

Okuma metninin icerigine biligsel olarak hazirlandiktan sonra sira metni okumaya
gelmektedir. Bu asama, 6grencilerin okuma stratejilerini ve yabanci dile hakimiyetlerini
gelistirmelerine ve problemli metinleri ¢ézmelerine yardimcr olmaktadir (Toprak ve

Almacioglu, 2009).

Ogrenciler metinleri gesitli sekillerde okumaktadir. Bu konuda dgrencileri bilgilendirmek
O0gretmenin sorumlulugundadir. Bazi ders kitaplar1 da talimatlari ile 6grenciye bu konuda
yol gosterici olmakta ve sesli okuma, yanlis okuma bi¢imlerinin Oniine gecilmektedir.

Yanlis okuma bi¢imlerinden olmasina ragmen sinif ortaminda sik¢a gerceklestirilen sesli
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okuma, oOgrencinin okudugunu anlamasimm zorlagtirmakta aym1 zamanda okuma
temposunu diistirmektedir. Celtik (2002) sesli okumanin, bir yandan zihninde metnin
anlamin1 ararken diger yandan kelimeleri tek tek zihninde tekrarlamanin kiginin isini bir
hayli zorlagtiracagini ifade etmekte ve sesli okumay1 yanlis bir okuma faaliyeti olarak
degerlendirmektedir. Ogrenciler arasinda tercih edilen parmakla takip ederek veya kelime
kelime okumak da kelimelere odaklanirken ciimlenin biitiiniindeki anlami kacirmaya

neden olmasindan dolay1 yanlis bir okuma bi¢imidir.

Okuma modeli, okuma etkinliginin amacina gore secilmelidir. Literatiirde en ¢ok yer alan
okuma modelleri goz gezdirme (skimming), gdzden gecirme (scanning) ve derin
okumadir (intensive reading). Goz gezdirme, metnin konusunu anlamak i¢in metni
gozlerle hizlica taramayi ifade etmektedir. G6zden gecirmede ise metin i¢inde yer alan
bir bilgi, tarih, isim, mekan gibi detaylar1 bulmak amaciyla metin tarama yapilmaktadir.

Derin okuma modelinde ise yavas ve dikkatli okuma s6z konusudur.

Okuma 6ncesinde, metnin konusunu tahmin etmek i¢in veya okuma sonrasinda ana fikri
bulmak amaciyla géz gezdirme yapilabilir. G6zden gecirme ise okuma metninde yer alan
olaylar, zaman ve karakterler hakkinda sorulan sorular1 yanitlamak, baslik-paragraf
eslestirme gibi degerlendirme sorularina yanit bulmak amaciyla detaylari bulmak
amaciyla yapilabilir. Derin okuma ise metnin biitiiniinii anlamak i¢in kullanildigindan

okuma sirasi safhasinda gerceklestirilmelidir.

Okudugunu anlamay1 kolaylastirmak icin okuyucular belirli stratejiler secmektedirler.
Okuma stratejileri, okuyucularin bir metnin anlamini kavramasina ve gelistirmesine
yardimci olan planli, hedefe yonelik eylemlerdir (Ahmadi ve ark., 2013). Garner (1987),
okuma stratejilerinin genellikle algilanan biligsel bagarisizligi gidermek icgin aktif
Ogreniciler tarafindan {istlenilen kasitli, oyunsal faaliyetler oldugunu belirtmektedir.
Okuma stratejileri konusunu caligan pek ¢ok uzman, okuma stratejilerini ili¢ kategoride

Ozetlemistir: asagidan yukariya, yukaridan asagiya ve etkilesimli model.

Asagidan yukariya okuma stratejisinde okuyucu metni olusturan kelime, ciimle, climle
yapist gibi ogelerden yola ¢ikarak bir anlama varmaya caligmaktadir. Yani, bu stratejide
okumanin parcadan biitline oldugu savunulmaktadir. Eunjeo (2009), bu stratejiyi tek tek
kelimelere odaklanma, dil bilgisine yonelik zorluklarda duraksama ve okumay1 tekrar

etme olarak tanimlamaktadir. Alderson (2000) bu stratejiyi kullananlar1 “pasif kod
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coziiciileri” olarak nitelendirmektedir. Bunun nedeni, okuyucunun yazili metne fazla
bagli olmasi ve Onbilgiye ihtiya¢ duymamasidir.

Yukaridan asagiya okuma stratejisinde, okuyucu okuma metni konusunda tahmin
yiiriitmektedir. Goodman (1971), bu modeli “psikolinguistik tahmin Yyiiriitme oyunu”
olarak tamimlamaktadir. Dolayisiyla, bu stratejide okuyucunun 6nbilgisi ve deneyimleri
cok onemlidir. Okuyucu, metni anlamak i¢in deneyimlerini, Onbilgileri aktive ederek
cikarimlar yapmaktadir.

Johnson (2001) her iki modelin de Onemli oldugunu belirtse de etkilesimli okuma
stratejisini lic model arasinda okuma siirecini en iyl tammmlayan model olarak
nitelendirilmektedir (Anderson, 1999). Etkilesimli okuma modeli bilinmeyen bir kelime
ile karsilasildifinda, metnin  Dbiitiiniini  anlamakta  zorlamilan  durumlarda
kullanilabilmektedir. Murtagh (1989), iyi yabanci dil 68rencilerinin yukaridan agagiya ve
asagidan yukariya stratejilerini en etkili sekilde birlestirenler olduguna vurgu
yapmaktadir. Aslinda hangi yaklagimin uygun oldugu, metnin tiirii ve boyutuna, sinifin
kapasitesine, 6grencilerin ihtiyaclarina, okumanin amacina ve bunun icin ayrilan siireye
bagli olmaktadir.

Yabanci dilin 68retiminde kullanilan ders kitaplarinda, metnin daha iyi anlagilmasi ve
metinden hareketle dil becerilerinin gelistirilmesi icin metin sonrasinda Olgme ve
degerlendirme etkinlikleri sunulmaktadir. Olgme ve degerlendirme, ogretim
faaliyetlerinin 6grencilerde yeterli ilerlemeyi saglayip saglamadigimi takip ve kontrol
etmenin bir yoludur (Yiiceer, 2022). Okudugunu anlama etkinliklerinde kullanilan sorular
ogrencilerin iletilen mesaji anlamalarina ve konuya dair bir anlam olusturmalarina
yardimci olmaktadir (Brassell & Rasinski, 2008; Duke & Pearson, 2009). Okudugunu
anlama sorulari aym1 zamanda Ogrencileri motive etmekte, onlar1 farkli biligsel
basamaklarda diisiinmeye yonlendirmekte ve derse olan ilgilerinin siirekliligini
saglamaktadir (Onan, 2012). Bu sorular 68retmen tarafindan hazirlanip yoneltilebilecegi
gibi ders kitaplarinin ana materyal olarak kullamldigr 6gretim siireclerinde Slgme ve
degerlendirme de dahil okuma etkinliklerinin genellikle tamamu ders kitaplar1 tarafindan
sunulmaktadir.

Okudugunu anlama becerisini Olcen sorularin kalitesini artirmak amaciyla cesitli
smiflandirma sistemleri kullanilmaktadir. Siniflandirma sistemlerine karsilik gelen

“taksonomiler”, okuma etkinliklerinde yer verilen sorularin hangi bilissel ve duyugsal
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basamaklara karsilik geldigini gormeyi saglamaktadir. Taksonomiler ayn1 zamanda
hedeflerin belirlenmesi, materyal olusturma veya materyal degerlendirme gibi konularda
Ogretmenler arasinda ortak bir dil olusmasi saglamaktadir. Egitim alaninda taksonomi
dendiginde akla ilk gelen, yaygin bir kullanim alanina sahip olan Bloom taksonomisidir.
Bununla birlikte, Bloom Taksonomisi kadar kullanimi yaygin olmayan ancak okudugunu
anlamanin biligsel ve duyussal boyutlarini yansitan Barrett Taksonomisi’nin de alan
yazinda kullanimina rastlanmaktadir (Day ve Park, 2005; Kaur ve Singh, 2010; Abu
Humos, 2012).

2.4.1.3. Barrett Taksonomisi

Barrett yazdig1 “Okudugunu Anlamanin Biligsel ve Duyussal Boyutlarimin Taksonomisi”
isimli makalede, 68rencilerine okudugunu anlamaya yonelik sorular hazirlamak isteyen
siif 6gretmenleri icin kendi taksonomisini sunmustur. Hicbir yerde yayimlanmayan bu
makale, Clymer tarafindan Barrett’in izni ile ilk olarak Amerikan Ulusal Egitim
Aragtirmalari toplulugunun yayimladig1 “Okuma Ogretiminde Yenilik ve Degisim” adl
eserde yer almigtir (Kaldirim, 2020). Barrett taksonomisi giiniimiizde, anlama 6gretiminin
planlanmasinda ve Ogretim materyallerinde sunulan okudugunu anlamayi Olgme ve
degerlendirme, gelistirme ve tesvik etme ile ilgili sorularin etkililigini ortaya koymak
amactyla kullanilmaktadir. Barrett, taksonominin gelistirilmesi siirecinde Bloom (1956)
ve daha pek ¢ok aragtirmacinin calismasindan yararlanmis ve ve basit anlama, yeniden
organize etme, ¢ikarimsal anlama, degerlendirme ve takdir etme olmak iizere bes farkli
kategori olusturmustur (Clymer, 1968). Her kategori, ihtiyag¢ duydugu biligsel
gereksinimler agisindan kolaydan zora dogru siralanmakta ve kendi icinde basliklara
ayrilmaktadir. Barrett taksonomisinde yer alan anlama diizeyleri ve her bir anlama

diizeyine iliskin alt boyutlar Cizelge 1’de sunulmaktadir.
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Cizelge 1. Barrett taksonomisini olusturan okudugunu anlama basamaklari.

Basit Anlama

Ana fikri Fark Etme veya Hatirlama

Detaylar1 Fark Etme veya Hatirlama

Karakterlerin Davraniglarin1 Fark Etme veya Hatirlama

Kargilagtirmalar1 Fark Etme veya Hatirlama

Neden-Sonug Iligkisini Fark Etme veya Hatirlama

Olaylarin Sirasin Fark Etme veya Hatirlama

Yeniden

Organize Etme

Siniflandirma

Ana Hatlar1 Belirleme

Ozetleme

Sentezleme

Cikarimsal

Anlama

Degerlendirme

Tepki

Metni Destekleyici Detaylara Yonelik Cikarimda Bulunma

Ana Fikre Yonelik Cikarimda Bulunma

Olaylarin veya Eylemlerin Sirasina Yonelik Cikarimda Bulunma

Kargilastirmalara Yonelik Cikarimda Bulunma

Neden-Sonug Iliskisine Yonelik Cikarimda Bulunma

Karakter Davraniglarina Yonelik Cikarimda Bulunma

Sonuglart Tahmin Etme

Yazarin Kullandig1 Mecazi Dile Yonelik Cikarimda Bulunma

Gercek ve Kurguyu Degerlendirme

Gergekleri Ve Fikirleri Degerlendirme

Yeterligi Ve Gegerligi Degerlendirme

Uygunlugu Degerlendirme

Metnin Degerini, Ilgi Cekiciligini ve Kabul Edilebilirligini

Degerlendirme

Icerige Yonelik Duyugsal Tepki

Karakterler veya Olaylara Yonelik Tepkiler

Yazarin Kullandig1 Dile Yonelik Tepkiler

Betimleme
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-Basit Anlama

Taksonominin bu diizeyinde, okuma metninde agikca ifade edilen bilgi ve fikirlere
odaklanilmaktadir. Yiizeysel anlama i¢in ihtiya¢ duyulan bilgiler biiyiik 6l¢iide metnin
kendisinden gelir (Brassell ve Rasinski, 2008). Fark etme ve hatirlama olmak iizere iki
asamasi vardir. Fark etme diizeyinde, 6grenciden metne bakarak agikca belirtilen fikir ve
bilgileri ortaya koymasi; hatirlama diizeyinde ise sorulart metne bakmadan hatirladiklari
tizerinden yanitlamasi1 beklenmektedir. Her iki basamak da basitten karmasia gidecek
sekilde detaylarin, ana fikrin, olaylarin sirasmin, karsilagtirmalarin, sebep-sonug
iligkisinin ve karakter 6zelliklerinin fark edilmesi veya hatirlanmasini kapsayacak sekilde

alt1 alt diizeye ayrilmaktadir.

Detaylar1 fark etme basamaginda, 6grenciden karakter isimleri, olayin zamani veya
mekan1 gibi metinde agikc¢a belirtilen bilgileri fark edip bulmasi istenmektedir. Ana fikri
fark etme basamaginda, metnin biitiiniiniin veya bir boliimiiniin ana fikrini tanimlayan
ifadeyi bulmasi istenmektedir. Olaylarin sirasini, karsilagtirmalari ve sebep-sonug
iligkilerini fark etme basamaklarinda da aym sekilde agikc¢a belirtilen ilgili bilgilerin
bulunmas: beklenmektedir. Karakter Ozelliklerinin fark edilmesi ile ilgili olan son
basamakta 6grenciden, bir karakter hakkinda onun nasil bir kisi oldugunu gostermeye
yardimci olan agik ifadeleri belirlemesi veya bulmasi istenmektedir. Hatirlama
basamaklarinin icerikleri de ayni sekilde olup sorularin metne bakmadan zihinde

kalanlarla yanitlanmasi gerekmektedir.

-Yeniden Organize Etme

Bu diizeyde 6grencilerden metinde agikca ifade edilen diisiinceleri ya da bilgileri bir
araya getirmesi beklenmektedir. Yeniden organize etme asamasinda Ogrencilerin
siniflandirma, ana hatlarim1 belirleme, 6zetleme, sentezleme becerileri Ol¢iilmektedir.
Ogrenci, yazarin ifadelerini kelimesi kelimesine kullanabilir veya yazarm ifadelerini
bagka kelimelerle ifade edebilir veya terciime edebilir. Burada, 6grencinin okudugunu
anlama becerisinin yaninda ifadeleri yeniden ve farkli sekillerde tanimlamasina imkan

saglayacak dilsel yeterlilige de sahip olmas1 gerekmektedir.

Smiflama basamaginda Ogrenciden metinde gecen Kkisiler, seyler, yerler ve olaylarin
belirli o6zelliklere gore yeniden smiflandirilmas: beklenmektedir. Metinde gecen

karakterlerin aile agaci olusturmak bu tiir aktiviteye Ornek olabilir. Ana hatlar
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belirlemede, 6grenciden okudugu metinden alintilar yaparak metnin ana hatlariyla ilgili
yeni bir ¢erceve olusturmasi gerekmektedir. Metindeki olaylar1 ana bagliklar ve alt
bagliklar halinde diizenlemek veya metni belli sayida parcalara bolmek bu basamaga dahil
olan aktivitelerdir. Ozetleme basamaginda okunan metnin dogrudan veya dolayl
ifadelerle kisaca tanitilmasi istenmektedir. Sentezleme basamaginda gelince ise birden

fazla kaynakta agikca ifade edilen bilgi ve fikirlerin birlestirilmesi gerekmektedir.

-Cikarimsal Anlama

Bu diizeyde sorulari yanitlamak i¢in metinde satir aralarim1 okumak gereklidir. Bunun
nedeni, ¢ikarimsal anlama diizeyindeki sorularin 6grencinin metinde acik¢a belirtilen
fikir ve bilgilerin yani sira 68rencinin kendi sezgisini, hayal giiciinii ve Onbilgilerini
kullanmasin1 gerektirmesidir. Bu durum, farkli veya anlasilmas1 zor yanitlarin ortaya
cikmasina neden olabilir ve 6grencinin agiklama yapmasina gerek duyulabilir. Cikarimsal
anlama basamaginda metni destekleyici detaylara, ana fikre, eylem ve olaylarin sirasina,
kargilagtirmalara, sebep-sonug iligkisine, karakter oOzelliklerine ve yazarin kullandig:

mecazi dile dair yonelik bulunma ve sonuclari1 tahmin etme alt diizeyleri yer almaktadir.

-Degerlendirme

Harris ve Hodges’e (1995; akt. Kaldirim, 2020) gore degerlendirme diizeyinde okuma bir
metni daha Onceden belirlenmis standartlara gore sorgulamayr ve bu sorgulama
sonucunda bir yargiya varmayi gerektirmektedir. Ogrenciler bu anlama diizeyinde soz
konusu dig Olciitleri esas alarak okuduklarini sorgulamali ve belirli bir yargiya
varabilmelidirler. Dig Olgiitlere ek olarak metinde okura sunulan duygu, diisiince, olay
veya bilgiler okurun kendi deneyimlerinden ve bilgisinden hareketle olusturdugu i¢
Olciitlere gore de sorgulanabilir. Tiim bu sorgulamalarin esas amaci metni dogruluk, kabul
edilebilirlik, degerlilik, ilgi cekicilik ve eksiksizlik bakimindan degerlendirmektir
(Clymer, 1968, s. 22; Smith & Barrett, 1974, s. 55).

Gergek ve kurguyu degerlendirme basamaginda, 6grenciden okudugu metne yonelik “Bu
gercekten gerceklesmis olabilir mi?” sorusunun yanitt istenmektedir. Gergekleri ve
fikirleri degerlendirme basamaginda ise metinde yer alan olaylardan ziyade yazardir.
Yazarin olaylar1 desteklemek i¢in sundugu verilerin yeterliligine ve okuyucunun diisiince
diinyasini etkileme gayretinin olup olmadiina bakilmaktadir. Yeterligi ve gecerligi

degerlendirme basamaginda, 6grenciden okumus olduklari metinde, yazarin vermis
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oldugu bilgilerin dogru ve eksizsiz olup olmadigina karar vermesi beklenmektedir. Bunu
saptamak icin Ogrenci, onbilgisinden ve dig kaynaklardan faydalanabilir. Uygunlugu
degerlendirme basamagina ait sorularda ise 6grenciden metnin biitiiniiniin veya belirli
boliimlerinin metnin konusuyla ve icerigiyle alakali olup olmadigina iliskin yargida
bulunmas1 beklenmektedir. Ogrencinin bu asamadaki sorulara en uygun cevabi
bulabilmesi adina metnin tiim bolimlerini  kargilagtirmali  olarak incelemesi
gerekmektedir. Degerlendirme diizeyine ait son basamak olan metnin degerini, ilgi
cekiciligini ve kabul edilebilirlifini degerlendirme asamasinda Ogrenciden Kkisisel
deneyimleri ve deger yargilarindan hareketle metinde ifade edilen bir olay veya bilginin

dogru, ilgi ¢ekici ve/veya kabul edilebilir olup olmadigin1 belirlemesi beklenmektedir.

-Takdir

Taksonominin son diizeyi olan takdir, metnin okuyucu tizerindeki psikolojik ve estetik
etkisiyle ilgilendiginden, onceki diizeylerde bahsedilen okumanin tiim biligsel boyutlarini
icermektedir. Bu diizeyde, 6grencinin yazarin kullandig1 anlatim teknigine ve tarzina,

metne dahil ettigi karakterlere yonelik duygusal tepkisi irdelenmektedir.

2.4.2. Yazma Becerisi

Yazma, 68renenlerin belli bir konudaki fikir ve diisiincelerini organize ederek kalic1 bir
zemine dokmelerini saglayan bir iletisim aracidir. Yazma becerisi, diger dil becerilerinin
aksine bilingli bir 6gretim, pratik ve gelisim siireci gerektirdiginden 6zel bir konumdadir
(Ouidani ve Baghdadi, 2022). Nitekim, diisiinceleri somut bir zemine aktarmak i¢in
diisiinceleri organize etmek ve onlar1 dil bilgisine uygun sekilde yaziya dokmek
gereklidir. Bu nedenlerden otiirii Richards (2002) yazmayi, ikinci dil 6grenen birisi i¢in
ustalagmasi en zor beceri olarak nitelemektedir. Byrne (1995) da yazmayi, diisiincelerini
dil bilgisine uygun sekilde ifade etmenin zorlugu, yazar ile okuyucu arasindaki iletisim
ve geri doniit eksikligi ve bilingli bir zihinsel caba gerektirmesinden dolay1 zor bir beceri

olarak nitelendirmektedir.

Kazanilmasi zor bir beceri olmasindan o6tiirii, yazma siireci ders kitaplari tarafindan ¢esitli
sekillerde desteklenmektedir. Ders kitaplarindaki yazma etkinliklerinde genellikle hazir
verilen bir model, farkli kisi, durum, mekanlara vb. uyarlanarak taklit edilmektedir. Bu
sayede sayfa diizeninin olusturma, kelimeleri ve ciimleleri dil bilgisine uygun sekilde bir

araya getirip paragraf ve bir metin olusturmaya uygun 6rnekler 6grenciye sunulmaktadir.
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Yazma becerisine yonelik etkinlikler cofunlukla okunan bir metin veya iizerine
konugulan bir konu hakkinda olmakta boylece 6grenciye yazacagi konu hakkinda 6nbilgi

saglanmaktadir.

Dil 6grenen kisiye yazma becerisinin kazandirilmaya calisilmasinin nedeni, egitim
gormiis bir kisinin kendi ana dilinde yazili olarak iiretebildigi seyleri yabanci dilde de
tiretebilmesidir (Ur, 1992). Ayrica yazma, yabanci dil 6gretiminde 6grencinin hafizasini
giiclendiren ve destekleyen onemli bir faaliyettir (Celtik, 2002). French (1975) de yazi
yazmanin 6grencinin zihninde giiclii bir etkiye sahip oldugunu ve bu nedenle yazma
etkinliklerinin kelime haznesinin, imla bilgisinin ve her tiirdeki 6rneklerin olugmasi i¢in

son derece iyi bir ara¢ oldugunu belirtmektedir.

2.4.2.1. Yazma Becerisinin Ogretiminde Yaklasimlar

Yazma egitimi alaninda modern ¢alismalar 19. yiizyila dayanmaktadir. Ozdemir (2019),
yazma egitimi yaklagiminda oOncelikle siire¢ sonunda ortaya konan iiriiniin dikkate
alindigim ancak 1960’lardan itibaren yazmanin bir iiriin degil bir¢ok unsuru iceren bir
slire¢ olarak goriilmeye baslandig1 aktarmaktadir. Ancak, siire¢ temelli yaklagim da belli
yonleriyle elestirilmis ve sonraki yillarda tiir temelli yazma yaklagimi ortaya ¢ikmugtir.
Ayrica litaratiirde, siire¢ ve tiir temelli yaklagimlarin bir arada kullanildig1 yaklagimlarin
da var oldugu goriilmektedir. Her tiir icin olumlu ve olumsuz elestiriler yapilmasiyla
birlikte yazma becerisinin 6gretiminde izlenecek yaklagim 6grencinin 68renim amacina,

yasina, dildeki yeterliine, 6grenme stiline gore secilmelidir.
2.4.2.1.1. Uriin Yaklasim

Uriin yaklasiminda 68renciye, aym sekilde kopyalayacag1 veya kisi, mekan, zaman gibi
kiiciik unsurlart degistirerek modelleyecegi bir hazir metin sunulmaktadir. Bu
yaklagimda, yazma siirecinin sonucunda olusan iirline odaklanilmaktadir. Flower ve
Hayes (1981), iirlin yaklasiminin yazma eylemini, her biri yazili iiriinlin biiylimesine

katkida bulunan “yazma Oncesi”, “yazma” ve “yeniden yazma” asamalarindan olusan

dogrusal bir model olarak gordiigiinii ifade etmektedir.

Yazma Oncesi agsamasinda 6gretmen, model bir metin secer ve dgrencilerle metnin tiirti,
dil bilgisi kurallar1 ve ciimlelerin yapisi iizerine ¢alisirlar. Yazma agamasinda ise 68renci,
fikirlerini diizenler ve genellikle etkinlikle birlikte hazir olarak sunulan ifade kaliplarini,

kelimeleri vb. kullanarak yaziya aktarir. Son agsamada, model olarak verilen metnin aynisi
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veya belirtilen (karakter, yag, mekan, ifade kaliplar1 gibi) unsurlarin degistirilmesi ile ona
yakin bir metin olusturulmaktadir. Hedge (1988) bu asamanin dil bilgisini, kelimeleri ve
noktalama igaretlerini diizenleme, dogru yazim, bir konuyu gelistirmek icin fikirleri ve
bilgileri birbirine baglama, icerigi net bir sekilde gelistirme ve diizenleme yonlerini

icerdigini ifade etmektedir.

Badger ve White (2000), metin olusturmak i¢in bilinmesi gereken dil bilgisini 6grenme
yollarindan birinin taklit oldugunu ifade etmekte ve bunu benimsemesinden o6tiirii iiriin
yaklagimim takdir etmektedir. Myles (2002) da bu yaklasimda orijinale yakin model
sunulmasinin 6grencinin hata yapma ihtimalini diiglirdiiglinii belirtmektedir. Diger
taraftan, J. Robbins (2014) metni taklit etmenin 6grenciye sikici hale gelene kadar ayni
seyi tekrar tekrar yaptigini hissettirecegini anlatmaktadir. Bu durum ise 6grencinin
tretkenliginin azalmasina ve etkinlikte diisiik performans gostermesine neden
olabilmektedir. Benzer sekilde Prodromou (1995) da 6gretmen merkezli bu yaklagimin

ogrencinin hem dilsel hem kisisel potansiyelinin degerini diisiirdiigiinii ifade etmektedir.
24.2.1.2. Siire¢ Yaklagimi

Uriin yaklasiminin 6grencinin iiretkenligini geri plana itip yazma faaliyetini sikici bir hale
getirmesi, yazma 6gretiminde yeni bir yaklagim arayisina neden olmustur. Sonug olarak,
yazma becerisini iiriin ve siirecin bir birlesimi olarak ele alan ve yazma 0gretiminin
odagini yazma siirecinin tiim asamalarina yayan siire¢ yaklasimi ortaya ¢cikmustir. Bu
yaklagimda yazma, Brown (2001)’1n da belirttigi lizere, 6grenenlerin nihai olarak bir iiriin
olusturduklar bir diigiinme siireci olarak goriilmektedir. Ayrica, bu yaklagimda dil bilgisi
yalnizca bir ara¢ olarak goriilmekte ve bicimden ¢ok anlama Onem verilmektedir
(Martinez, 2005). Yazilacak konunun gelisiminde Og8renci aktif rol oynamakta,
yaklagimin merkezinde yer almaktadir. Siire¢ yaklasiminda, yabanci dil olarak Ingilizce

Ogrenenlerin izlemesi gereken asamalar “yazma Oncesi”’, “taslak olusturma”, “tekrar

etme”, “diizenleme” ve “yaymlama” olarak bege ayrilmaktadir.

Yazma Oncesi agsamasinda 6grenci, yazacagi konu hakkinda bilgi toplayip fikir iireterek
yazmaya hazirlik yapmaktadir. Sonraki asamalar1 da etkileyeceginden en 6nemli agama
olarak kabul edilmektedir. Ogrenci bu asamaya her an yeniden dénme imkanina sahiptir.
Bu asamada beyin firtinasi, zihin haritast olusturma, alti sapkali diigiinme gibi

etkinliklerle onbilgilerini harekete gecirir ve konu ile hedef kitleyi belirler. Bu asamada
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ogrenci, ogrendikleri ve bildiklerinden yola cikarak yazacaklari hakkinda bir taslak
olusturmaktadir. Richards (2006), 6grenci yazma 6ncesi etkinliklerde ne kadar zaman
gecirirse yazisinin da o kadar iyi olacagin1 vurgulamaktadir cilinkii bu asamada 6grencinin
tiretkenligini artirmaya ve neyi nasil kaleme dokecegi konusunda argiimanlar bulmasina
odaklanilmaktadir. Brown’in (2001) bu asama i¢in su etkinlikler nitelikli ders kitaplarinda
da yazma Oncesi etkinlik olarak sunulmaktadir: beyin firtinasi, listeleme, serbest yazim,

bir metni okuma, bir metne géz atma veya metni gézden gecirme.

Taslak olusturma asamasinda Ogrenci ilk asamada elde ettigi bilgi havuzundan
sectiklerini kagida dokmektedir. Taslak hazirlama asamasinda yazar tabanli metinden
okuyucu tabanli metne gecis yapilmaktadir ¢iinkii birden ¢ok taslak iiretilir ve her biri
O0gretmenden veya akranlardan geri bildirim alir (Martinez, 2005) ancak dil bilgisi ve
teknik unsurlara dikkat edilmemektedir. Nitekim, Fulwiler and Gaber (2003) de 6gretmen
ve 6grencilere bu agamada hatasiz bir yazinin beklenmemesi gerektigini belirtmektedir.

Tekrar etme asamasinda 6grenci taslagindaki hatalar1 belirlemekte ve fikirlerini gézden
gecirmektedir. Fikirlerin iyi bir sekilde desteklendiginden emin olunmali ve yazma
teknigine uygun sekilde yeniden diizenlenmelidir. Asamanin sonunda 6gretmen ve/veya

akran degerlendirmesi yapilarak geri doniit verilmelidir.

Diizenleme asamasinda dgrenci yazisini dil bilgisi, imla, yazim kurallar1 dogrultusunda
diizeltmekte ve yaziya son formunu vermektedir. Ogretmen ve akran degerlendirmesi
yapilarak diizeltilecek noktalara dikkat cekilmeli ancak Ogrenci yerine diizeltme
yaptlmamalidir. Tribble (1996), bu asamada kolaylik saglamasi agisindan kontrol listesi
kullanmayr onermekte ancak liste se¢iminin &grencilerin yetenek diizeylerine ve

ihtiyaclaria gore degisebilecegini aktarmaktadir.

Siire¢ yaklagiminin olumlu yonleri konusunda Martinez (2005), yaklasimin 6grencilere
yazmalari i¢in olumlu, motive edici ve igbirlik¢i bir atmosfer sundugunu ve 6grencinin
ihtiyaglarina, ilgilerine, sorunlarina, yaglarina, motivasyonlarina vb. son derece dnem
vererek ve Ogrenciyi siirecin merkezine aldigim ifade etmektedir. Ayrica asamalar
arasinda O8retmen ve akran degerlendirmesine vurgu yapilmasi, yaklagimin igbirlik¢i bir
atmosfer saglamasina da neden olmaktadir. Diger taraftan, siire¢ yaklasiminda her agama

bir oncekine dayali oldugu icin zihinsel faaliyeti yofun bir siireci beraberinde
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getirmektedir. Bu yoniiyle yaklagimin ¢ok zaman aldigi ve bir modeli taklit etmek kadar

kolay olmadig1 i¢in 68renciyi zorladig: ifade edilmektedir.
2.4.2.1.3. Tiir Temelli Yaklasim

Siire¢ yaklagimi, yazilacak metin tiirii fark etmeksizin ayni siireci takip etmesinden otiirii
elestirilere maruz kalmig ve tiir temelli yazma yaklagimi ortaya ¢ikmigtir. Bu yaklagim,
farkli metin tiirlerinin nasil yazilacagi ve yazilirken hangi dil kullanimina dikkat edilmesi

gerektigini 68retmektedir.

Bu yaklagimin iiriin yaklasimiyla giiglii benzerlikleri bulunmakta hatta Badger ve White
(2000) tiir yaklagimini iiriin yaklagiminin bir uzantisi olarak gormektedir. Ik olarak bu
yaklagimda, iirlin yaklagimindaki gibi 6grenmenin taklit yoluyla gerceklestigine
inanilmaktadir. Tiir temelli yaklasimda 6gretmen, 6grencilerin sosyal durumlarini, bilgi
birikimlerini g6z Oniine alarak hedef metin hakkinda bilgi verir ve modeller
gosterir. Modeller, 6grencinin tiire yonelik Onbilgilerini aktiflestirmekte ve tiire 6zgii
kaliplar1 ve ayni tiirde nasil iiriinler ortaya konabilecegini gérmesini saglamaktadir. Bu

nedenlerden dolay1, olabildigince ¢ok model sunulmast 6nemlidir.

Tiir yaklasiminda, 68rencinin bir seyin nasil yapildigini tarif etmek, bir seyi raporlamak
veya onu kendi ifadeleriyle yeniden anlatmak gibi bir amaci  gergeklestirmek
dogrultusunda yazi yazmasi saglanmaktir (Sari, 2019). Bunun i¢in de 6grencinin belli bir
iletisimsel amacimin olmasi, dilsel Ozellikleri ve tiire 06zgii yapilar1 kullanmasi
gerekmektedir. Bu yaklasimda izlenmesi gereken dort asama bulunmaktadir. [lk basamak
olan “model alma” agamasinda, 68retmen smif ici aktiviteleri gelistirmek ic¢in bir metin
tiirii seger ve Ogrencilere bu tiire ait modeller getirir. “Birlikte yazma” isimli ikinci
asamada, 0gretmen ve O0grenciler metni hem bicimsel hem de dilbilgisi a¢isindan analiz
eder, modeller veya degistirir. Siire¢ sonundaki {riiniin bir iskeleti olusturulur. Bu
faaliyetler bireysel veya grup olarak yapilabilir. Sebest yazma asamasinda, 6grenciden
metni kendi bagina olusturmasi beklenir. Ogretmen bu asamada rehberlik etmeye devam
eder ancak diizeltmeleri O6grenci kendisi yapar metnin iskeletini kendi olusturur.
“Yansitma” isimli son agsamada, tamamlanan metinler 6gretmen ve 68renciler tarafindan

degerlendirmeye alinir.

Uriin ve siire¢ yaklagimlarinda oldugunu gibi tiir temelli yaklasimin da avantaj ve

dezavantaj olarak goriilen yanlar1 bulunmaktadir. Oncelikle bu yaklagim, yalmzca iiriine
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odaklanip siire¢ i¢inde 68renciyi goz ard1 etmemesi ve modeller sunarak 6grencinin siire¢
icinde bogulacak kadar zaman gecirmesine engel olmasindan 6tiirii takdir toplamaktadir.
Bu acidan, iiriin ve siire¢ temelli yaklagimlarin avantajli yonlerini birlestiren bir yaklagim
oldugu soylenebilir. Ayrica Carstens (2010), yazilacak tiire gore yazma bicimlerini ele
alan bu yaklasimin 6grenme amaclarina daha fazla odaklandigini, sonug¢ olarak yazma
becerisinin kazanimim kolaylagtirdigini  belirtmektedir. Ozdemir’e (2019) gore, bu
yaklagim Ogrenciye Ogrendigi yazi tiirlerini giinliik hayatinda nasil kullanacagini
ogretmekle beraber hem sosyal hem de kiiltiirel amaclarin gergeklestirilmesine yardimci
olmaktadir (Hyland, 2009; Carstens, 2010). Siire¢ ve iiriin temelli yaklagimlarin aksine

bu yaklagim, hem bir rehber olarak 6gretmeni hem de 6grenciyi merkeze almaktadir.

Yukarida belirtilen avantajlarinin yani sira tiir temelli yaklagimin sinirliliklar da
bulunmaktadir. Oncelikle, tiir temelli yaklagim sosyal durumlari 6n plana ¢ikardigi igin
okuru esas almakta ve yazari kisitlamaktadir. Carstens (2010) bu yaklasimin 6zgiin degil,
geleneksel yaklagimlardan etkilenen melez bir yaklasim oldugunu belirtmektedir. Lee
(2013) ise oOgretmeni bir rehber olarak Ogretimin merkezine alan bu yaklagimin,
Ogretmenin dersini verdigi tiire yonelik bilgisi dogrultusunda faydali veya zararli olacagini

ifade etmektedir.

2.4.3. Dinleme Becerisi

Egitsel bir terim olarak dinleme; konugmay1 tanima, konugmay1 algilama, “konugmay1
anlama ve konugulan dili anlama anlamlarina gelmektedir (Teng, 1998). Giindiiz ve
Simgsek’e (2014) gore dinleme, duyulanlar veya isitilenler icinden secim yapma, bunlari
algilama ve degerlendirerek tepki verme eyleminin adidir. Dinledigini anlama becerisi
ise, yapilandirilmamig durumlarda ana dili normal hizda anlama yetenedi olarak
tamimlanmaktadir (Chastain, 1971). Isitmeden farkli olarak dinleme, irade iceren oldukca
aktif bir siirectir. Bunun nedeni, dinleme faaliyetinde, duyulan bilgilerin 6n bilgilerle
eslestirilip bir anlama ulagilmasidir. Bu nedenle dinleme, isittiklerimizi zihnimizdeki
verilerle biitiinlestirme eylemi olarak anilabilir. Tyagi'ye (2013) gore dinleme su

bilesenlerden olugsmaktadir:

* sesler arasinda ayrim yapmak
¢ kelimeleri tanima ve anlamlarini anlama

* kelimelerin gramer gruplarini belirleme
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e anlam yaratmak icin hareket eden ifadeleri ve ifade kiimelerini belirlemek
* dilbilimsel ipuclarini dilsel olmayan ve paralinguistik ipuglariyla iligkilendirmek
e anlami tahmin etmek ve dogrulamak icin arka plan bilgisini kullanmak

¢ onemli kelimeleri ve fikirleri hatirlamak

Celce-Murcia (1995), dinleme becerisinin dort temel dil becerisi arasindan en c¢ok
kullanilan oldugunu ifade etmektedir. Morley (1991), insanlarin giinliik hayatlarinda
konugtugundan iki kat, okudugundan dort kat ve yazdigindann bes kat daha fazla dinleme
eyleminde bulunmasinin beklenebilir oldugunu belirtmektedir. Bunlara kargin, dinleme
becerisi literatiirde “becerilerin kiilkedisi” olarak isimlendirilmekte (Nunan, 1997) ve
konugma becerisinin golgesi altinda kaldig1 diistiniilmektedir. Ancak, ilerleyen siirecte
farkli dili konusan insanlar arasinda artan ticari, akademik ve sosyal sebeplerden 6tiirii
daha ¢ok iletisim kurma ihtiyact dogmustur. Bu durum, Ingilizce 6greniminde konusma

ve dinleme becerilerine yonelik 6gretim ihtiyacini artirmustir.

Giiniimiizde, Ingilizcenin yabanci dil olarak dgretimi kapsaminda, dinleme etkinliklerinin
yapilmasinin amaci 6grencilerin gercek hayatta karsilasabilecekleri durumlarda basaril
ve dogru tepkiyi vermelerini saglamaktir. Demirel (1998) de dinleme O6gretimiyle
ogrencilerin yabanci dildeki sesleri tanimasi, vurgulama ve tonlamalarin neden oldugu
anlam degisikliklerini fark etmesi ve konusmacidan gelen mesaji tam ve dogru olarak

anlamasini saglamanin amaglandigi ifade etmektedir.

Ders kitaplarindaki dinleme etkinlikleri ise genel olarak anlamanin oniindeki engelleri
tespit edip kaldirmak ile ilgilenen siire¢ modeli yerine {riin modeli iizerine
olusturulmaktadir ¢iinkii dinleme performans: sorulara verilen dogru yanitlara gore
olgiilmektedir (Fields, 2008). Bu durumun tespiti i¢in Tomlinson (2013), Ingilizcenin
yabanci dil olarak ogretiminde kullanilan bes ders kitabindaki dinleme etkinliklerini
analiz etmigtir. Caligmanin sonucunda, bes ders kitabinda incelenen dinleme
aktivitelerinin yariya yakininin 6zel bir bilgi i¢in dinleme etkinliklerinden, ¢ceyreginin ise
bir metinde bogluklarin doldurulup dinleme sonrast cevaplarin kotrol edildigi
etkinliklerden olustugunu tespit etmisler ve neredeyse tiim dinleme etkinliklerinde
slirecten ziyade lirline odaklanildigini saptamislardir. Oysa Fields (2008), ders
kitaplarinin dinledigini anlamay: test eden etkinliklerin dinleme becerilerinin gelisimine

cok az katki sundugunu bu nedenle Ogrencilerin de keyif alacagi degil dinleme alt
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becerilerini ve dinleme stratejileri gelistirmeye yonelik etkinliklere yonelmesi gerektigini

ifade etmektedir.
2.4.3.1. Dinleme Stratejileri

Strateji, 0gretim amaclarina gore uygulanacak yontemleri, materyalleri, arag-gerecleri
segme ve Ogretimi yonlendirme etkinliklerinin tamamini kapsayan bir kavramdir.
Dinleyicinin kendi dinleme siirecini planlamasi, izlemesi ve degerlendirmesi i¢in

asagidan yukariya ve yukaridan asagi stratejileri kullanilmaktadir.

Yukaridan agsagi stratejisi, iletiyi anlamak i¢in Onbilgilerin kullanilmasini ifade
etmektedir (Kurita, 2012). Bu strateji dinleyici temellidir. Dinleyici, Onbilgilerini
kullanarak duyduklarin1 yorumlar ve pesi sira gelecek iletiyi dngdérmesini saglayacak
zihinsel islemleri harekete gecirir. Bu strateji ana fikri dinlemeyi, tahminde bulunmays,
cikarimlarda bulunmay1 ve 6zetlemeyi igermektedir. Muhammed (2016), asag1 yukari
stratejilerinin dgrencinin motivasyonunun ve kendine giliveninin artmasini sagladigin
belirtmektedir. Richards (2008), yukaridan asagi modelinde kullanilan dinleme

becerilerini su sekilde listelemektedir:

e Bir sdylemin zihinsel semasini olusturmak i¢in anahtar kelimeleri kullanma

e Metinin gectigi olay yerini tahmin etme

e Metinde yer alan karakterlerin/katilimcilarin rollerini ve hedeflerini ¢ikarsama

e Neden ve sonuglar1 ¢ikarsama

e Bir durumdaki bahsedilmeyen detay1 ¢ikarsama

e Konu veya durumla ilgili sorular1 6nden sezme

Asagidan yukariya stratejisi ise metin temellidir. Dinleyici iletide yer alan seslere,

kelimelere ve dil bilgisine odaklanmaktadir. Dinleyici bu stratejiyi kullanarak dinleme
metninde yer alan zamirlerin neye gonderme yaptigini ve metindeki olayda gecen zamani
belirler ayn1 zamanda olumlu ve olumsuz ifadeleri ayirt eder. Dikte, bosluk doldurma
sorulari, ¢oktan se¢meli sorular gibi iletinin detayli dinlenmesine yonelik sorularin

¢Oziimii icin asagidan yukariya stratejisine bagvurulmaktadir.

Bu stratejiler dinlemenin amacina ve zamanina gore tercih edilmelidir. Fields (1998),
modern dinleme 6gretiminin dinleme 6ncesi, dinleme siras1 ve dinleme sonrasi olarak ii¢
asamada yapildigini belirtmektedir. Dinleme 6gretiminde farkli amacglar1 donceleyen bu
asamalar bir derste iki stratejinin de kullanilmasini saglamaktadir. Dinleme metnine

30



hazirlik yapilan dinleme 6ncesi asamasinda metnin konusu ile ilgili tahminde bulunulur,
bilgi verilir, onbilgiler aktiflestirilir. Dinleme sirasinda ise bogluk doldurma, olaylari
siraya dizme gibi Onceden ayarlanmig gorevleri gerceklestirmek igin dinleme eylemi
yapilmaktadir. Dinleme sonrasi asamasinda ise dinleme becerisi ile diger becerilerin bir

arada kullanilacag etkinlikler yapilmaktadir.
2.4.3.2. Dinleme Becerisi Ogretiminde Materyal Kullanim

Dinleme becerisini gelistirmek iizere hazirlanan ses kayitlari, videolar, 6grencinin dil
seviyesine uygun sarkilar ve filmler dinleme 6gretimi siirecinde en ¢ok kullanilan dinleme
materyalleridir. Hill ve Tomlinson (2013), 6grencinin ¢ok ¢esitli dinleme metni tiirlerine
maruz kalmasinin dinleme becerisini gelistirmenin en iyi yolu oldugunu belirtmektedir.
Cogu ders kitabinda dinleme materyali olarak, dil 6gretimi amaciyla 6grencinin dil
seviyesine uygun olarak hazirlanmig ses kayitlar1 kullanilmaktadir. Bu kayitlarda
yapilandirilmis diyalog metinleri canlandirilmaktadir. Halbuki, giinliik hayatta dinleme
eylemi genel olarak yiizyilize gerceklestirilir ve konugmanin akigi Ongoriilemezdir.
Ingilizce konusan insanlara erisimin oldukga zor oldugu iilkelerde ise gercege yakin bir
baglamin olusturulmas: ancak smifta miimkiindiir ancak ders kitaplarinin sundugu
dinleme materyallerindeki diyaloglarin aksine smif i¢cinde yapilandirilmis konusmalar
gerceklestirilmez. Bu baglamda, dinleme materyalinin anlasilir ayn1 zamanda gercek
yasama uygun olmalidir. Yabanct dil 6gretiminde ana materyal olarak ders kitaplari,
dinleme etkinliginin gercek baglamlarda gerceklesmesini sundugu etkinliklerle tesvik
etmelidir. Field (2012), Suarez ve Pujola (2012) ders kitaplarinin dinleme aktivitelerine
dahil edebilecek bilgi kaynaklarini su sekilde listelemektedirler:

e Ogretmen ve diger 0gretmenler

e siniftaki akranlar ve diger simiflardaki 6grenciler
e disaridan gelen konugmacilar

e Ogrencilerin telefonla aradiklar: kisiler

e halka acik yerlerdeki resmi konugmacilar

e Ogrencilerin anket yapti81 kigiler

e okul digindaki tartisma gruplari

e internet lizerindeki videolar
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2.4.4. Konusma Becerisi

Dili iletigim kurmada kullanabilmenin en agik belirtisi o dili konusabilmektir. Konugma;
kisinin duygu, diisiince, tasarim ve isteklerini zihninde tasarladiktan sonra muhatabina
sozle bildirilmesidir (Temizkan ve Atasoy, 2016). Konusurken, okuma ve yazma
eylemlerinin aksine diisiinmeye, dogru kelime ve dilbilgisi kullanimina karar vermeye
zaman yoktur. Bu nedenle konusma becerisinde, dinleme becerisinde de oldugu gibi
zamanla yaris hali vardir. Kisinin sozel iletisim becerisi, insanlar arasi iligkileri ile
akademik ve caligma hayatindaki basarisim1 da dogrudan etkilemektedir. Dolayisiyla
konugmanin zaman, mekan ve kiiltiirel kodlar baglaminda, makul bir hizda ve anlagilir
bir sekilde gerceklesmesi gerekmektedir. Yabanci dil 6gretimindeki genel amaglardan
biri 6grencinin yabanci dilde bu yetkinlige ulasmasidir. Ur (1992), &grencilerin
kendilerini ifade etmelerinin yabanci dil derslerinin dnemli bir boliimiinii olusturdugunu

ifade etmektedir.

Harmer (2007), konusma 6gretiminde 6grenciye “gercek yasam konusmasina” (Hughes,
2011) maruz kalacag: giivenli konugsma ortamlar1 sunulmasi gerektigini ifade etmektedir.
Tiirkiye ve Afganistan gibi ingilizce konusulan ortamlara erisimin kisith oldugu iilkelerde
ise konugma becerisinin kazanildigi tek ortam smiftir. Giiniimiizde, baz1 okullarda
Ingilizce konusma kuliipleri de faaliyet gostermekte ve/ya okul icinde yalmzca ingilizce
konusulan kii¢iik alanlar olusturulmaktadir. Ancak, bu ortamlar ders saati disinda faaliyet
gostermekte ve Ogrenciye dili kullanimma yonelik profesyonel geribildirim
yapilmamaktadir. Konugma becerisinin 6gretiminde sinif ortami en etkin sekilde
kullanilmaly; ders kitaplar1 sundugu etkinliklerle konusma igin farkli baglamlar sunmali,
tiim siifin konusma siirecine katilimina 6n ayak olmali ayni zamanda s6zel olmayan jest,
mimik gibi davraniglarin da kazanimini saglamalidir. Nitekim Aktag (2004) da, konusma
becerisi 6gretiminde yalnizca dilin kurallarin1 ve kelimelerin telaffuzunu kazandirmanin
yeterli olmadigini, s6zel olmayan el, kol, yiiz ve beden hareketleri gibi baz1 davraniglarin
da kazandirilmasi gerektigini belirtmektedir. Ayrica, 6grencilere resmi ya da gayri resmi
konusma arasindaki farklar 6gretilmeli ve farkli durumlara uygun dili segebilmelerini

saglamalidir.
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2.4.4.1. Konusma Becerisi Ogretiminde Materyal Kullanim

Etkin bir konusma Ogretimi i¢in yukarida belirtilen tiim kriterlerin yabanci dil
ogretiminde temel kaynak olarak kullanilan ders kitaplarinda yer almasi énemlidir. Bao
(2013)’nun yabanci dilde konugma 6gretimi i¢in kullanilan materyallerin gelistirilmesine

yonelik bulundugu 6neriler, ders kitabr baglaminda su sekilde 6zetlenmektedir:

- f)g“;renen ihtiyaclarii kavramsallastirma

Bu maddede anlatilmak istenen, 6grencinin 6znel ve nesnel ihtiyaglari ile konugma
yeterliliklerinin ve konusurken yasadiklar1 zorluklarin belirlenmesi ve buna gore bir
Ogretim igerigi olusturulmasidir. Gilmore (2007), ders kitabinda yer alan diyaloglarin,
gercefe uygun sekilde, ana dili Ingilizce olmayan karakterler arasinda gecmesi

gerektiginden bahsetmektedir.

- Konuyu ve iletisim durumlarini belirleme

Konugma 6gretiminde konularin ana hatlari, 68rencinin ihtiyaglart ve giinliik yasamin
iletisimsel gereklilikleri dogrultusunda belirlenmelidir. Restoranda yemek siparisi verme,
bir mekana rezervasyon yapma, d8retmen ile formal dilde iletisim kurma, arkadaglar
arasinda informal dilde begeniler, goriisler, planlar vb. hakkinda konusma gibi 68rencinin

yasaminda yer alan baglamlar1 kullanmak ¢ok daha islevsel olacaktir.

- Sozlii iletisim stratejilerini belirleme

Ders kitaplarinda yer alan diyalog modelleri gercek yagsamda konugmanin dogasina aykiri
olarak tasarlanmigtir ancak o©grenciden yapilandirilmis bir konusma yapmasinin
istenmedigi konusma etkinlikleri de yer almaktadir. Bu tiir konugmalar i¢in 6grenciye soz
iistiine s0z sdyleme, konugma sirasinda gerceklesmesi muhtemel konugma sirasini calma
ve itiraz girisimlerine yanit verebilme, konu degistirebilme, laf arasina girme, partnerin
konugmay1 bitirme konusundaki sinyallerini algilama gibi konugsmanin dogasinda var
olan aksiyonlara tepki verme stratejilerinin konusma oncesi etkinliler ile 6gretilmesi

gerekmektedir.

- Gergek hayattan sozlii kaynaklar kullanma

Bao (ibid), materyal hazirlamanin ¢ogu durumda isin yalnizca ligte birini olusturdugunu,
asil igin bu materyalleri degistirerek uygulamaya hazir getirmek oldugunu anlatmaktadir.
Materyaller dergilerdeki makalelerden, sdylesilerden, giinliik yazilarindan, brosiirlerden

ve gazetelerden alinabilir. Uzerine konusulacak olan filmden bir sahne veya bir gorsel de
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olabilir. Hakkinda konusulacak materyalin icerdigi anlamin sinirli olmasi iiretkenligi
engelleyecek ve her Ogrencinin ayni konugsmayi yapmasiyla sonuglanacaktir. Bu
durumdan sakinmak icin 0grenciye 6znel cevaplar verecegi materyaller sunulmali ve
sorular sorulmalidir. Bao (ibid), konuyla ilgili olarak In Language in Use Pre-
Intermediate (Doff and Jones, 2002) ders kitabinda yer alan bir aktiviteyi 6rnek olarak
gostermektedir. Kitapta yer alan bir konugma aktivitesinde 6grenciye bes kapr gorseli
sunulmakta ve kapilarin ardinda olan odalar1 hayal etmeleri istenmektedir. Sorunun dogru
veya yanlig bir yaniti olmadigindan ogrenciler kendi deneyimlerinden ve bakis
acilarindan anlamlar ¢ikarmaya tesvik edilmektedir. Her 6grencinin kendi fikir ve i¢
diinyasinit yansitan yanitlar verecek olmalar1 etkinligi akranlar icin de 0gretmen i¢in de

keyifli bir hale getirecektir.

- Beceri kazandiran etkinlikler tasarlama
Bao (ibid), konugma o6gretiminde kullanilacak icerik ana hatlariyla belirlendikten ve
bilesenleri secildikten sonra su ili¢ adimin -sirayla gerceklestirilme sarti olmadan-

uygulanmasini onermektedir:

(a) Ogrencilerin yabanci dili dgrenebilmesi icin 6ncelikle yeni dili icsellestirmelerine
yardimcr olunmalidir. Bunun nedeni, yabanci dil 6gretiminin yalnizca dilsel yapilarin
sunulmasmdan ibaret olmamasidir. Icsellestirmenin gerceklesmesi icin, Ogrenciye
gelecek konu ve dilsel icerie hazirlanmasini sa8layacak oryantasyon etkinlikleri
yapilmalidir. Siralama aligtirmalari, anahtar kelimeler ve ifadeler icin beyin firtinasi
yapma, konu etrafinda fikir iiretme vb. etkinlikler konugsma Oncesi asamasinda

uygulanabilir.

(b) Etkilesim kurallarini 6grenmek icin 6grencilere, temel becerilerin farkina varmalarina
ve hedef konuda sozel stratejiler gelistirmelerine yardimci olacak kosullar saglanabilir.
Bu, 6grencilere konu i¢indeki cesitli diyaloglari okutarak, onlara 68retmen tarafindan
okunan konugmalar1 veya kaseti dinleterek ve ogrencilerin dikkatini ¢ekerek ve onlari

sozlii iletisimin Ozelliklerini tartigmaya tegvik ederek miimkiin olur.

(c) Ogrencilere, iletisimsel bir amaci bulunan ve akranlariyla etkilesim kurmalarini
saglayacak canlandirma, miinazara, tartigma, sunum, sosyal gorev gibi igerik tabanl

etkinlikler sunulmalidir.
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2.4.4.2. Konusma Etkinliginde Safhalar

Diger temel dil becerilerinde oldugu gibi konusma 6gretiminde de izlenmesi gereken
asamalar bulunmaktadir. Oncelikle, grencinin konusacagi konu hakkinda bilgi sahibi
olmasi gerekmektedir. Bu amagcla, konugsma oncesinde 6grenciye konu tanitimi ve/ya
onbilgilerin aktiflestirilmesi igin gdrsel, yazili veya isitsel materyaller sunulmakta veya
sorular sorulmaktadir. Skehan (1996), konusma 6ncesi aktivitelerin 6grencilere plan
yapmalar1 i¢in yeterli zamani sundugunu ve onlara hem bilgi hem de dil konusunda destek
sundugunu ifade etmektedir. Nitekim, yabanci dil 6grencisi i¢in herhangi bir hazirlik
yapmadan baglama uygun kelimeleri bulmak, hatirlamak ve konu hakkinda hangi
hususlara deginecegini akis icinde kararlagtirmak olduk¢a zordur. Bu nedenle, 6grencilere
konusmadan 6nce ne sdyleyeceklerini ve nasil sdyleyeceklerini planlamalari icin yeterli
zaman verilmelidir. Ogrenciye konusma ncesi zaman tanimak anksiyetesinin azalmasini
da saglayacak ve dilin, bilginin ve stratejilerin kullanimi konusunda onun isini
kolaylastiracaktir (Goh, 2007). Saricoban (2005), bir iiniversitenin Ingilizce hazirlik
okulunda yaptig1 bir calismada, okuma dncesinde en ¢ok kullanilan aktiviteleri su sekilde

listelemektedir:

e Konunun tanitilmast ve konuya yonelik ilgi uyandirilmasi,

e Ogretmenin, 6grencilerin konuyla ilgili bilgilerine ve asinaliklarina ulasmak igin
Ogrencilere sorular sormasi,

¢ Bir konugsmay1 anlamak i¢in gerekli olacak yeni kelime bilgisinin 6gretimi,

e Ogrencilere konuyla ilgili ekstra materyal saglama.

Konugma siras1 asamasi 6grencilerin bireysel, ikili ya da grup olarak konusma etkinligini
gerceklestirdikleri boliimdiir. Bu asamada kontrolli, yar1 kontrollii ve serbest konusma
etkinlikleri yapilabilir. Ogrencilerin konusma konusunda daha yetkin hale geldikleri bu
asamada, Onceden saglanan veya farkindalik artirma etkinliklerinin bir pargasi olarak
olusturulan bir diyalog tizerinde calisilabilir (Torky, 2006). Diger yandan, bu asamada
Ogrenciye gercek hayatta uygulayabilecegi sekilde, spontane konusma imkani da
sunulmalidir. Bu agsamada dilin kullanimindan ziyade anlama odaklanilmal1 ve dil bilgisi

kullanimina y6nelik geri doniitler konugma sonrasinda birakilmalidir (Willis, 2005).

Bir yabanci dil 68rencisinin, dili kullanmanin yani sira, dili nasil kullandigini analiz edip

degerlendirmesi gerekmektedir (Lazaraton, 2001). Bundan dolayi, konugsma sonrasina
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kargilik gelen 6l¢me ve degerlendirme agsamasinda, 68renciye konugmasi hakkinda geri
bildirim verilir, 6z degerlendirme yapmasi saglanarak kendi konusmasina yonelik
farkindalik kazandirilir. Wang (2014) de bu asamada, Ogrencinin konugsmasinin
dogruluguna yonelik dil odakli etkinlikler yapilarak 68renciye diizeltici geri bildirim
sunulmasini 6nermektedir (Wang, 2014). Nitekim, dili nasil kullandiginin farkinda olan
0grenci, hatalarini diizeltecek ve kendini gelistirecektir. Konugma sirasinda geri doniit
0grencinin heyecanlanmasina ve sdyleyeceklerini unutmasina neden olabilir. Bu nedenle
O0gretmen geri doniit islemini 6grencinin konugmasindan sonra yapmalidir. Ho (2003) bu
noktada, diizeltilecek noktalarin unutulmasini dnlemek i¢in konusma esnasinda ses kaydi
alimmasini tavsiye etmektedir. Bu sayede, O0grenci de kendi konusmasini daha iyi

degerlendirebilir.

2.5. INGILIZCENIN YABANCI DIL OLARAK OGRETIMINDE KULLANILAN
DERS KIiTAPLARINDA YER ALMASI GEREKEN DIL ALT BECERILERI

Ingilizce 6gretiminde dgretilmesi beklenen okuma, yazma, konusma ve dinleme “temel
dil becerileri” olarak isimlendirilmektedir. Ders kitaplarinda yer alan etkinlikler de bu
dort dil becerisi lizerinden olusturulmaktadir. Ancak, dil alt becerileri olarak anilan dil
bilgisi, kelime bilgisi ve telaffuz bilgisi dil 68reniminde iskelet gorevi gérmekle birlikte
Ogrencinin dort temel beceriyi etkin sekilde edinmesi ve kullanima gecirebilmesi i¢in
temel becerisi etkinliklerinin bazen aralarina bazense iglerine serpistirilmektedir. Alt
beceriler, Katawazai ve arkadaslar1 (2023) tarafindan temel dil becerilerinin “yap1 tag1”

olarak nitelendirilmektedir.

2.5.1. Dil Bilgisi

Latince “yazma sanati” anlamma gelen "grammatkia veya grammatika techne"
kelimelerinden gelen yazma sanat anlamina gelen gramer (Varshney,1998), Tiirk¢e’de
dilbilgisi olarak cevrilmektedir. Dil bilgisi; dilin ses, sozciik, ciimle ve anlam 6zelliklerine
iligkin kurallar1 iceren bilgiler olarak tanimlanmaktadir (Karadiiz, 2014, s. 285; akt.
Toyran, 2020). Yabanci dil 6grenen bir 6grenci, mesajini karsi tarafa yazili veya sozlii
olarak dogru sekilde aktarabilmek ve kendisine iletilen mesaji dogru sekilde
anlayabilmek icin dil bilgisine ihtiya¢ duymaktadir. Dilbilgisi, climleyi olusturan kurallar

olarak bilinmeyi ve iletisim kurarken etkin bir gekilde kullanilmayi gerektirmesi
36



acisindan hem bir bilgi hem de beceri olarak goriilmektedir (Richards ve Reppen, 2014).
Lightbown (1991) dilbilgisini, dgrencilerin Ingilizce ifadeler iiretme yeterliliklerini
gelistirmek icin temel olusturabilecekleri bir "kanca" olarak adlandirmaktadir. Hudson
(1992), dil bilgisi 6gretiminin 6grencide dile iligkin saygi ve ozgiiven olusturmak,
Ogrencinin performansini ve bilimsel diisiinme becerisini ve dil hakkindaki bilgisini
artirmak ayni zamanda ikinci bir yabanci dil 68renimini kolaylagtirmak gibi faydalari

oldugunu aktarmaktadir.

20. yiizy1lin baglarina kadar, Ingilizcenin yabanci dil olarak dgretiminde dilin kurallarimni
ogretmek iizere olusturulan Isitsel-Dilsel Yontem ve Ceviri Yontemi/Klasik Y&ntem
hakimdi. Sonrasinda, 6grenenlerin giinliik yasamlarinda yabanci dili kullanma ihtiyaci
ortaya ¢ikmus ve Iletisimsel Yaklasim anlayist hakim olmustur. Bu, dilbilgisi 6gretiminin
arka plana diigmesi gerektigi algisim1 olustursa da sozel anlamlar olusturmak icin dil
bilgisine ihtiya¢ duyulmasi onun yabanci dil Ogretimindeki Onemini korunmasini
saglamustir. Ister geleneksel olsun ister modern, Widdowson (1990, s.98) yabanci dil

ogretiminde dilbilgisinin gerekliligini su sozlerle anlatmaktadir:

Ogrenciler, iletisimdeki diizenegin islevierini [or. dilbilgisi]
sozciikler ve baglamlar arasinda aracilik etmenin bir yolu olarak,
anlanmin amaca ulasmast icin giiclii bir kaynak olarak anlamaya
ihtiyac duymaktadir. Diizgiin bir sekilde tasarlanan iletisimsel bir
yaklasim, dilbilgisinin reddini icermez. Aksine, dilin kullanimi ve

ogrenilmesindeki merkezi aract roliiniin taninmasint icerir.

Stranks (2013), ders kitab1 yazarlaria dil bilgisi icerigi olustururken hedef kitlenin yasi,
ilgi alanlari, icinde bulundugu egitim kiiltiiriinlin 6gretim yontemi acisindan olusturdugu
beklentileri g6z oniinde bulundurmalarini tavsiye etmektedir. Ayrica, ele alinacak dil
bilgisi konularinin anlam, bi¢cim ve kullanildig: baglamlar agisindan dogasi, dilin giinliik
yasamdaki kullanimini ne Olgiide temsil ettigi, 6grencinin anadilindeki farkliliklardan
otlirli yasanmast olast zorluklar dikkate alinmasi gereken diger hususlardir (ibid).
Bunlarin yani sira, dil bilgisi etkinlikleri ezbere dayali olmamali ve her 6grencinin farkl
ihtiyaclara sahip oldugunu goz 6niinde bulundurularak geleneksel ve modern yaklagimlar

birbiriyle harmanlanmalidir. Etkinliklerde farkli duyulara hitap edecek tekniklere de yer
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verilmeli ve olumlu bir fark olusturacaksa teknolojik imkanlarin kullanimini tegvik

edilmelidir.
2.5.1.1. Dil Bilgisi Ogretiminde Yaklasimlar

Dil bilgisinin 6gretiminde tiimdengelim ve tiimevarim modelleri kullanilmaktadir.
Tiimdengelim, diisiiniirken biitiinden parcaya dogru ilerlemeyi ve genel yargilardan tekil
ve Ozel sonuclar ¢ikarma islemlerini kapsamaktadir. Bu modele uygun olusturulan
etkinliklerde, dil bilgisine ait ayr1 bir boliim olusturulmakta ve islenecek konu adiyla
acikca belirtilmektedir. Bu etkinlikler, c¢ogunlukla bir baglam dahilinde ele
alinmamaktadir. Ogrenciyi cabalamaya tesvik etmeden konu edinilen dilbilgisinin
aciklamas! yapilmakta, formiilleri ve kurallar1 sunulmaktadir. Ogrenimin, 6grencinin yeni
dil bilgisi kuralini kisa bir siire i¢erisinde unutmasina neden olmaktadir. Korkmaz (2003),
bu durumun olugsmasimi Onlemek icin dilbilgisi etkinliklerinden edebi eserlerden
yararlanmay1 6nermektedir. Ogretim siireci keyifli hale gelen 6grenci i¢in kurallari akilda
tutmak daha kolay olacaktir. Dilin kurallarin1 gordiikten sonra ise ciimle doniistiirme,
kelime doniistiirme, soru yanitlama gibi soru tiirleri iceren 0l¢gme ve degerlendirme

etkinlikleriyle 6grenciye kurallar1 uygulama imkan1 verilir.

Tiimevarim modelinde, yeni dilbilgisi kurallar1 gercek bir baglamda sunularak daha
modern bir yaklagim izlenmektedir. Ogrenci dilin kurallarim1 baglamin icinde
uygulayarak kendi kesfeder. Yani, 6grenciye dnce metin ve 6rnekler verilir ve 6grenciden
yeni dilbigi kuralini fark edip anlamlandirmas istenir. Bu uygulama ders kitaplarinda, dil
bilgisi Ogretiminin temel dil becerisi etkinliklerinin igine kaynagstirilmig olarak
goriilmektedir. Kardeslerin fiziksel 6zelliklerinin birbirleriyle kiyaslayarak anlatildig: bir
okuma etkinliginden sonra Ogrencinin ayni dilbilgisi konusunun islendigi konusma,
yazma gibi etkinliklerde ayni ciimle yapilari ile kargilasmasi ve sonu¢ olarak kurali
tecriibelerine dayandirarak anlamlandirmasi ve bulgularini simifla paylasmasi buna bir
ornektir. Bu modelde 68retmenin rolii, 6grenci 6rneklerden kurali ¢ikarmaya calisirken
ona kuralin goriiniir olmasini saglayacak anlamli baglamlar sunmak (Rivers ve
Temperley, 1978) ve daha sonra pratik yapmalar i¢in bolca imkan tanimaktir. Kullanilma
zamanina, Ogretilen dilin dogasina, 6grenci ve &gretmen tercihlerine baglh olarak iki

modelin de olumlu ve olumsuz yanlari bulunmaktadir. Bununla birlikte, Ingilizcenin
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yabanci dil olarak 6gretimi baglaminda her iki modelin bir birlesiminin kullanilmas1 genel

olarak ideal kabul edilmektedir (Height ve ark., 2007; Hird, 2015).

2.5.2. Kelime Bilgisi

Herhangi bir dilde anlamli ciimleler kurabilmek ve dili anlayabilmek i¢in dilin kurallar:
hakkinda bilgi sahibi olmakla birlikte yeterli kelime haznesine de sahip olmak
gerekmektedir. Kelime Ogrenimi anlamli ve anlagilir baglamlarda yeni kelimelerle
kargilasma siirecine karsilik gelmektedir (Harmon ve ark., 2009). Nation (2013), bir
dildeki diger kelimelerden daha cok kullanilma gereksinimi duyulan yaklagik 3.000 bin
kelime oldugunu ifade etmekte ve dilin kullaniminda ana materyal olan bu kelimelere dil
ogretiminde yer verilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Nitekim, dilin unsurlari
kelimelerden olugsmaktadir ve yeterli kelime bilgisine sahip olmayan kisinin dil 6grenimi
asgari bir seviyede kalir. Ayrica, iyi bir kelime hazinesine sahip olmak, dil kullaniminda
yetkinlik sagladig1 gibi kisiye bagsar1 duygusu da kazandirmaktadir (Young-Davy, 2014).
Kelime oOgretiminde ilk asama olan Ogretilecek kelimelerin se¢cimi, ¢ogunlukla ders
kitabindaki iinite iceriklerine gore yapilmaktadir (Young-Davy, 2014). Geleneksel
yaklagimla olusturulan ders kitaplarinda “bak ve hatirla” tekniginin uygulanmasi suretiyle
her iinite 6zelinde kelime listesi paylagilmaktadir ancak bu teknigin faydasi ¢ok azdir.
Modern yaklagimla olusturulan ders kitaplarinda ise kelimeler bir baglam dahilinde
okuma, dinleme, yazma ve konusma etkinliklerinin i¢inde sunulmaktadir. Yeni kelime
bilgisi, temel beceriye hazirlik asamasinda kelime tanitici soru aktiviteleriyle sunulabilir
veya Ol¢me-degerlendirme asamasinda baglamdan yola c¢ikarak kelimenin anlami
hakkinda fikir yiiriitiilmesi istenebilir. Bu asamada 6grenciye yasam boyu kullanabilecegi
kelimenin anlamimi tahmin etme becerisi de kazandirilir. Bunlarin yani sira, bazi ders
kitaplarindaki okuma etkinliklerinde yeni kelimenin gectigi yerle ayn1 hizada kelimenin
anadilde veya Ingilizce olarak anlamina yer verilmektedir. Long (Akt. Nation, 2013),
bunun 6grencinin dikkatini sirasiyla metinde kelime-kelime anlami-metinde kelime

seklinde li¢ defa kelimeye ¢cekmesiyle en etkili yontem oldugunu belirtmektedir.

Nation (2013), etkili bir kelime bilgisi 6gretiminde 6grencide olusturulmasi gereken
psikolojik durumlar1 “fark etme”, *“geri alma” ve “detaylandirma” olarak iice
ayirmaktadir. “Fark etme”, 0grencinin dikkatini yeni kelimeye ¢ekmesidir. Fark etme

durumu ders kitabinda yeni kelimenin renkli vurgulamalar ve dikkat cekici yazi stilleri

39



ile One cikarilmasi veya metnin etrafinda dipnot olarak sunulmasi gibi tipografik

ozelliklerden yararlanarak saglanmaktadir.

“Geri alma”, bir kelimeye ait semalarin geri cagrilarak kelimenin uzun siireli hafizada
pekistirilmesini ifade etmektedir. Geri alma, 6grenci kelimeyi anlamak veya kullanmak
icin zihinsel bir ¢aba icine girmiyorsa gergceklesmez. Geri almaya, ders kitaplarindaki
etkinliklerde sikca rastlanabilmektedir. Ornegin, antik bir eserin tarihi hakkindaki bir
okuma etkinliginin hemen sonrasinda ayni eser hakkinda akran diyalogu yapilmasi
istenirse 6grenci metinde karsilastifi kelimeleri kullanabilmek i¢in geri alma islemi
yapacaktir. Bagka bir Ornek, Ogrencinin bir dinleme etkinligi sonrasinda sozciik
tamamlama sorusu ¢ozmesidir ¢iinkii bir kismi verilen kelimenin biitiiniin hatirlanmasi
icin kelimeye dair ge¢cmis bilgilerin geri cagrilmasi gerekmektedir.

“Detaylandirma” ise geri getirmeye benzer sekilde bir hatirlama ¢abasini ifade etmekte
ayn1 zamanda o kelimeye dair farkli kullanimlarini da icermektedir. Yani detaylandirma,
bir Ogenin hafizadaki yerini giiclendirmekle birlikte onu zenginlestirir (ibid).
Detaylandirmada, 6grenci bildigi bir kelimenin farkli bir anlamda kullanimina taniklik
eder ve onu daha once kullanmadig1 baglamlarda kullanir. Bir 6grencinin “bring up” soz
obegini “cocuk yetistirmek” anlamiyla 6grendikten sonra ayni s6z Obegiyle “Aksam
vediklerim fazla geldigi icin kustum.” ciimlesinde karsilastiginda, s6z 6beginin “cocuk
yetistirmek” anlaminda kullanilmadigini ve baglamdan yola cikarak “kusmak” anlamina

geldigini anlamasi bir detaylandirma iglemidir.
2.53. Telaffuz Bilgisi

Telaffuz, 6grencinin kelimeleri ve dil bilgisi kurallarin1 dogru bir sekilde kullanabilmesini
saglayan bir dil alt becerisidir. Celce-Murcia, Brinton ve Goodwin (2010; Akt. McGregor
ve Reed, 2018) telaffuz i¢in “dil yetkinligimizin belki de diger tiim yonlerinden daha fazla
goze carpan Ozelligi” ve “karsilagtigimiz her etkilesimde bize bakilan mercek”
nitelendirmelerini yapmaktadir. Fraser (2000) ise telaffuzun Ingilizcenin sahip olugu bir

grup alt beceriden acik ara en dnemlisi oldugunu belirtmektedir.

Telaffuz 6gretimi, 6Zrencilere sesler konusunda farkindalik kazandirmanin yani sira
onlara konusmalarin1 6l¢giilemez derecede gelistirme imkani da sunmaktadir (Harmer,
2007). Ingilizceyi dogru bir telaffuzla konusmak kisinin saglikli iletisim kurmasini

saglamakta sosyal iligkilerinde gelisme saglamaktadir. Nitekim, kelimeleri dogru
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telaffuzu ile konugmamanin hos olmayan yanlis anlagilmalara neden olabilecegi
sitcomlara dahi konu olmaktadir. Ayrica, iyi telaffuz nitelikli ig bulma imkaninm
artirmakta bu da bir domino etkisiyle kisinin yasam standardina yansimaktadir.
Bahsedilen tiim Oonemine ragmen, telaffuz 6gretimi hak ettigi degeri gormemektedir.
Lisans diizeyinde telaffuz O8retimini nasil yapacagi konusunda yol gosterilmemis
ogretmenler telaffuzla ilgili neyi nasil 6greteceklerini bilmemekte ve kendilerini yetersiz
hissetmektedir. Yaymevlerinin de bu ihtiyact géz ardi etmesiyle telaffuz 6gretimi ya
ithmal edilmekte ya da istiinden hizlica ge¢ilmektedir. Derwing, Diepenbroek ve Foote
(2012), Ingilizcenin ikinci dil olarak 6gretiminde kullanilan 12 ders kitabinda yer alan
telaffuz etkinliklerinin genel kapsamini arastirmis ve ders kitaplarinda telaffuz 6gretimine
yer verilme oraninin yalnizca %04 ila %5 arasinda degistigini saptamistir. Sonug olarak,
ders kitaplarinin telaffuz 6gretimi konusundaki igerigini zenginlestirmesi ve dgretmene

destegini artirmasi gerekmektedir.

Dil 6gretimi i¢in olusturulan yapay veya sitcom, TED gibi otantik dinleme metinlerine
sik¢ca yer verilmesi telaffuz 6gretiminin dolayli bir yoludur. Ayrica, telaffuz 6gretimi i¢in
olusturulan etkinliklerde alfabedeki harflerin ve harf gruplarinin seslere yonelik igitme
duyusuna hitap eden materyaller kullanilabilir. Dilin islevine gore ciimlede vurgu ve
tonlama telaffuz 68retimi kapsaminda iizerinde durulmasi gereken bagka bir konudur.
Bunun icin Derwing ve arkadaglar1 (2022), okuyucu tiyatrosu, drama etkinliklerinin
yapilmasin1 ayni zamanda kelime ve kisa ciimlelerin ritmik olarak sOylendigi caz

cantlarinin kullanilmasini tavsiye etmektedir.

2.6. INGILIZCENIN YABANCI DIL OLARAK OGRETIMINDE KULLANILAN
DERS KiTAPLARINDA KULTUREL AKTARIM

Nieto (2008) kiiltiirli, “ortak bir tarih, cografi konum, dil, sosyal sinif ve din gibi
faktorlerin bir birlesimi ile birbirine bagl bir grup insan tarafindan yaratilan, paylasilan
ve doniistiiriilen siirekli degisen degerler, gelenekler, sosyal ve politik iliskiler ve diinya
goriisii” olarak tamimlamaktadir. Neito (ibid), taniminda da ifade ettigi gibi kiiltiiriin
goriinlir ve paylasilan davramiglardan olugsa da yalnizca bayramlardan, danstan,

yemeklerden ibaret olmadigini; degerler, inanclar, varsayimlar, diinya goriisleri, yasam
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bicimleri ve bir toplumun iiyeleri gibi goriinmeyen yasam kaliplarini kapsadigini

vurgulamaktadir.

Peterson'a (2004) gore, “gOriinen” ve “goriinmeyen kiiltiir” olmak iizere iki farkl kiiltiir
diizeyi vardir. Kiiltiir bir buzdagina benzetildiginde, buzdagimin goriinen kismi, kolayca
gozlemlenebilen goriiniir kiiltiirdiir. Mimari yapilar, cografi 6zellikler, giyim vb. kiiltiiriin
goriinen unsurlar iken, kiiltiiriin gériinmeyen unsurlarini toplumun degerleri ve inanclari
gibi unsurlar olusturmaktadir. Ayrica Kkiiltiir, alan yazinda biiyiikk “C” ve kiiciik “c”
seklinde de simniflandirilmaktadir. Chen (2004), biiyiik “C” kiiltiiriiniin siyaset, tarih,
egitim, ekonomi, miizik, cografya ve sosyal sistem gibi temalar1 icerdigini ve kiigiik “c”
kiiltiiriinlin yagsam tarzi, giinliik rutin, hava durumu, tatiller ve gelenekler gibi Kkiiltiirel

degerleri ifade ettigini aktarmaktadir.

Damen (1987; Akt. Tran, 2010), kiiltiiriin alt1 6zelliginden bahsederken kiiltiiriin 6grenilir
ve degisebilir oldugunu, kiiltiirlin insan yasaminin evrensel bir gercegi oldugunu,
kiiltiiriin insana degerler ve inanglara uygun olarak bir yagsam kalib1 sundugunu, kiiltiiriin
dil ile yakindan iligkili ve etkilesimli oldugunu ve son olarak cevreden gelen uyaranlara
yonelik bir filtre gorevi gordiigiinii belirtmektedir. Brown (2007) da dil ve kiiltiiriin i¢ ice
gectigi ve onlar1 anlam kaybetmeden birbirlerinden ayirmanin miimkiin olmadigin
belirtmektedir. Bu nedenle kiiltiirel igerigi olmayan bir yabanci dil, i¢ ice ge¢cmis yapisi
nedeniyle ayri ayr1 6grenilemez ve 6gretilemez (Alptekin, 1993, Kuang, 2007). Kiiltiir
etkilesim yoluyla 6grenilir ve etkilesimde bulunan insanlar tarafindan paylasilir, “kisinin
kaninda olan” bir sey degildir (Fries, 2009, s.3). Yabanct dil 6gretiminde Kkiiltiir
aktariminin evrensel bir gercek olmasmin yam sira bir gereklilik oldugu alan yazinda
yapilan calismalarda vurgulanmaktadir. Mesela, Fong ve arkadaslar1 (2018), kiiltiirler
arasinda gelenekler gibi kelime, s6z dizimi, dil stilleri, s6zel olmayan davraniglardaki
farkliliklarin iletisim kurarken catisma ve yanlis anlasilmalara neden oldugunu bu
nedenle yabanci dil 6grenirken kiiltiirel arka planin da Ogrenilmesi gerektigini ifade
etmektedir. Alptekin (2002) de yabanci dil 6gretiminde dgrencilerin yalmzca hedef dilin
uygun bigimlerini edinmelerini degil, ayn1 zamanda bu bicimleri hedef dil ortamindaki
belirli sosyal durumlarda anadili i¢in uygun, tutarli ve stratejik olarak etkili anlamlar
iletmek icin nasil kullanacaklarini 6grenmelerinin gerektigini anlatmaktadir. Kramsch
(1988) yabanci dil 6grenen bir kisinin, o dili konusan insanlarin kiiltiiriinii 6grenmeden
dili nasil kullanacagini 6grenemeyecegini belirtmektedir.
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Yabanci dil olarak 6gretiminde ana kaynak olarak kullanilan ders kitaplari, kiiltiir
aktariminin yapilmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Cortazzi ve Jin’in (1999) hedef
dilin dilsel ve kiiltiirel bilgi deposu olarak nitelendirdigi ders kitaplarinin igerigi orf ve
adetler, inanglar gibi kiiltiirel konularin anlatilmasi agisindan zengindir, bu sayede
ogrenenler dil 6grenirken o kiiltiirlere de maruz kalirlar (Yuen, 2011). Bu 6zelliginden
otiirti, ders kitabr yazarlari kiiltiirel iceriklerin se¢iminde yansiz olmali, iilkelerin milli
egitim hedeflerini gozetirken farkli kiiltiirel gruplari incitecek igeriklerden veya tabu

konulardan ka¢inmalidirlar.

Ingilizcenin yabanci dil olarak Ogretiminde hangi kiiltiir tiiriine ©ncelik verilecegi
giiniimiizde tartisan bir konudur. Bu konuda Altay (2005) su ifadelerle deginmektedir:
Hig siiphesiz yabanci dil 6gretilirken kiiltiir de dgretilmelidir. Ote
yandan, sorunun ozii Ingilizce oldugunda, hedef dil olarak hangi
dil diigiiniilmelidir? Ingiliz (Britanya?), Amerikan, Avustralya,
Yeni Zelanda veya diger kiiltiirler mi? Bugiin Ingilizce tiim
diinyada  konusulmaktadir. Diinyada e-postalarin  yarisi
Ingilizcedir. Peki, dgretirken ele alinmast gereken belirli bir
kiiltiir var midir? Cevap net degil ama cogu bilim insani, bu dilin
anadili olarak konusuldugu iilkelerin kiiltiiriiniin ogretilmesinin
dikkate alinmasi gerektigi konusunda hemfikir. Ancak, gelecekte

bu konu hakkinda daha hararetli bir tartisma olabilir. (s.181)

Siradan vatandaglarin internete erigimi olmadigi gecmiste, Ingilizce Ogretiminde
kullanilan ders kitaplarinda yalnizca Amerikan ve/ya Ingiliz elit kiiltiiriiniin temsilleri
sunulmaktaydi. Ders kitabinda yer alan Ingiliz veya Amerikali karakterler, sik
mekanlarda veya Disney stiidyosundan ¢ikma okullarinda kusursuz diksiyonlariyla akici
konugmalar gergeklestirmekte ve 6grenenlere ulasamayacaklar: bir portre ¢izmekteydi.
Cunningsworth (1984) bununla ilgili olarak, Ingilizce ders kitabinda yalnizca hedef
kiiltiire ait yagamin giiclii unsurlarinin yer almasinin, o sosyal ortamda asla yer almayacak
o0grenci acisindan bir engel olabilecegini belirtmektedir. Benzeri elestiriler global
yayinevlerine tasmmasiyla bazi ders kitaplarinda Ingilizce konusulan kiiltiirlerin daha
fazla kiiltiirel gorelilige ve daha ¢ogulcu temsillerine de yer verilmeye baglanmigtir (Bkz.
Global (Clandfield ve Robb-Benne, 2011); English Unlimited (Tilbury, A. ve Hendra,
2011; akt. Pulverness ve Tomlinson, 2013).
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Giiniimiizde Ingilizce, ana dili fark etmeksizin herkes tarafindan ortak iletisim araci
olarak kullanilmaktadir. Widdowson (1994) da konuyla ilgili olarak Ingilizcenin artik
belirli bir grubun kiiltiirel varli§1 olmaktan ¢iktigini ifade etmektedir. Bu durum, Ingilizce
ogretiminde kiiltiir aktarimina yonelik yaklagimlarda ¢ok kiiltiirliiliige yonelme olmasina
neden olarak ders Kkitaplarinda yer alan Kkiiltiirel unsurlarin ¢esitlenmesiyle
sonu¢lanmaktadir. Giiniimiizde, ders kitaplar1 hazirlanirken su tg¢ kiiltiirel kaynaktan

beslenilmektedir:

2.6.1. Hedef Kiiltiir

Ingilizcenin ana dil olarak konusuldugu iilkelerin kiiltiiriinii yansitan materyallerdir. Bu
tilkeler Amerika Birlesik Devletleri, Biiylik Britanya, Yeni Zelanda, Avustralya ve
Kanada olsa da Gilmore (2007), hedef kiiltiir(ler)e dayali ders kitaplarinin tipik olarak
Biiyiik Britanya ve ABD gibi Bat1 Ingilizcesi konusan kiiltiirlerin kiiltiiriinii yansittigin1
aktarmaktadir. Cook'un hedef Kkiiltiir aktarimi konusundaki yaklagimi, hedef dili
konuganlarin yeme ve icme aligkanliklarina, bos zaman etkinliklerine, kurumlarina ve

siyasi sistemlerine odaklanmaktir (Akt. Stern, 1983).

2.6.2. Yerel Kiiltiir

Ogrencinin dahil oldugu kiiltiiriin unsurlarm ifade etmektedir. Ornegin, Tiirkiye’de
Ingilizce dgretimi goren 6grenciler icin Kapadokya fotografi, Gobeklitepe antik kenti
hakkinda agiklayici bir metin, kiinefenin yapilisinin tarif edildigi bir video vb. yerel

kiiltiire ait unsurlar1 tagimaktadir.

Ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinda dili 6grenenin
yerel kiiltiire ne oranda yer verilmesi gerektigi tartigilan bir konudur. Gray (2002), global
yaymevlerinin genel olarak izledigi “herkese uyan tek beden” politikasini elestirmekte ve
daha bolgesel temelli ders kitaplarinin iiretilmesini desteklemektedir. Giiniimiizde de bazi
global yaymevleri Ingilizce ders kitaplarindaki hedef Kkiiltiiriin temsilinde cesitlilik
saglarken bazi ililkeler Ozelinde yerel kiiltlir igerigi de barindiran ders kitaplari
yaymlamaktadirlar (Bkz. “Think Tiirkiye”, 2017). Diger taraftan, bazi iilkeler
bakanliklarinca yerel kiiltiiriin hakim oldugu Ingilizce ders kitaplar1 yayimlamaktadir.

Oysa ki, yalmizca yerel kiiltiire maruz kalmak kisinin kendi Kkiiltiirel 6gelerine yonelik
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farkindaliginin ortadan kalkmasina ve sabit bir bakis agisina sahip olmasma neden

olmaktadir (Pulverness ve Tomlinson, 2013).

2.6.3. Yabanca Kiiltiir

Ingilizcenin yabanci dil olarak gretildigi ve 6grencinin dahil olmadig: kiiltiirlere ait
unsurlari ifade etmektedir. Ornegin, Tiirkiye’de yayimlanan Teenwise 9 ders kitabinda
yer alan Misir’a, Cin’e ait kiiltiirel unsurlar, yabanci kiiltiire ait unsurlardir. Ders kitabinda
yabanci Kkiiltiire ait unsurlara yer verilmesi 0grencinin agina olmadigr pek ¢ok yeni
davranis kalib1 ve imgelerle karsilasmasina olacak saglar ve kiiltiirleraras: yetkinligini
gelistirebilir. Ayn1 zamanda, yerel kiiltiir ile diger kiiltiirler arasindaki benzerlikleri ve
farkliliklar1 fark etmek, 0grenciyi hedef dili 6grenmeye motive etmekte ve o ulusun
insanlariyla bagarili bir sekilde iletisim kurmasina yardimci olmaktadir. Dider taraftan,
yabanci kiiltiiriin tarafl veya tarafsiz aktarimi 6grenci ve 6gretmenin kiiltiirel bakis acisini
olumlu veya olumsuz etkileyebilir. Ogrenci yabanci kiiltiire ait geleneksel bir unsuru
O0grenmenin memnuniyetini yasayabilir ya da o kiiltiiriin temsilcisi olan insanlara kargi

Onyarg gelistirebilir.

Ingilizcenin yabaci dil olarak 6gretiminde kullanilan ders kitaplar1 “ilging Kkiiltiirel
aynalar” saglasa da (Cortazzi & Jin 1999: 210), sunulan kiiltiirel bilgiler 6grenciler ve
ogretmenler i¢in Onemsiz, kafa karigtirict veya erisilemez olabilir (McKay 2002). Bu
baglamda, ders kitabinda yer alan hedef veya yabanci kiiltiir icerigi, 6grencinin kendi
kiiltiirtinde yer almasa da onunla kiyaslayabilecegi, anlamlandirabilecegi ve empati
kurabilecegi bir nitelikte olmalidir. Bu nedenle de giiniimiiz ders kitaplari, kiiltiirler arasi
hassas ve tartismali konulara deginmeyerek kiiresel 6neme sahip temalara ve zararsiz

konulara odaklanma egilimindedir.

Cortazzi ve Jinn (1999) “yabanci kiiltiir” yerine, ondan farkli olarak, Ingilizce konusulan
ve konusulmayan iilkelerdeki Kkiiltiirel cesitiligi barindiran materyalleri ifade eden
“uluslararas kiiltlir” kavramini kullanmislardir. Uluslararasi kiiltiir, McKay (2000) i¢in
sozde hedef dili kullanarak diinyanin her yerindeki farkli kiiltiirlerden cesitli bilgileri
kapsayan unsurlar1 ifade etmektedir. Kachru (1985) ise, “Diinya Ingilizceleri” olarak
isimlendirdigi, Ingilizcenin giiniimiizdeki ii¢c farkli kiiltiirel boyutunu i¢ ice ge¢mis iic
cember ile anlatmaktadir. Cemberin en icte kalan halkasinda “i¢ cember iilkeleri” olarak

isimlendirilen ve Ingilizcenin ana dil olarak konusuldugu Amerika Birlesik Devletleri,
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Biiyiik Britanya, Yeni Zelanda, Avustralya ve Kanada bulunmaktadir. Disa dogru ¢izilen
ikinci halkada “dis cember iilkeleri” olarak anilan ve somiirge gecmislerinden oOtiirii
Ingilizcenin ikinci dil olarak konusuldugu Hindistan, Nijerya, Namibya gibi iilkeler
olusturmaktadir. Cemrebin en dis halkasinda ise “genisleyen cember” olarak anilan ve
Ingilizcenin yabanci dil olarak dgretildigi Tiirkiye, Avusturya, Afganistan, Rusya gibi
iilkeler yer almaktadir. Sonug olarak, Ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretiminde kiiltiir

aktarimi baglaminda farkli yaklagimlar ve tanimlandirmalar s6z konusudur.

2.7. INGILIZCENIN YABANCI DIL OLARAK OGRETIMINDE KULLANILAN
DERS KIiTAPLARINDA ORTUK MESAJLAR

Bir ders kitabimin igerigi, “i¢indekiler” boliimiinde listelenen yazili ifadelerden ¢ok daha
fazlasidir. Dikkat edildiginde, ders kitabinda yer alan metinleri, kullanilan gorsellert,
karakterlerin isimleri ve giyimleri gibi pek cok detayr ideolojik bir arkaplana
dayandirmak miimkiindiir. Bilhassa, ders kitaplarinda yer alan gorseller toplumun
kiiltiirel kalip yargilarinin karbon kopyalarini temsil etmekte ve gergek hayatta 6gretmen
ve Ogrenciler tarafindan siirdiiriilme sorumlulugu tasimaktadirlar (Abdelhay, 2015).
Nitekim, Auerbach ve Burgess (1985), ders kitaplarinin “ogrencilerin sinif disindaki
rollerini sekillendiren sosyal anlamlar, kisitlamalar ve kiiltiirel degerler iireten” iistii
kapal1 bir fikir mekanizmasi oldugunu aktarmaktadir. Hutchinson ve Torres (1994) de
ders kitaplarinin onceden belirlenmis bazi deger ve normlar1 aktarmayir amaclayan
ideolojik bir gilindeme dayandigini belirtmektedir. Bromley (2019) ise Stanford
tiniversitesine verdigi demecte, tiim diinyada ders kitaplarinda 6nemli siyasi ve kiiltiirel
mesajlarin yer aldigim1 ve deger aktarimi olmayan ders kitabi bulmanin miimkiin

olmadigini anlatmaktadir.

Cogu birey yasami boyunca bir ideolojik doniisiim siirecine denk gelmektedir. Bu gibi
stireclerde iilkeler, yeni ulusal normlar olusturmak icin ders kitaplarini kullanmaktadir.
Ders kitaplar1 genellikle iilkelerin “Ogrenciler, nasil birer vatandas olmali? Ogrenci
erdemleri veya degerleri nasil anlamali?” sorularma karsilik gelecek igeriklerle
donatilmaktadir. Ayn1 zamanda, ders kitaplarinda yazarlarin fikir diinyasinin ve ge¢cmis
yasantilarindan edindikleri yargilarin aktarimi da so6z konusudur. Bilingli olsun ya da

olmasin aktarilan bu mesajlar 6grencilerin kendilerine, diger insanlara veya topluma kargi
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tutum ve egilimlerini etkilemektedir (Ndura, 2004). Nitekim, Cunningsworth (1995),
Cemiloglu (2006) ve Lee (2014) ortiik mesajlarin 6grenci lizerinde yazili veya sozlii

mesajlardan daha gii¢lii bir etkiye sahip oldugunu ifade etmektedir.

Egitim alan yazininda genellikle “Ortiik program” kavramiyla ele alinan bu konu, ilk
olarak Philip Jackson tarafindan 1968’de ortaya atilmistir. Jackson, ailenin cocugu
yetigkinlige hazirlamada yetersiz oldugunu saptamis (Elitok Kesici ve Tiirkoglu, 2019)
ve okullarin sosyal diizeni saglayacak ve koruyacak ideal vatandaslar yetistirme rolii
tizerine odaklanmugtir. Jackson’a gore okulda 6g8rencilere yalnizca bilimsel bilgiler degil
ayn1 zamanda toplumsal olarak kabul gérmiis deger ve normlar da aktarilir. Dolayisiyla
o0, ortiik programi okul yasami baglaminda ele almakta ve onu gizli mesajlar yolu ile
iletilen, okullarin resmi olmayan beklentileri olarak tanimlamaktadir (Jackson, 1990).
Ortiik program, gayri resmi ogretim etkinliklerinin olusturdugu programdir ve okul
formasindan disiplin uygulamalarina, okul calisanlarinin davraniglarindan 68retmenin
sinif yonetimi stiline kadar genis bir cemberi kapsamaktadir. Posner'a (1995) gore, ortiik
program Ortiilk mesajlar ileten bir mekanizma oldugundan, "kurumun temel yapisini

degistirmeye ¢alismak yerine bireyi degistirmeyi" amaclamaktadir.

Ogretmenler ve dolayisiyla ogrenciler tarafindan en cok kullanilan dgretim-6grenim
materyali olan ders kitaplar1 ortiik programun biiyiik ayagmi olusturmaktadir. Ulke
politikalari, yayinevlerinin politikalar1 ve ders kitab1 yazarlarinin kiiltiirel arka plani bir
araya geldiginde, ders kitaplar1 ortilk mesajlar anlaminda zengin bir kaynak olmaktadir.
Ogretmen ve ogrencilerin ders kitabinda yer alan ortiik mesajlara yonelik algilar1 ve
O0gretmenin mesaji algiladig1 sekilde iletme konusundaki istegi ve performansi mesajin

aktarimin etkilemektedir.

Cogunlukla iilkelerin egitim hedefleri dogrultusunda olusturulan ders kitaplarinda ortiik
mesajlar, evrensel degerlere sahip ve topluma uyum saglayan bireyler yetistirme iizerine
olusturulmaktadir. Ancak arastirmalar, ders kitaplarinda yer alan ortiik mesajlarin her
zaman iyiligi 6giitlemedigini gostermektedir. Ornegin, Auerbach (1995) ve Canagarajah'a
(1999) gore, ESL/EFL materyalleri genellikle beyaz kiiltiiriin asimilasyon politikasina
yonelik icerikler veya irksal kligeler icerme egilimindedir. Bazi ders kitaplar: ise hedef
kiiltliri tanitmaktan Ote onu iitopik bir zeminde, bir Amerikan Riiyasi baglaminda

sunabilir (Bkz. Novosel, 2015) ve olusturdugu yanlis algiyla O8rencinin kiiltiirel
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kimliginden uzaklagmasina neden olabilir. Benzer sekilde, iilke politikas1 ve/ya ders
kitab1 yazarlarinin Onyargilarindan kaynakli olarak Ogrenciye Onyargi olusturmasina
neden olabilecek aktarimlar yapilabilir. Ek olarak, Auerbach ve Burgess (1985), Ingilizce
ogretiminde kullanilan ders kitaplarinin 6grencileri genellikle boyun egen sosyal rollere
hazirlayarak hiyerarsik iligkileri giiclendirdigini ifade etmigtir. Bu kaniya varmalarinin
nedeni, Ingilizce 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinda ¢cogunlukla onay isteme, izin
alma, goriisiine katilma gibi pasif rollerin o6gretilmesi ve dilin elestirme, reddetme,

tartigma gibi islevlerine nadiren yer verilmesidir.

Irk ve sosyal sinif ayrimciliginin yani sira, cinsiyet¢i tutum ders kitaplarinda ortiik olarak
yer alan diger bir konudur. Novosel (2015), dort farkli iilkede yayimlanan Ingilizce ders
kitaplar1 lizerinde yaptigi arastirmada, her ders kitabinda farkli oranlarda kadinlarin
aleyhinde cinsiyet¢i tutum tespit etmistir. Bu tiir iceriklerde kadinlara yonelik veya kadin
karakterlerin dilinden klige ifadeler yer almakta veya kadinlar yalmzca belirli meslek

gruplarina dahil edilmektedir.

2.8. INGILIZCENIN YABANCI DIL OLARAK OGRETIMINDE KULLANILAN
DERS KITAPLARINDA OZ DEGERLENDIRME

Bir 6gretim programinin son basamagi olusturan dlgme ve degerlendirmede, 6grencilerin
ogretim hedeflerine ne oranda ulastigini gérmek, eksiklerini belirlemek, 6grenme
motivasyonunu artirmak ayni zamanda dgretim programinin etkisini 6lgmek ve sonraki

programlar i¢in bir alt yap1 olusturmak amaciyla ¢esitli faaliyetler yapilmaktadir.

Geleneksel degerlendirme yaklagimlarinin yetersiz bulunmasiyla 6l¢me degerlendirmede
trendler; performans degerlendirmesi, portfolyo degerlendirmesi, Ogrencilerin 0z
degerlendirmesini, akran degerlendirmesi gibi alternatif degerlendirme yontemlerine
yonelmigstir (Baleghizadeh ve Maosun, 2013). Bu yontemler arasinda bulunan 6z
degerlendirme, 6grenci merkezli 6gretim anlayisini yansitmasi, motivasyonel edici iglevi
ile bireysel 6grenmeyi desteklemesi ve Ogrenmede gelisme saglamasi nedenleriyle

giiniimiiz yabanci dil 6gretiminde sik¢a kullanilmaktadir.

Oz degerlendirme, en genel tanimiyla bireyin belli bir konuda kendisini
degerlendirmesidir. Oz degerlendirme, bireyin salt kendini notlandirmasi olarak
goriilmemeli, metabilissel bir siire¢ olarak diisiiniilmelidir. Oz degerlendirmede 6grenci,
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kendi caligmalarinin niteligi iizerinde diisiiniir, performansinin 68retim hedeflerini ne
Olclide yansittigin1 yargilar (Andrade ve Valtcheva, 2009, s. 13) ve mevcut durumuna
gore hedeflerini gozden gecirir. Bu yaklagim 6grencinin, kendi 6grenme siireclerinin
farkina varmasini, yeteneklerini kesfetmesini, giiclii ve zayif yonlerini gorerek daha
bilingli, verimli, etkili 6grenme yagantilar1 yasamasim saglamaktadir (Duran ve Oztiirk,

2020).

Gardner (2000), 0z degerlendirmenin yalnizca 68renene degil 6gretmen ve kuruma da
katki sundugunu belirtmektedir. Bunun bir nedeni 6z degerlendirme yapan her 6grencinin
bilerek veya bilmeyerek 6zerk 6grenmenin bir pargasi olmasidir (ibid, Thomson, 1996).
Ozerk 6grenme, bireyin kendi 63renme siirecini izlemesini gerektirmekte ayn1 zamanda
ona hayat boyu bireysel 6grenme becerisini kazandirmaktadir. Ozerk 6grenme ile kendi
yeteneklerini kesfeden Ogrencinin 0grenme motivasyonu artar ve edindigi bilgileri
davranisa doniistiirmesi kolaylasir. Ogretmen agisindan, grencinin kendi gelisimini takip
etmesi Ogretmenin degerlendirme siirecini kolaylagtirmaktadir. Bu sayede, okul
yoneticileri de kurumlarinin Ogretim programu hedeflerini ne Olgiide karsiladigini

gormektedir.

Yukarida bahsedilen olumlu getirilere sahip 6z degerlendirmenin olas1 dezavantajlar1 da
bulunmaktadir. Bunlardan biri bu degerlendirme tiiriiniin giivenirligi ile ilgilidir. Oz
degerlendirmenin giivenilir olmasi i¢in, 6grencinin 6zgiivenli olmakla birlikte kendine
yonelik elegtirel bir bakis acisina sahip olmasi; kendini degerlendirirken yiiksek not alma
gibi sonu¢ odakli olmak yerine kisisel gelisimine odaklanmasi degerlendirmenin
objektifligi acisindan Onemlidir. Pierce ve arkadaglari (1993; akt. Gardner, 2000),
Kanada’da Fransizca yogunlastirma programina dahil olan bir grup 6grencinin 6z
degerlendirme sonuglari ile dil yeterlilik testi sonug¢larini kargilagtirmiglar ve iki test puani
arasinda Onemli farklar bulmuslardir. Arastirmacilar, 6grencilerin 6z degerlendirme
yaparken kendi performanslarini Fransizca’yr anadili olarak konusanlarinkiyle
kiyasladiklar1 ve giinliik yasamlarinda Fransizca konusunda yasadiklar1 zorluklar: temel
aldiklarim1 saptamiglar ve 06z degerlendirmenin giivenilir olmayabilecegi kanisina
varmiglardir. Benzer sekilde Ross (2006) da, bagarili 6grencilerin kendilerini yetersiz
gorme egilimine sahipken, basarili performansin neler gerektirdigini bilmeyen bazi
ogrencilerin ise bagarilarmi gozlerinde biiyiitebildiklerini belirtmektedir. Buna ragmen,
ogrenciye kendini nasil degerlendirecegi Ogretildiginde 68retmen degerlendirmesiyle
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benzer sonuclar elde edilebilmektedir. Dider taraftan, Og8renciye 6z degerlendirme
yaparken dereceli puanlama anahtari ve/ya kontrol listesi sunulmasi ve acik uglu
sorulardan yararlanilmasi degerlendirmenin objektif olmasi agisindan Onerilmektedir

(Kutlu, Dogan & Karakaya, 2008).

Oz degerlendirme konusundaki soru isaretlerinin diger nedeni, geleneksel egitim
anlayiginda ogretmenin Olcme ve degerlendirme asamasinin temel aktorii olarak
goriilmesidir. Alisilagelmis sekliyle, 68retmen smavi ve cevap anahtarim hazirlar,
simavdan sonra puanlama cetveline gore notlandirmay1 yapar. Ayni1 zamanda, dgretmenin
smav kagitlarini sahiplerinin isimlerine bakmadan ve her sinav kagidini soru soru giderek
notlandirma gibi c¢esitli yontemlerle giivenirligi iist diizeyde saglamasi miimkiindiir.
Ancak 06z degerlendirme, Ogretmenin etkinligini azaltmaktadir. Diger taraftan,
O0gretmenin sorumlulugu olarak goriilen degerlendirmenin yiikiinii tasimak Ogrenci
tarafindan “sikici ve adeletsizce” bulunabilmektedir (Ross, 1998). Yine de, 6gretmenin
ogrenciye 6zerk olma imkani saglayarak demokratik bir ortam sunmasi ve 0grenciye

rehberlik ederek doniit vermesi 6gretmenin siiregteki degerini korumaktadir.

Giintimiiz ders kitaplarinin ¢ogunda 0z degerlendirme etkinliklerine rastlamak
miimkiindiir. Genellikle anket olarak sunulan bu etkinlikler, 6 zdegerlendirmeye yonelik
stiphelerin azalmasina yardimci olmaktadir. Mesela, ders kitaplar: tarafindan sunulan 6z
degerlendirme Olgekleri, O8renciye belirli simirlar cizer ve Ogrencinin kendini
degerlendirirken konudan sapmasini engeller. Bu sayede zamandan tasarruf saglanir.
Ayrica, 6grenciye cesitli talimatlar sunan 6z degerlendirme 6lcekleri 6grencinin kendini
daha objektif degerlendirmesine yardimci olmaktadir. Ek olarak, 6z degerlendirme
etkinliginin yabanci dil O6gretiminde birinci materyal olarak kullanilan ders kitabi
tarafindan sunulmasi 6gretmenin degerlendirme yiikiinii uzman ellerce azaltarak 6grenci

nezdinde 6gretmene yonelik bir otorite siiphesi olugsmasini engellemektedir.

2.9. CALISMA GRUBUNA DAHIL EDILEN ULKELERIN OZELLIKLERI

Ulkelerin yabanci dil 6gretiminde kullandiklari ders kitaplarinin yapisini anlamak, ders
kitaplarini kendi baglamlarinda degerlendirmek i¢in Oncelikle iilkelerin cografi konum ve
yapilari, ekonomik kosullari, i¢inde yasattig1 nasyonal, kiiltiirel ve dini unsurlar acisindan

bilgi sahibi olmak gereklidir. Bu baslikta oncelikle Tiirkiye, Afganistan ve Avusturya’nin
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profili hakkinda genel bilgilerin paylasildig1 Cizelge 2’ye yer verilecek, sonrasinda bu
tilkelerin cografi durumlari, demografik ve etnik 6zellikleri, tagidiklar1 inan¢ kimliklert,
yonetim sekilleri ile ekonomi, egitim ve Ingilizce dgretimi basliklarinda 6zelliklerine

yonelik bilgilendirme yapilacaktir.

Cizelge 2. Tiirkiye, Avusturya ve Afganistan’in genel profili.

Ozellikler TURKIYE AVUSTURYA AFGANISTAN
Cografi Durum Avrasya iilkesi Avrupa iilkesi Asya iilkesi
Demografi ve 85 milyon niifus 9 milyon niifus 41 milyon niifus
Etnisite Tiirkler, Kiirtler,

Avusturyalilar,
Ermeniler, Pestunlar, Tacikler,
Almanlar, Rumenler,
Rumlar, Kafkaslar Tiirkler vb.
Sirplar, Tiirkler vb.
vb.
Resmi dili Resmi dilleri Darice
Resmi dili Almanca.
Tiirkce. ve Pestuca.
Inang¢ Kimligi Laik yonetim Laik yonetim Teokratik yonetim
Miisliiman niifus Hristiyan niifus Islam, devletin resmi
cogunluktadir. cogunluktadir. dinidir.
Devlet Yonetimi Bagkanlik sistemi ile
Cumbhurbagkanlig1 .
Federal cumhuriyet yonetilen Islam
sistemi o
cumhuriyeti
Ekonomi Gelismekte olan
Geligmis ekonomi Gelismemis ekonomi
ekonomi
Egitim Sistemi 4+4+4 14+4+5(+3) 6+3+3
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Cizelge 2. (devam) Tiirkiye, Avusturya ve Afganistan’in genel profili.

Ingilizcenin Ingilizce dersi, Ingilizce dersi, Ingilizce dersi, ilkokul
Yabanc Dil ilkokul ikinci ilkokul birinci dordiincii siniftan
Olarak siiftan itibaren siiftan itibaren itibaren zorunlu.
Ogretimi zorunlu. zorunlu. Proficiency Index
EF (Education EF English 2022 rekoru 450,
First) English Proficiency Index siralamasi 87.
Proficiency Index 2022 rekoru 628,
2022 rekoru 495, siralamasi 3.
siralamasi 64.

Cizelge 2°de yer alan bilgiler, li¢ lilkenin cografi unsurlar1, demografik ve etnik yapist,
inan¢ kimligi, yonetim bicimi, ekonomisi, egitim sistemi ve Ingilizcenin 6gretimi
konusunda farkli profillere sahip oldufunu gostermektedir. Iginde etnik cesitlilik
barindirmalar: ii¢ iilkenin ortak ozelligidir. Tiirkiye ve Avusturya, laik bir yOnetim
anlayigina sahipken niifusunun cogunlugunun Miisliman olmasi, Tiirkiye ve
Afganistan’mn benzer dini kiiltiirel unsurlar1 paylasmasina neden olmaktadir. Ug iilkenin
yonetim sistemi ve ekonomik anlamda gelismislik diizeyi farklidir. Ayni1 zamanda,
miifredatlar1 da farklilik gostermektedir. Buna karsin, Tiirkiye’de ve Afganistan’da
zorunlu egitim senesi ayni olup 12 yildir. Avusturya’da ise bir senelik okul Oncesi
egitimin zorunlu olup zorunlu egitim 10 senedir. Ancak, genclerden genel zorunlu egitimi
tamamladiktan sonra 18 yasini doldurana kadar Ogretime devam etmeleri veya staj
yapmalar1 beklenmektedir. Ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretimi, iic iilkede de

ilkokulda ancak farkli senelerde gerceklesmektedir.

Isvegli Hult sirketi tarafindan 1965 yilinda kurulan egitim sirketi Education First (EF)
tarafindan her sene yetiskinlere yonelik gergeklestirilen Ingilizce yeterliligi belirleme
smav1 raporuna (English Proficiency Index) gore Avusturya’nin Ingilizce basarisiyla 111
iilke arasinda iiglincii sirada yer almasi onun Ingilizce diizeyi agisindan “cok yiiksek
yeterlilik” gosterdigi belirtilmektedir. Ayni arastirmada Tirkiye, 64. olup “diisiik
yeterlilik” listesinin baginda, Afganistan ise 87. siralama ile “diisiik yeterlilik” listesinin

sonunda yer almaktadir (EF EPI, 2022). Arastirma raporunda yer alan bu veriler, ii¢
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iilkenin Ingilizce dgretimindeki basaris1 hakkinda bilgi vermektedir. Ulkelerin Cizelge

2’de verilen bagliklarla ilgili daha fazla detay asagida paylasilmaktadir.

2.9.1. Tiirkiye
2.9.1.1. Tiirkiye’nin Genel Profili

-Cografi Durum

Tiirkiye, Asya ve Avrupa kitalariin birlesim noktasinda bulunan, yarimada yapisinda bir
iilkedir. Ulkenin 814,578 km?”’lik yiiz Ol¢iimiiniin %3’ Avrupa’da, % 97’lik boliimii ise

Asya’da bulunmaktadir. Bulundugu konum itibariyla Asya, Akdeniz, Avrupa ayni
zamanda Ortadogu iilkesi kimliklerine sahiptir. Ulkenin kuzeyinde Karadeniz, kuzey
dogusunda Rusya ve Giircistan, dogusunda Iran, Azerbaycan ve Ermenistan, giiney
dogusunda Irak ve Suriye, giineyinde Akdeniz, batisinda Yunanistan ve Bulgaristan
bulunmaktadir. Ulke yedi cografi bolgeye ayrilmaktadir. Bu cografi bolgeler farkli etnik
ve kiiltiirel kimlikler ayn1 zamanda farkli ekonomik unsurlar barindirmaktadir. Tiirkiye'de
karasal iklim, iliman iklim ve Akdeniz iklimi olmak iizere ili¢ farkli iklim tipine
rastlanmaktadir. Ulkenin bagkenti Ankara’dir. Ankara, niifus yogunlugu acisindan
tilkenin en kalabalik ikinci ilidir. Birinci sirada, bir metropol olan ayrica Tiirkiye nin en

kalabalik ve en gelismis sehri Istanbul gelmektedir.

-Demografi ve Etnisite

Tiirkiye niifusu adrese dayali niifus kayit sisteminden elde edilen verilere gore 2022 sonu
itibartyla 85.279.553’tiir (TUIK). Niifusun biiyiik cogunlugu 15-64 yas grubunda yer
alirken ceyregi 0-14 yas grubuna dahil olmaktadir. Kalan %8,5’1ik kisim ise 65 yas iistii
kisilerden olugsmaktadir. Ulkede resmen tanman azinliklar yalmizca Ermeniler, Rumlar ve
Yahudiler olsa da Arnavutlar, Azeriler, Araplar, Bognaklar, Cerkesler, Cingeneler,
Giirciiler, Kiirtler gibi cesitli azinliklar da bulunmaktadir. Barindirdi81 etnik cesitlilige
ragmen iilkenin tek resmi dili Tiirk¢edir.

-inan¢ Kimligi

Tiirkiye Cumhuriyeti laiktir ve resmi dini yoktur. Buna karsin, halkin ¢ogunlugunu Siinni
Miisliimanlar olusturmakta, giinliilk yasamda Islam dininin unsurlar1 &ne ¢ikmaktadir.
Islam inancinda yer alan Ramazan ve Kurban bayramlarinin iilkede resmi tatil olurken

diger dini inanglarin bayramlarina dair bu tarz bir uygulama yer almamasi bunun agik bir
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gostergesidir. Ulkede dini faaliyetler ve dini egitim devlet gozetimi ve denetimi altinda
yapilmaktadir. Dinlerin bir ¢ogu hakkinda yiizeysel bilgilerin ve evrensel degerler
Ogretiminin yapildigi Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi ilk ve orta okullarda zorunlu
ders olarak okutulmaktadir. Bunun disindaki din egitim ve Ogretimi kisilerin kendi

istegine, kiigliklerin de kanuni temsilcisinin talebine bagli olmaktadir.

-Devlet Yonetimi

Tiirkiye, cumhurbagkanlig1 sistemiyle yonetilen demokratik ve laik bir devlettir.
Tiirkiye'de, hukuk sisteminin tamami Avrupa kitastyla uyumlu hale getirilmigtir. Bor¢lar
Kanunu, Tiirk Medeni Kanunu, Idare Hukuku ve Ceza Kanunu Avrupa iilkelerinden
direkt veya az degisiklikle alman kanunlardir. Tiirkiye, 2005’ten bu yana devlet
politikasinin bir pargasi olarak Avrupa Birligine dahil olma gayretinde bulunmakta ve
tilkede hukuk, sanayi, egitim ve finansal anlamda Avrupa standartlar1 yakalanmaya

calisilmaktadir.

-Ekonomi

Tiirkiye, gelismekte olan bir piyasa ekonomisine sahiptir (IMF). Ayrica, diinyanin yeni
sanayilesen iilkeleri arasinda goriilmektedir. Ulkede sanayi iiretimi; tarim iiriinleri, tekstil,
motorlu tasitlar, ¢esitli ulagim ekipmanlari, insaat malzemeleri, elektronik ve beyaz esya
gibi alanlarda yapilmaktadir. Tarim ve Orman Bakanliginin (2023) yayinladig: isgiicii
istatistigine gore, 2023 yilinin ilk ¢eyreginde, iilkede mevsim etkisinden arindirilmis
istihdamin yarisindan biraz fazlasi hizmet sektoriinde yer alirken %21.5’luk dilimi sanayi
sektoriindedir. Bu oran1 az farkla tarim sektorii takip ederken %6.26 ile en diisiik pay
ingaat sektoriine ait olmaktadir. The World Bank’in (10 Nisan 2023) Tiirkiye’ nin giincel

ekonomik durumuyla ilgili aciklamalar1 su ciimlelerle 6zetlenebilir:

Tiirkiye’de, 2006 ile 2017 yillar1 arasinda tilkenin orta sinif1 zenginlesmesini ve yoksulluk
siirinin altindaki insanlarin payinin neredeyse yaritya inmesini saglayan iddiali reformlar
yapilmistir. Ancak sonraki yillarda vuku bulan salgin, Ukrayna-Rusya savast ve son
olarak iilkede yaklagik 50 bin insanin yasamini yitirdigi deprem felaketinin actig1 maddi
hasar, ililke ekonomisini eski parlak giinlerinden ¢cok uzaga siiriiklemistir. Buna ragmen

ekonomik biiylime devam etmekte 2022’de 5.6’lik bir biiyiime kaydedilmisgtir.
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2.9.1.2. Tiirkiye’nin Egitim Sistemi

Tiirkiye’de egitimle ilgili yasal diizenlemelerin ana referansi, 1924 yilinda kabul edilen
Tevhid-i Tedrisat kanunudur. Bu kanunla tiim egitim kurumlari1 bugiinkii ismiyle Milli
Egitim Bakanligina baglanmistir. Kanun, 1982 anayasasinin 174. maddesinde “inkilap
kanunlarinin korunmasi” bagli1 altinda anayasal giivence altina alinmig ve gelecek
kanunlara esas tegkil edilmistir. Sonu¢ olarak, ister devlet okulu olsun ister 0zel,
Tiirkiye’de  egitim en alt basamaktan en {ist basamaga kadar devlet tarafindan
sekillendirilmekte; egitimin standartlari, miifredati, ders saatleri, alfabe ve egitim dili
devlet tarafindan belirlenir. Yalnizca Yiiksek Ogretim Kurumu, fakiiltelere % 30 oraninda
miidahale hakki tanimaktadir (Basdemir, 2012). Basdemir (2012), Tiirkiye egitim
sisteminde bag gosteren bu standardizasyon durumunun, kurumlar arasi rekabeti yok
ettigine isaret etmekte ve tek tip¢i egitimi ilerlemenin Oniinde bir engel olarak

degerlendirmektedir.

Tiirkiye, egitimde sosyal bir devlet politikas! izlenmektedir. Ulkede devlet okullari,
yiiksekogretim kurumlart i¢in belirli istisnalar diginda, {iicretsiz egitim materyali
saglamakta ve egitim hizmeti vermektedir. Ayrica, maddi imkanlardan yoksun bagarili
ogrencilere, 0grenimlerini siirdiirebilmeleri amaci ile devlet yardimi yapilmaktadir.
Ayrica, ¢ok sayida yiiksekogretim dncesi 6zel okullar ve yiiksekdgretim itibariyle vakif
tiniversiteleri de yer almaktadir. Bu okullar basarili 6grencilere ¢esitli oranlarda burs

vermektedir.

Ogretim programi ve ders kitabi iceriklerinin belirlenmesinde Talim Terbiye Kurulu tek
sO0z sahibidir. Talim Terbiye Kurulu, zorunlu egitim kademelerinde okutulacak ders
kitaplarinin kapsami ve ders Kkitaplarinin igerigini olusturma konusunda izlenecek
Olciitleri paylasmaktadir. Yayevleri, belirtilen gerekliliklere gore ders kitabr hazirlayip
talim terbiye kuruluna degerlendirme bagvurusu yapmakta ve kitap uygun goriiliirse

devlet okullarinda okutulmak i¢in kabul gérmektedir.

Tiirkiye’de egitim sistemi, 12 yillik zorunlu egitim olarak lic kademeye ayrilmaktadir.
Her egitim-6gretim yil1 baslangicinda 69 aymi dolduran cocuklar dort senelik ilkokula
baslamaktadir. Ilkokulu bitiren dgrenciler, smavsiz olarak yine dort seneden olusan
ortaokula devam etmektedir. Ancak, bagvuru talebinin fazla olmasi durumunda bazi

okullar aday ogrencilere sinav uygulamaktadir. Ortaokulda, 6grencinin Islam dinine
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yonelik mesleki egitim alabilecegi imam hatip okulu segenegi de yer almaktadir. Bu
okullarda 6grencilere, diger ortaokullarda goriilen derslere ek olarak Siinni Miisliimanlik

ekseninde dini egitim verilmektedir.

Ortaokul kademesini tamamlayan 6grenciler merkezi bir sinava girerek okul not puanlari
ve siav puanlari ile iigiincii kademe olan liseye yerlesmektedir. Tiirkiye’de liseler sosyal,
fen, Islami ilimler, spor, musiki, giizel sanatlar ve teknik gibi gesitli alanlarda
yogunlagsmaktadir. Bu liselerden bazilari, okul puan1 ve merkezi sinav puaninin yani sira
yetenek sinavi ile de 6grenci almaktadir. Dort senelik lise egitimini tamamlayanlara

ortadgretim diplomasi verilmektedir.

Lise egitimini tamamlayan Ogrenciler, istedikleri takdirde merkezden yiiriitiilen
yiiksekogretim segme ve yerlestirme sinavina girmektedir. Sinav puanlarina okul diploma
puanlar1 da belli bir oranda dahil edilerek tercihleri dogrultusunda puanlarinin yettigi
lisans veya On lisans diizeyinde okullara yerlesmektedir. iki senelik 6n lisans egitimini
tamamlayanlar isterlerse merkezi bir sinava girip dort senelik e8itim programlarina
yerlesebilirler. Yerlestigi fakiilteye gore dort-alti sene arasi degisen lisans egitimini

tamamlayanlar da bir iist basamak olan yiiksek lisans egitimini alabilirler.

Lisans egitiminin {izerine, tezli veya tezsiz olarak iki yillik yiiksek lisans programini
bitiren 68rencilere yiiksek lisans derecesi verilir. Tezli yiiksek lisans programlarinda, iki
ders doneminde belli sayida kredili dersler alinmakta ve sonrasinda en az iki donemlik
sirede tez yazilip tez komitesine sunulmaktadir. Tezsiz yiiksek lisans programlari ise
daha kisa siirede tamamlanabilen, ders asamasindan sonra tez yerine bir donem projesi
yazilmasini gerektiren programlardir. Lisans veya yiiksek lisans diplomasia sahip olan

bireyler doktora programlarina bagvurabilir.

Doktora programlarinda, dort donem boyunca belli sayida kredili ders almak ve yeterlilik
smavin bagariyla gecmek gerekmektedir. Basarili 6grenciler tez yazip, sozel olarak
tezlerini tez komitesi kargisinda savunup mezun olmaktadir. Doktora, Tiirkiye egitim

sisteminde ulagilabilecek son ve en iist egitim basamagidir.
2.9.1.3. Tiirkiye’de Ingilizcenin Yabanct Dil Olarak Ogretimi

Tiirkiye’de Ingilizcenin yabanci dil olarak dgretimi tarihsel agidan Osmanli Dénemi’ne
dayanmaktadir. Osmanli’nin genis topraklarda hiikiim siirmesi, topraklarinda bir¢ok dilin

konugulmasina sebep olmus, farkli ilim dallarinin farkli etnik gruplarin hakimiyetinde
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olmasi ise egitimde ¢ok dilligine neden olmustur. Bunun yani sira, iilkede yabanci dil
Ogretimine yonelik izlenilen politika, devletin i¢inde bulundugu siyasi ve ekonomik

durumdan ve padisahlarin egitime yonelik bakis acisindan etkilenmistir.

Osmanli’da Tanzimat 6ncesi donemde, egitim kurumlarinda Islam dininin etkisiyle
Arapca ve Farsca 6nem gormekteydi (Sezer, 2003, 178). 1699°da Karlofca Anlagmasinin
imzalanmasiyla birlikte ise Avrupa’ya olan {stlinliigiinii kaybeden Osmanli devleti,
yenilesme ihtiyaciyla izledigi politikalarda degisime gitmis ve egitim kurumlarinda Bati
dillerinin 6gretimine ihtiyag dogmustur. Bu siiregte, once Fransizca sonra Almanca
yabanci dil olarak 6ne ¢cikmistir (Kirmizi, 2021). Avrupa’daki gelismelerin daha yakindan
takip edilmeye baglandig1 3. Selim doneminde, Avrupa’dan yabanci dilde eserler
getirilmis ve Fransizca, zorunlu yabanci dil olarak okutulmaya baglanmistir (Karal, 1988).
Tiim gayretlere ragmen yabanci dil 68retimi yetersiz goriilerek 1866 yilinda Arapga ve
Fransizcanin yani sira Rumca, Ermenice, Bulgarca vb. dillerin de 68retilecegi “Lisan
Mektebi” adiyla bir dil okulu agilmigtir. Ancak geleneksel bir yaklasimla yalnizca
dilbilgisi ve belge cevirme egitimi veren bu kurumlarda yabanci dil 6gretimi yetersiz

kalmaya devam etmis ve 1892’de agilmamak iizere kapatilmistir (Balci, 2008, 93).

Ingilizceye olan ilgi ve Ingilizce 6grenim ihtiyact ise 19. yiizyilin baslarinda, ingiltere ve
Amerika Birlesik Devletleri ile iliskilerin arttigt donemde baslamistir. Tiirkiye
topraklarinda Ingilizce 6gretiminin baslangici, bir Amerikan lisesi olan Robert Koleji’nin
kurulusu olarak kabul edilmektedir (Nergis, 2011). Robert Koleji’nde, Ingilizce yeterliligi
olmadan kaydolan 6grenciler icin yogunlastirilmis Ingilizce dgretimi yapilmakta ve
yabanci dil 6gretimi, donemin anlayisina uygun olarak Dilbilgisi Ceviri Yontemi ve
Dogrudan Yéntem ile yapilmaktaydi. Ogretimde edebiyat eserleri iizerine ceviri
calismalar1 one ¢iksa da 1960 yilindan itibaren tamamen Ingilizce 6gretim yapilmaya
baslanmis ve hedef dilin etkin olarak kullanilmasiyla temel dil becerileri iizerine de

caligmalar yapilmstir.

Saltanattan cumhuriyete gecis doneminde, biliylik inkilap hareketleri yasanmakta ve
yabanci dil 6gretimine yonelik ilerlemeci adimlar agirdan gelmekteydi. Bu siirecte lilkede
Dogu ve Bati etkisinden uzak milli bir egitim anlayis1 olusturulmak istenmekteydi. Bunun
icin 1924 yilinda Tevdhid-i tedrisat kanunu ¢ikarilarak yabanci ve azinlik okullar1 kontrol

altina alinmis hatta bir kism1 kapatilmistir. Ancak, iilke sartlarinda modern ve daha iyi
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imkanlarda egitim verme Ozelliklerine sahip bu okullar (Yiicel, 2016) Tiirk ¢ocuklarinin

yabanci dil 6grenebilecekleri tek nitelikli okullardi.

1928°de Arap harflerinin kullanimi1 kaldirilarak Latin alfabesi kabul edilmis ve sonrasinda
liselerde Arapca ve Farsga dersleri kaldirilmistir. Demircan (1988) bu kararla birlikte
Latin alfabesi kullanilan Batili yabanci dilleri 6grenmenin Oniindeki ilk engelin
kaldirildigini ifade etmistir. Diger taraftan, Tiirklerin bir anda okuma yazma bilmiyor
olusu yabanci dil egitim ve 6grenimini sekteye ugratmistir (Batir, 2018). Ancak, 2.
Diinya Savas1 sonrasinda, genglerin en az bir yabanci dili bilerek yetismesinin 6nemi ve
gerekliligi diislincesi yayginlasarak yabanci dil Ogretimine verilen Oonem artmistir
(Demirel, 1990). Buna karsin 1950'li yillara kadar, erken yasta yabanci dil 6gretimi ve
yabanci dilde egitim sadece yabanci okullarda yiiriitiillmekteydi. 1956 yilindan itibaren
ise Once Galatasaray Lisesi olmak iizere bazi dersleri tamamen yabanci dilde yapilmaya

baslanan devlet okullar1 6gretime baslamistir (Sezer, 2003, s. 182).

Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi konusunda yakin tarihteki gelismelere bakildiginda ise
yabanci dil 6gretimin ele alindig: ilk sura olan 12.Stra (MEB, 1988) kararlar1 dikkat
cekmektedir. Stradaki “Yabanci Dil Egitim ve Ogretimi” baslikli 16 karar maddesinde,
yabanci dil 6gretimine yonelik ulusal alanda yeterli insan giici yetistirilmesi ve 6gretim
programi tasarlama siirecini destekleyecek birimlerin kurulmasi, ilgili uluslararasi
kurumlarla iletisim saglama ve buralardan egitim, uzman vb. destegi alma, basamakli
kurs sistemine gegme ve sistemin saglikli yiiriimesi adina 6nleyici tedbirler alma, israftan
kacinarak modern Ogretim yontemlerini kullanma, yabanci dil 6gretmeni adaylarina
Tiirkce dilbilgisi dersleri verme, yabanci dil sinavlarina konusma becerisini dlgen araglari
ekleme, vatandasin yabanci dil 6grenimine tesvik etme ve ulusal bir yabanci dil seviyesi

belirleme sinavi olusturma kararlar1 alinmistir.

1992-1993 egitim-6gretim y1l1 itibariyle pilot okullarda lise dncesi bir senelik yabanci dil
agirlikli program uygulamasina baslanmis, bu say1 bes senede yirmi kattan fazla artmistir
(Demirel, 1993, s. 27). Ilkokul seviyesinde yabanci dil 6gretimine ise ancak 1997-1998
yillarinda baglanmis, o da dordiincii ve besinci siniflarda haftada iki saat; altinci, yedinci
ve sekizinci smiflarda haftada dért saat olacak sekilde Ingilizce dersi verilmeye
baslanmistir. Bunun yani sira dordiincii siniftan baglamak iizere haftada en az bir en fazla
ti¢ saat takviyeli yabanci dil dersi verilmesi gerekmekteydi (Geng, 1999). 2013 yilindan

itibaren ise zorunlu Ingilizce dersi daha kiiciik yaslara ¢ekilerek ikinci siniftan baslatilmak
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iizere haftada iki saat uygulanmaya baslanmistir. Cagdas yabanci dil 6gretimi anlayiginda
cok ge¢ kalinmig olarak goriilen bu gelisme, 90’1 yillardan beri siiregelen yabanci dil
ogreniminin ¢ocugun anadil edinimini sekteye ugratacagi, akademik basarisini ve milli

benlik gelisimini olumsuz etkileyebilecegi endigelerinden kaynaklanmistir(Aslan, t.y.).

2.9.2. Avusturya
2.9.2.1. Avusturya’min Genel Profili

-Cografi Ozellikler

Bir Orta Avrupa iilkesi olan Avusturya 83.879 km? yiiz dl¢limiine sahiptir. Denize kiyis1
bulunmayan iilke Lihtenstayn, Isvigre, Italya, Slovenya, Macaristan, Slovakya, Almanya
ve Cek Cumhuriyeti tarafindan cevrelenmektedir. Ulkenin bagkenti Viyana olmakla

birlikte diger onemli merkezleri Graz, Linz ve Salzburg illeridir.

Dogu Alpler iizerinde kurulmus oldugundan iilkenin dortte iicii daghk arazidir. Ulke,
dogusundan batisina kadar Tuna Nehri’'ni ve pek ¢ok kii¢iik g6l barindirmaktadir. Iliman
karasal iklim hakim oldugu i¢in nem oran: 6nemli derecede yiiksektir. Ancak, daglik bir
konumda yer almasindan 6tiirii yaz aylar: sicaklik acisindan rahat, kiglar ise sert ve yagish
gecmektedir. Ikliminden otiirii Avusturya’min yariya yakim ormanlik alandir. Bu
ozelligiyle Orta Avrupa’nin en fazla ormana sahip iilkesi olmasmin yam sira

ormanlarinda asit yagmurlar1 ve erozyon sorunu yasanmaktadir.

Dogal kaynaklar a¢isindan zengin bir iilke olan Avusturya, elindeki imkanlar1 enerji ve
hammadde iiretiminde etkili bir sekilde kullanmaktadir. Avusturya’nin onde gelen bir
elektrik sirketi tarafindan Alp daglarindaki yiiksek verimli depolama santralleri ve
tilkenin tiim biiyilik nehirlerindeki nehir akarsu santralleri de dahil olmak iizere yaklagik
130 hidroelektrik santrali isletmektedir (Federal Iklim, Cevre, Enerji, Ulastirma,
Inovasyon ve Teknoloji Bakanlig1, 2022). Avusturya, diinyada en ¢ok grafit iireten iilke
olmakla birlikte topragindan demir, magnezyum ve komiir de elde edilmektedir.
Avusturya kendisine ait petrol ve dogal gaz rezervlerine sahiptir. Petrol ve dogal gaz
tiretiminde Avrupa'da dordiincii sirada olmasina ragmen bu yeterli gelmemekte ve
dogalgazinin %80’ini ithal etmektedir. Ulkede bakr, cinko, kursun, antimon, boksit ve

tungsten madenleri de yeterli miktarlarda iiretilmektedir.
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-Demografi ve Etnisite

Avusturya’nin mevcut (13 Haziran 2023) niifusu 9.157.320°dir
(www.worlddometers.com). Niifusun hatir1 sayilir bir kismini (%17.1, 1 Ocak 2022 tarihi
icin; www.immigration.gv.at ) gé¢men niifusu olusturmaktadir. Ulkenin en kalabalik
sehri bagkenti Viyana olmak iizere diger ikisi Graz ve Linz’dir. 2021'de Avusturya'da
gocmen kokenli ortalama 2.240,3 milyon insan, yani tiim niifusun %25,4'i yasiyordu.
Ulkenin resmi dilleri Almanca, Slovence, Macarca ve Hirvatga olmakla beraber en ¢ok
konusulan dil Almancadir. Hirvatga, Slovence ve Macarca bazi bolgelerde 6zerk niifus
gruplarinin resmi dilleri olarak kabul edilmektedir. Cogu okulda ingilizce birinci yabanci

dil olarak dgretilmektedir.

Diger sanayilesmis iilkelerde oldugu gibi, Avusturya’da da ortalama yasam siiresi yliksek
olmakla birlikte dogum oran1 giderek azalmaktadir. Bunun sonucu olarak iilkede yash
niifus orani artmaktadir. 2020 yilina ait resmi verilere gore iilke niifusunun %19’u 0-19
yas grubundaki genglerden olusmaktaydi. 65 yas ve iizeri vatandaslar da ayn sekilde
niifusun %19’unu olustururken kalan biiyiik payda 20-64 yas arasina aittir (Avusturya
Istatistikleri, 2022).

-Inan¢ Kimligi

Avusturya’da giinliik yasam ve mevzuat laiktir. Bununla birlikte Avusturya kiiltiirt,
ylizyillarca siiren Hristiyan Katolik geleneginden biiyiik olglide etkilenmistir. Cesitli
Hristiyan Mezhepleri, Islam ve Budizm resmi olarak tanman dinlerdir ancak iilke
kabinesinde, Tiirkiye ve Afganistan’da oldugu gibi inanca yonelik bir bakanlik

bulunmamaktadir.

2021 yilinda halkin mensup oldugu inanglara yonelik istatistikler 1971 yiliyla
kiyaslandiginda, {ilkedeki Hristiyan niifusu Avusturya niifusunun %93,8'inden
%©68,2'sine diistiigii buna karsin Islam dinine mensup kisilerin oraninin %0,2'den %8,3'e
yiikseldigi goriilmektedir. Rakamlar, herhangi bir dine bagli olmayan insanlarin orani ise

%4,3'ten %22,4'e giktigin1 da gostermektedir (Avusturya Istatistigi, 2022).

-Devlet Yonetimi
Avusturya-Macaristan Imparatorlugu’nun I. Diinya Savas1 sonunda dagilmasi neticesinde
1918 yilinda kurulan Avusturya Cumbhuriyeti, 1938'de Nazi Almanya’s: tarafindan ilhaki

ile ortadan kalkmustir. 1945 yilinda ilan edilen Ikinci Cumhuriyet déneminde, Fransa,
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Ingiltere, Amerika Birlesik Devletleri ve Sovyet Rusya tarafindan isgal edilmis ve bu
slire¢ on sene siirmiigtiir. 1955 yilinda imzalanan Devlet Anlagsmasiyla bagimsizliini
yeniden kazanmustir (T.C. Disisleri Bakanlii, Erisim tarihi: 13 Haziran 2023).
Avusturya federal bir cumhuriyettir. “Sansolye” olarak isimlendirilen bir hiikiimet
bagkani ve bir devlet bagkani bulunmaktadir. Federal cumhuriyet topraklari dokuz ilden
olusmaktadir. Devletin bagi cumhurbaskanidir. Ulkede 16 yasim dolduran her vatandas
oy kullanabilmektedir. Cumhurbaskani, en fazla iki kere olmak suretiyle, alt1 yilda bir
dogrudan halk tarafindan se¢ilmektedir. Federal Parlamento iki meclisten olugsmaktadir.
Bunlar, 183 iiyesi dogrudan halk tarafindan secilen Ulusal Meclis ve bdlgesel
parlamentolar tarafindan niifuslar1 oraninda belirlenen sayr kadar temsilci gonderilen

Federal Konsey’dir.

-Ekonomi

Ikinci Diinya Savagi'ndan 1970'lerin ortalarina kadar Avusturya ekonomisi olumlu yénde
gelisme refah devleti diizeyine ulagmugtir. Ulkenin 1995 yilinda Avrupa Birligi’ne
katilmasiyla yerel para birimi Shilling yerine Euro kullanilmaya baslamistir. AB’ye
katilim ile birlikte ticari iligkileri de giiclenmistir. Di1g ticaretinin yaklagik %80'ini Avrupa
tilkeleriyle yapan Avusturya agirlikli olarak makine/ara¢, kimyasal iiriinler, demir ve
celik arti metal iiriinleri ihra¢ etmektedir (Avusturya Istatistikleri, 2021; akt. Avrupa
Birligi). Ulkedeki en biiyiik sermaye pay1 %70 ile baglicalari ticaret, turizm ve saglik olan
hizmet sektoriine aittir. Uretim, enerji temini ve insaat1 kapsayan sanayi %28’lik payi ile

ikinci siradadir (Avusturya Istatistikleri, 2022).

Ulkede 2008 yilinda vuku bulan ekonomik kriz, 2020-2022 yillar1 arasinda etkileri giiclii
bir sekilde hissedilen Corona salgini ve Ukrayna Savagi’nin neden oldugu enerji krizi ve
enflasyon Avusturya ekonomisini de etkilemigtir. 2021 yilinda %10’a ulasan igsizlik
sorunu kisa zamanli ¢aligma imkani1 sunma, isletmelere salgin yardimi gibi adimlarla
azaltilmaya caligilmaktadir. 2022 yilinda %4 olan biiyiime oranin1 2023 yili i¢in %2
olacagi resmi makamlarca Ongoriilmektedir (Bkz. Avusturya Ekonomik Arastirma

Enstitiisii: Ekonomik Tahmin, 2022).
2.9.2.2. Avusturya’min Egitim Sistemi

Avusturya’da 2010 yili itibariyle bes yasinda ¢ocuklar i¢in okuldncesi egitim zorunlu hale

getirilmistir. Ulkede bes yas ile on bes yas arasi, yani 1. simf dncesindeki anaokulu
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egitimi ile 9. sinif aras1 egitim zorunludur. Buna kargin, 18 yasii doldurana kadar her
gencten genel zorunlu egitimi tamamladiktan sonra 68retime devam etmeleri veya staj

yapmalar1 beklenmektedir.

Avusturya’da zorunlu egitim ve okul ders kitaplar1 iicretsizdir. Ayni1 zamanda,
ogrencilerin sigorta ve okula ulagim masraflar1 devlet tarafindan kargilanmaktadir.
Ulkede, cogunlugu Katolik Kilisesi’ne bagl olan 6zel okullar ile 6zel egitim gereksinimi
duyan c¢ocuklarin ilk sekiz yillik 6gretimlerini tamamlamalar: i¢in olusturulmus 6zel
ihtiya¢ okullar1 ve 0zel pedagoji merkezleri de bulunmaktadir. Ancak bu cocuklar

genellikle, standart okullarda biitiinlestirme siniflarinda egitim gormektedirler.

Avusturya’da bes yasindan kiiciik ¢ocuklar i¢in egitim zorunlu olmamasina ragmen
annelerin caligmasi, cocuklarin mesai saatleri i¢inde bakimi i¢in kurumlar acilmasi
ihtiyacint dogurmustur. Yeni dogan bebekler ile ii¢ yas arast kiiciik cocuklar
“Kinderkrippen” olarak isimlendirilen okullarda, iic ile alt1 yas arast cocuklar
anaokullarinda ve bes yasindan itibaren okul ©Oncesi simiflarda bakim ve egitim
gorebilmektedir. Ozellikle kiigiik kasabalarda ve kirsal alanlarda yasayan cok kiiciik
cocuklara, kiiciik gruplar halinde giindiiz ebeveynleri tarafindan bakilmaktadir. Bu
kurumlarm yonetimi ¢ogunlukla belediyeler tarafindan yapilmakta ancak 6zel sektoriin

de hatir1 sayilir bir pay1 bulunmaktadir (Avrupa Birligi, 2023).

Avusturya’dailk ve ortadgretim dorder seneden olugmaktadir. Lise kademesindeki egitim
yil1 68rencinin tercih edecegi lise programina gore degisiklik gostermektedir. Ortaokul
ve lise kademesinde, meslek edindirmeye yonelik cesitli programlar sunmasi, Avusturya
egitim sisteminin en dnemli yonlerindendir. Ulkedeki mesleki okullar, teorik bilgiyi
Onemsemenin yani sira OZrencilere calisma yoOntemleri, igbirligi yapma yetenegi,
bagimsizlik ve sorumluluk gibi baska bircok nitelik ve beceri saglamayr da

amaclamaktadir. Mesleki egitim veren okullardan bazilar1 sunlardir:

Wirtschaftskundliches Realgymnasium: Besinci siniftan itibaren ikinci bir yabanci dil
ya da Latincenin oldugu, ev idaresi ekonomisi ve beslenme ile cografya ve iktisat bilgisi,

psikoloji ve felsefe (uygulamali dersler dahil) derslerinin agirlikta oldugu liselerdir.

Oberstufenrealgymnasium: Tiim bagvuran 6grenciler i¢in okula alim sarti, 8. sinifl
olumlu derecede bitirmig olmalaridir. Bu okullarin ortaokul kismi bulunmamakta olug

yalnizca ortadgretim hizmeti verilmektedir.
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Politeknik: Zorunlu egitimden hemen sonra bir meslek 6grenmek isteyen 14-15 yas arasi
ogrenciler bir yillik olan bu okula devam etmektedir. Bu okullarda 6grenciler, ilgi
alanlarina ve yeteneklerine bagli olarak metal, ticaret-biiro, elektrik, hizmet sektorii,
ahsap, turizm, ingaat ve okula gore degisen pek cok dalda mesleki egitim alabilmektedir.
Okula gore farkli boliimleri de tercih edebilirler. Bu okullarda meslegi tanima, igletme
ziyaretleri ve igletme veya atdlyelerde mesleki uygulama yapma faaliyetleri ile
ogrencilerin meslek secimi desteklenmektedir. Bu okullardan basart ile mezun olan
ogrenciler, isterlerse meslek egitimi sunan bir ortaokulun ayni ihtisas dalindaki ikinci
smifina veya girig sinavina gerek olmaksizin daha iist diizeydeki meslek egitimi veren bir

okulun 1. sinifina gecebilmektedir.

Bu okullarin yani sira, sanat, moda tasarimi, ingaat, ormancilik, pedagoji gibi cesitli
alanlara ayrilan lise dengi meslek yiiksek okullar1 da bulunmaktadir. Derslerini
tamamlayip diploma sinavinda basarili olan Ogrenci, Ogrenimini iiniversitelerde,
tiniversite dengi yliksek meslek okullarinda ya da pedagojik yiiksek okullarda devam

ettirme hakkina sahiptir.

Avusturya’da yiiksek 6gretim iicretsizdir. Bunun yani sira 6zel okullar da bulunmaktadir.
Ulkedeki 6zel okullarin %50'den fazlasi mezhepseldir. Bu dini 6zel okullarin cogu Roma
Katolik Kilisesi'ne baglidir. Bu okullar, ikili veya entegre bir miifredat modeli sunarak
ogrencilerin standart nitelikleri de takip etmesi saglanmaktadir.

Az sayida ozel iiniversiteler de bulunmaktadir. Ulkenin ilk iiniversitesi 1365 yilinda
kurulan Viyana Universitesi’dir. Akademik ozerklige sahip olan iiniversiteler idari ve
mali yonden merkezi hiikiimete tabidirler. Universitelerde akademik ydnetimin yan1 sira
hiikiimeti temsil eden bir idari yonetici bulunmaktadir. 1960’lardan itibaren iiniversite
say1sinin hizla artmasiyla 68renci ve 6gretimin niteliginde diigiis yasanmasi ayni zamanda
aragtirmalara 6nem verilirken 6gretimin ikinci plana atilmasi Avusturya iiniversitelerinin

elestirilen yonleridir (Gelen, t.y.).

Lisans diizeyinde dgretim ii¢ senedir. Ogretim, senelere degil donemlere ayrilmaktadir.
Her donem baginda 6grenci, iiniversite tarafindan yayinlanan ders igerikleri kitap¢igindan
zorunlu dersler ve se¢gmeli derslerin de bulundugu kendi ders cetvelini olusturur. Lisans
programimin sundugu asgari krediyi basariyla tamamlayan Ogrenciler sinav sarti

olmaksizin, niteliklerini ve yeterliliklerini referanslarla belirterek yiiksek lisans
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programina baglayabilmektedirler. Yiiksek lisans egitimi bir ile iki sene arasinda
stirmektedir. Yiiksek lisans tezini jiiri oniinde savunup mezun olan 6grenciler isterlerse
doktora programina devam edilebilmektedir. Doktora programinda, alt1 ile sekiz donem
aras1 tam zamanli ders alindiktan sonra tez yazilmasi ve tezin savunulmasi gerekmektedir.
Bazi programlarda, doktora adayinin mezun olmadan Once bir veya daha fazla hakemli

akademik yayin yapmis olmasi da beklenmektedir.
2.9.2.3. Avusturya’da Ingilizcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi

Ingiltere ve Italya’nin, 18. yiizyilm sonundan 19. yiizyilin baslarina dogru Avusturya igin
onemli ticaret ortaklari olmasimndan dolay: Ingilizce ve Italyanca egitim kurumlarinda
se¢meli ders olarak okutulmaktaydi. 1960’11 yillarda ise iilkede Ingilizceye verilen 6nem
artmis ve ilkdgretim kademesinde Ingilizce Ogretimine yonelik pilot uygulama
baglatilmistir. 1983 yilinda ilkdgretim liglincii siniftan itibaren zorunlu olarak okutulmaya
baglanmigtir. Bununla beraber, ilkgretimin birinci kademesinde Ingilizce 6gretimi
olmasma ragmen hi¢ sinav yapilmamaktadir. Ilkogretimin ikinci kademesi ve
ortadgretimde Ingilizce ders saatleri okul tiiriine gore degismekte olup hafta iki, ii¢ veya
dort saattir. Lisans diizeyinde ise Ingilizcenin yabanci dil olarak dgretimi programin
gerekliligine gore yapilmaktadir. Ornegin, uygulamali bilimler, ceviribilim, filoloji,

isletme gibi programlarda Ingilizce dgretimi zorunlu tutulmaktadir.

Avusturya’da, otuz yili agkindir egitim politikalarinda erken yasta yabanci dil 6gretiminin
tizerinde onemle durulmakta ve her egitim kademesinde yabanci dil 6gretimi devlet
tarafindan tesvik edilmektedir (Jantscher ve Landsieder, 2003). 1998 yilinda, Ingilizcenin
ilkogretimin ilk senesinden itibaren gomiilii sekilde Ogretimi konusunda pilot
uygulamalar yapilmustir. Bu uygulama Ingilizceyi bilen sinif 6gretmenleriyle
gerceklestirilmekteydi. Bu yetkinligin kazanilmasi i¢in 1998’den 2003’e kadarki beg
senelik siirede 6gretmenler egitim programina dahil edilmistir. 2003-2004 egitim-6gretim
yili itibariyle ise Ingilizce 6gretimi ilkogretim birinci smifa gekilmistir. Ilkokul
baglaminda bir yabanci dil 6gretim hedefleri 6grencileri yasam boyu dil 6grenimi icin
motive etmek, yabanci dilde iletisim i¢in zemin hazirlamak, ¢ocuklarda farkliliklara kargi
olumlu tutum gelistirmek, diller ve diger diisiinme ve bagkalarinin eylemleri ve

diisiincelerine saygi duymaktir.
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2.9.3. Afganistan
2.9.3.1. Afganistan’in Genel Profili

-Cografi Durum

Resmi adiyla Afganistan islam Cumhuriyeti, Kuzeyde Tiirkmenistan ve Tacikistan,
Batida Iran, Doguda Pakistan ve kiigiik bir smir1 Cin tarafindan ¢evreli 47.500 km?2 yiiz
olgiimiine sahip bir giiney Asya iilkesidir. Ulke, idari olarak 34 eyalete boliinmiistiir.
Bagkenti Kabil’den sonra en biiyiik kentleri sirasiyla Kabil, Kandehar, Herat, Mezari

Serif, Kunduz ve Celalabad’dir (Ayan ve Koyuk, 2021).

Karasal bir iklime sahip olan Afganistan’da mevsimler arasi onemli sicaklik ve yagis
farkliliklar1 yasanmaktadir. Ulkenin orta kesimi yiiksek daglardan, kuzeyi ovalardan ve
giineybatis1 ise platolardan olugsmaktadir. Bu nedenle sicakliklar rakima gore biiyiik
farklilik gostermektedir. Ornegin kis, daglik kesimlerde cok sert gecerken vadilerde daha
yumusak gecmektedir. Ulkede yazlar genellikle sicak ve kuraktir.

Afganistan genellikle siradaglar lizerinde bulunmasiyla engebeli bir araziye sahiptir.
Baglica nehirleri Amu Derya, Helmend, Farahrud, Murgap ve Herirud nehirleridir.
Dolayisiyla, denize sinirt olmayan Afganistan’da bir su kaynagi sorunu yasanmamakta
ancak suyun kontrol edilmesi ve kullanilmasinda sikintilar yasanmaktadir (Robson, 2002:

12).

-Demografi ve Etnisite

Afganistan, cografi konumundan dolay1 tarih boyunca cesitli milletlerin istilasina ve
isgaline maruz kalmig ve bugiinkii sinirlar1 ise 1800’1ii yillarda bagka devletler tarafindan
cizilmigtir. Bolgeye hakim olan her milletin kendi fikir, inan¢ ve medeniyetini hakim
kilmaya calismasi, ililkede ortak bir milli kimlik olusturmamasina neden olmustur
(Kamalluddin, 2005). Dolayisiyla, alisilageldik kaninin aksine Afganistan’da “Afgan”
diye bir millet olmamakla birlikte iilke genelinde 30°dan fazla etnik grup yasadigi
soylenmektedir (Giilecen, 2008). Buna karsin, Pestunlar iilkenin yerel halki olarak
goriilmektedir. Pestunlar ve Taciklerden sonra iigiincii kalabalik etnik grup Tiirklerdir
(Ayan ve Koyuk, 2021). Diger taraftan, Afganistan vatandaslar1 kendilerini mensup

olduklar1 boy, asiret, millete gore tanimlamaktadirlar.

I¢ karigikliklardan dolay: iilkede niifus sayimi konusunda sikintilar yasanmaktadir.

Nitekim, Lieven (2021) Afganistan’in niifus durumuyla ilgili bilgiler konusunda asla fikir
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birligine varilamayacagini ifade etmistir. Ancak, Worldometer verilerine gore
Afganistan’m mevcut (12.06.2023) niifusu 41.664 444’tiir. Ulkede kiiltiirel ve ekonomik
faaliyetlerinde merkezi olan Kabil yaklagik 3 milyon niifusu ile iilkenin baskenti ve en
biiytik sehridir. Kirsal niifus, sehir merkezi cevrelerinde yer alan nehirlerde

yogunlagmigtir.

Afganistan genelinde konusulan 30°dan fazla dil oldugu sdylenmektedir. Ulkenin resmi
dilleri Darice ve Pestucadir. Dari, tilkede farkl dilleri konusanlar arasindaki ana iletisim
aracidir (Phillipson, 2008). Ayrica, niifusun %11°i Ozbekge, %6’s1 Ingilizce, %3’ii
Tiirkmence, %3’ Urduca ve bunun disinda % 5’lik orandan daha azinda kii¢iik diller
kullanilmaktadir (CIA, 2023).

-inan¢ Kimligi

Afganistan topraklari, ylizyillar boyu farkli inan¢ ve etnisiteden topluluklarin
hakimiyetine girmesinden o6tiirii farkli dini unsurlar1 i¢inde barindirmaktadir. Kalintilart
bugiin de goriilebilen Budizm bunlardan biridir. Bamyan’da bulunan dev Buda Heykeli,
Taliban doneminde yikilana kadar Afganistan topraklarinda Budizm’in yasadigini
gostermekteydi (Abdullah, 2017). Giiniimiizde ise Islam, Afganistan’in resmi dinidir.
Niifusun %99.7’sinin (2018) Miisliiman oldugu kaydedilen iilkenin %90’1na yakinin
Stinni Miisliimanlar, kalanin1 $ii Miisliimanlar olusturmaktadir. Kalan dini azinlig1 Sihler,

Hindular ve Yahudiler olusturmaktadir.

-Devlet Yonetimi

Bagkanlik sistemiyle y&netilen Afganistan’da hiikiimet sekli Islami cumhuriyettir. Devlet
Bagkani secimle is basina gelmekte ve bes senelik siire zarfinda gorevini yliriitmektedir.
Bagkan, en fazla iki kez secilebilmektedir. Kabine 25 {iyeden olugsmakta ve bakanlar
Ulusal Meclis tarafindan onaylanmaktadir. Bu ifadelerden demokratik bir tablo olugsa da
yasadigi Rusya, Ingiltere ve Amerika Birlesik Devletleri’nin isgali ve yasadigi i¢
savaglardan oOtlirii Afganistan’da, tam bir siyasi birlik saglanamamistir. Dis iilkelerin
israrli miidahaleleri, iilkede olan i¢ savaslar ve isgaller sonucu Afganistan’da bir
demokrasi anlayis1 gelismemis ve hiikiimetler darbe ile kurulmuslardir. Bu siirecten ordu,
ekonomi, toplum ve egitim direkt olarak zarar gormiistiir. Hayri (2007), Afganistan’in

icinde bulundugu bu duruma cehalet basta olmak iizere, basiretsiz yOneticilerinin,
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komgularinin ve emperyalist iilkelerin uzun yillardan beri bolgede uyguladiklar: somiirge

politikalarinin neden oldugunu aktarmaktadir.

-Ekonomi

Afganistan tarimsal ve dogal kaynaklar acisindan oldukca zengindir. Sahip oldugu yer
alt1 ve yer uistii kaynaklarin ¢esitliligine ve zenginligine karsin yasadigi savaslar ve i¢inde
bulundugu politik istikrarsizlik i giicii ve sermaye kaybina yol agcmis ve Afganistan’in
diinyanin en yoksul iilkelerinden biri olmasina neden olmustur. Afganistan fert basina
diisen gelir bakimindan diinyanin en yoksul iilkeleri arasindadir. Ulkenin para birimi

Afgani'dir.

Afganistan’da iilke ekonomisinin temelini ilkel metotlarla yapilan tarim ve hayvancilik
olusturmaktadir. Verimli tarim alanlarina sahip olmasina ragmen ekilebilir topraklarin bir
kismi kullanilmaz hale gelmistir. Diger taraftan, Soyvet Rusya ile yaganan savas sirasinda
ve Taliban doneminde tarim arazilerine yerlestirilen maynlarin patlama tehlikesi, tarimi
olumsuz etkileyen bagka bir nedendir. En 6nemli ihracat kalemleri meshur el yapimi
halilar1, yiin, pamuk, kuru meyve, deri, degerli tas ve miicevherlerdir.Ulkenin denize
kiyisinin olmasi ve uluslararasi ticaretin komsularinin sagladig: transit olanaklaria bagl

olmasi da ekonomiyi olumsuz etkilemektedir.
2.9.3.2. Afganistan’in Egitim Sistemi

Afganistan’da egitimin kurumsallagsmasi 19. yilizyilin sonlarinda gergeklestirilmistir.
1863 yilinda, Emir Ser Ali’nin tahta gegmesiyle birlikte, iilkede egitim ve 6gretim resmi
olarak yapilmaya baglanmistir. Bu donemde egitimin hedefi devlet memuru yetistirmek
iizerine olmustur. Emir Ser Ali’nin Hindistan’a yaptig1 sefer doniisii iilkeye ilk tas
matbaasini getirmesi, kitap terclimeleri, kitap ve gazete yayinlarinin yapilmasini saglamis

ve egitimin gelistirilmesi siirecini hizlandirmastir.

Emir Ser Ali’den Habibullah donemine kadar olan zamanda, yasanan savaslar ve egitime
onem verilmemesi nedeniyle egitimde gelisme duraklamistir. Habibullah doneminde ise,
diinyada egitim ve 6gretim alanindaki gelismeler takip edilmeye devam etmistir. 1904°te
Ingiliz-Hint lise dgretim programi uygulanan, erkek ¢ocuklarmin egitim aldig1 Habibiye
okulu kurulmustur. Habibiye okulu, 1. siniftan 10. sinifin sonuna ibtidayiye (ilkokul),
mutavassita (ortaokul) ve lise (lise) olmak iizere li¢ donemden olusmaktaydi. Okul

miifredatinda, dini ve fenni ilimler oldugu gibi ingilizce de ders olarak okutulmaktaydi
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(Yahya, 2017). Habibullah’in son dénemlerinde yiiksek dgretim sistemi kurulmus ve tip,
ilahiyat, hukuk, 6gretmen yetistirme okulu ve kraliyet ailesine mensup kisiler i¢in 6zel

okullar agilmistir.

Amanullah Han’in donemi, Afganistan i¢in tam anlamiyla bir modernlesme donemi
olmustur. Bu donemde, iilkenin ¢esitli vilayetlerinde tibbi, askeri, mesleki, dini vb.
okullar ile ziraat ve sanat okullar1 da agilarak egitim {iilke geneline yayilmistir. Ayni
zamanda bu donemde Egitim Bakanlig1 kurulmus, iilkede egitim hizmetleri {icretsiz hale
getirilmis ve kadinlarin resmi Ogretimine baglanmistir. Amanullah, dis tlkelerden
deneyimli uzman egitmenler getirtmis ve 6gretmen adaylarinin daha iyi yetismeleri igin,
iilkede yiiksekdgretim kurumu olmadigindan en basarili 6grenciler basta Tiirkiye olmak
iizere birgok Avrupa iilkesine egitim i¢in gonderilmistir. Egitimde cagdas standartlar
yakalamak icin iilkesinin sosyal yapisin1 asan adimlar atan Amanullah Han, bir takim din
adamlarinin ve sonrasinda halkin tepkisini ¢ekmis ve iilkesini terk etmek durumunda
kalmistir. Amanullah Han’1n iilkeyi terk etmesinden sonra iktidar1 ele gegiren Habibullah
Kekelani, Emanullah’in yaptig1 tiim reformlar1 iptal ederek yabanci okullart ve kiz
okullarm1 kapatmis ayn1 zamanda Ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretimini
yasaklamistir. Kekelani sonrasi tahta gegen Nadir Sah ise lilkedeki sistemleri eski
diizenine sokma cabasi igine girmistir. Nadir Sah’in ¢liimiinden sonra tahta gecen oglu
Zahir Sah da egitime 6nem vermis iilkede egitim kurumlarini yayginlastirmistir. Ayrica
bu donemde, Milli Egitime bagli dini okullar acilmis, ders kitaplari da basilmis ve
egitimin kalitesi artirilmistir.  1930’lu  yillardan 40’larin  ortasina kadar kizlarin
ortaggretim ve yiiksekogretim egitimi almasi i¢in biiyiik ilerlemeler kaydedilmistir. Bu
seneler arasinda Kabul Universitesi resmi olarak kurulmustur. Ayrica, Komiinist rejimin
yonetime gelmesine kadar olan siiregte okul dncesi egitim kurumlari ve fakiilteler agilmis,

egitimde branslasmaya gecilmistir.

Komiinist rejiminin iktidari sirasinda din egitimine verilen 6nem giin gegtikce azalmis ve
iktidar1 ele gecirenler egitimi kendi ideolojileri dogrultusunda bir ara¢ olarak
kullanmiglardir. Bu dénemde iilkede pek ¢ok anaokulu, 6rgiin egitim kurumlari, okur
yazar edindirme kurslar1 acilmistir. Diger taraftan, cocuk gen¢ demeden binlerce Afgan

Sovyet Rusya’ya egitime gonderilmisgtir.

1992°de komiinist rejim, Taliban gruplar1 tarafindan yikilmistir. Kizlara egitim

yasaklanmis ve din esashi miifredat yaklasimi benimsenmistir. Ulkeyi dort ydnetim
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bolgesine ayirarak yonetilmesi, merkezi bir yonetimin bulunmamasina sonug¢ olarak
egitim-dgretim faaliyetlerinin de merkezden yiiriitilmemesine neden olmustur. Ulkenin
degisik bolgelerinde birbirinden farkli egitim sistemleri benimsenmistir. Bu nedenle

okutulan derslerde ve ders kitaplarinda 6nemli farkliliklar bag gostermistir.

Aralik 2001°de Taliban rejiminin ortadan kalkmasiyla birlikte egitimde iyilestirme ¢abasi
yeniden baggdstermistir. Bu donemde bati modeli bir egitim sistemi olusturma arayisina
girilmig ve buna uygun 0gretim programlar1 ve ders kitaplar1 hazirlanmigtir. Egitimde
firsat esitligi saglanmaya calisilarak kizlar ayr1 okullarda olacak sekilde egitime dahil
edilmistir. Savas sirasinda yikilan okullar tamir edilmis ve yeni okul ingalarina

baglanmustir.

2021 yilinda Taliban yeniden yOnetimi ele ge¢irmis ve uluslararasi basina 6zellikle kadin
haklar1 konusunda tavrin1 yumusattig1 imajimn vererek sempati kazanmaya ¢aligmigtir.
Nitekim, Egitim Bakanlig1 resmi internet sayfasinda yayinlanan egitim vizyonu, egitim
sorunlar gibi bagliklarda yeni hiikiimetin iilkede yer alan egitimsel sorunlar1 giderecegi

ve firsat esitsizliginin minimuma indirilecegini beyan etmistir.

Afganistan’in mevcut yonetimi, egitim bakanlifinin resmi internet sayfasinda
(www.mohe.gov.af) iilkede cocuk ve genclerde okullasma oraninin az olmasi, kiz
cocuklari ve kirsal kesimde yasayan ¢ocuklarin egitime ulasmamasi, diisiik kaliteli egitim
ve idare smirlamalarm egitim alaninda olusturdugu dezavatajlarin Herkes I¢in Egitim ve
Biny!l Kalkinma Hedefleri’ne ulagmak i¢in iistesinden gelinecegini belirtmigtir. Yonetim
ayrica, iilkede tiim erkek ve kiz cocuklarmin ilkokulu tamamlayacagini, iilkedeki
Ogretmenlerin tiimiiniin 14. sinif mezunu olarak lise egitimini tamamlamis olacagi, teknik
ve mesleki eitime tesvik, dini egitime tegvik, okur yazarlik oraninin artirilacagi, tiim
okullarin yeterli donanima sahip olacagi, her li¢ senede bir 6grencilere nitelikli ders
kitaplarinin saglanacagi, egitimde firsat esitsizliginin minimum diizeye indirilecegi
vizyon maddeleri olarak beyan etmektedir. Afgan Egitim Bakanligi, egitim faaliyeti
hedeflerini su climlelerle agiklamaktadir:

“Afgan egitim sistemine Yyonelik vizyonumuz, Afganistan'in
stirdiiriilebilir kalkinmasina, ekonomik biiyiimesine, istikrarina

ve giivenligine aktif olarak katilmalarim saglamak icin herkesin
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kaliteli egitime esit erigimini saglayarak Islami ilkelere ve insan

haklarina saygrya dayali insan sermayesini gelistirmektir.”

Giinlimiizde, Afganistan’da egitim; okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul, lise ve yiiksekogretim
olmak iizere dort kademeye ayrilmaktadir. Egitim bakanlig1 yalnizca bes ile alti yas
arasindaki ¢ocuklarm okul dncesi egitiminden sorumludur. Ug aydan bes yasa kadar olan
okul oncesi egitim ile Calisma, Sosyal Isler, Sehitler ve Engelliler Bakanligi
ilgilenmektedir (Arroje ve Burridge, t.y.). Okul oncesi egitim bes yasa kadar camiler, 6zel
okullar ve yardim kuruluglar1 tarafindan verilmektedir. Ulkede, okul &ncesi egitime

katilim ailenin sosyoekonomik durumuna baghdir.

Ilkokul kademesi yedi yasinda baglamakta ve alt1 sene siirmektedir. Ilkokul, zorunlu ve
licretsizdir. Ilkokulun ilk ii¢ senesinde smnav yapilmamaktadir. Ulkede ortaokul, 7.
smiftan baglayip 9. sinifi da kapsamaktadir. Ogrenci, 7. siiftan baglayarak mesleki egitim
gorebilir veya iliniversitede egitim almak istiyorsa bu asamada egitimini normal akademik
okullarda tamamlayabilir. Egitimine devam etmek isteyen Ogrenci, merkezi sinava
girerek bir iist kademeye ge¢gmektedir. Bu agsamada 68renci ya lise egitimine gegis yapar

ya da mesleki egitim alir.

Lise egitimi, 10. smiftan baslamakta ve 12. simif tamamlandiginda bitmektedir. Bu
kademede Ogrenci, liniversite okumaya yonelik bir egitim alabilir veya tarim, sanat,
ticaret ve 6gretmenlik gibi Teknik ve Mesleki okullarda egitim alabilir. Yiiksek ogretim
oncesi egitimin diizenlenmesi ve yiiriitiilmesinden sadece egitim bakanligr sorumludur.
Bunun yan sira, okul oncesi ve ilkokul diizeyindeki medreselerde, ilkokul sonrasi ile
liseye kadar olan kademeye denk egitim veren Daru’l-Huffaz ve/ya lise diizeyindeki
Déaru’l-Uliim ismiyle anilan dini okullar da bulunmaktadir (ibid). Bu okullarin idaresi 6zel

kurumlar veya Egitim Bakanli81 tarafindan gerceklestirilmektedir.

Afganistan'da sanat ve beseri bilimler, igletme, bilim ve teknoloji ve egitim dahil olmak
tizere cesitli alanlarda lisans ve yiiksek lisans programlar1 sunan ¢ok sayida devlet
{iniversitesi ve 6zel iiniversite bulunmaktadir. Afganistan Yiiksek Ogretim Bakanligi, bu
kademede yer alan 68renim kurumlarini diizenlemek ve akredite etmekten sorumludur.
Lisans programlarinin siiresi, programa gore dort ile yedi sene arasinda degigmektedir.
Ulkede 2005 yilinda faaliyete gecen yiiksek lisans programlari ise iki senedir. Doktora
programlari ise 2013 yilinda baglatilmis olup program secenegi sinirlidir. Ulkede yiiksek
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lisans ve doktora programlarindan mezun olunmast i¢in derslerin bagartyla tamamlanmasi

ve tez yazimu sartlarr aranmaktadir.
2.9.3.3. Afganistan’da Ingilizcenin Yabanct Dil Olarak Ogretimi

Afganistan’da Ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretimi 1930’larin sonlarinda, Habibiye
okullarinin 7. siniflardan itibaren baglamistir. Avrupa iilkeleri ile kiyaslandiginda erken
sayilabilecek bu adim, Afganistan’in Hindistan ile egitim alanindaki miinasebetinden
kaynaklanmaktadir. Sonraki yillarda, kurumun ortadgretim kademesinin son sinifinda fen
bilimleri Ingilizce olarak 6gretilmeye baslanmustir (Coleman, 2021). Ulkede lisans
diizeyinde Ingilizce béliimii, 1942 yilinda Kabul Universitesi’nde a¢ilmistir. O zamandan
beri Ingilizce, resmi diller olan Darice ve Pestuca ile birlikte yabanci dil olarak

ogretilmektedir.

1960'larin sonunda, ABD isbirligi ile Kolumbiya Universitesinden uzmanlar tarafindan
hazirlanan, 7. sinif ile 12. siniflar aras1 okutulmak iizere Afgan Dil Ogreniyor isimli ders
kitaplar1 kullanilmigtir. Bu ders kitaplari, igeriginde ¢ok az degisiklik yapilarak yaklagik
40 yil kullanilmistir. Ayni uygulama giiniimiizde de devam etmektedir. Ancak,
giiniimiizde egitim bakanhiginin hazirladig1 Ingilizce ders kitaplarinin genel adi
Afganistan icin Ingilizce seklindedir. Bu ders kitaplarinda yer alan agiklamalar 2009
Darice veya Pestuca olarak hazirlanmaktayd: ancak 2009 yili itibariyle ders kitabr icerigi

Ingilizce olarak hazirlanmaya baglanmugtir.

Taliban yonetiminde tiim okullar medreseye ¢evrilerek Kabil digindaki devlet okullarinda
Ingilizce 6gretimi yasaklanmustir. Ancak, kirsal kesimlerde Ingilizce dgretimi dzel kurslar
aracihifryla devam etmistir. 2001 yilinda Taliban y&netiminin sona ermesiyle Ingilizce

ogretimi devlet okullarindaki programa yeniden dahil edilmistir.

Giiniimiizde Afganistan’da yabanci dil olarak Ingilizce dgretimi ilkokul dordiincii smiftan
itibaren baglamaktadir. Ancak, Coleman (2021) Ingilizce dgretimine baglanilan senenin
de iilke i¢inde farklilik gosterdigini ancak ©zel okullarda ilk&gretim birinci smiftan
itibaren Ingilizce 6gretimi yapildigini hatta baz1 6zel okullarda 6gretim dilinin Ingilizce
oldugunu aktarmaktadir. Ingilizce 6gretimi, haftada iki veya ii¢ ders saati arasinda
yapilmakla beraber yazili materyaller ve televizyondan canli 6gretim yayinlariyla da
desteklenmektedir. Bunlara karsin, lise bitirme siavinda &grenciler Ingilizceden sorumlu

tutulmamakta ve atilan adimlar yetersiz kalmaktadir. Ayrica, Coleman’in (2021)
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Afganistan’da yer alan okul, medrese, iiniversite, 6zel kurs gibi egitim kurumlarinda
calisan 600 6gretmenin Ingilizce becerileri iizerine yaptig1 arastirmada 6gretmenlerin ve
ogretim gorevlilerinin  %39'unun Ingilizce becerilerinin A2 seviyesinde oldugunu,
%55'inin ise Al diizeyinde oldugunu tespit etmesi ve 2022 English First isimli kurumun
yillik olarak 111 iilkede diizenledigi yetiskinler aras1 Ingilizce yeterlilik smavi olan
English Proficiency Index raporuna gore Afganistan’in 87. sirada yer almasi, neredeyse
100 yillik Ingilizce 6gretimi gegmisi bulunan Afganistan’da Ingilizce 6gretiminin niteligi

hakkinda fikir vermektedir.
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3. YONTEM

Bu caligmada farkli kiiltiirel, ekonomik ve politik profillere sahip ii¢ tilkede, yani Tiirkiye,
Afganistan ve Avusturya’da, Ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan,
devlet onayli ders kitaplarinin egitsel ve kiiltiirel agidan sahip olduklar1 ortak ve farkl
yonlerini ortaya koymak amaglanmaktadir. Bu bolimde, bu amag i¢in segilmis
arastirmanin modeli, evreni ve 0rneklemi ile veri toplama kullanilan araglar, veri toplama

slireci ve verilerin analizi paylasilmaktadir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirmada Tiirkiye, Avusturya ve Afganistan’in ortadgretim okullarinin ilk
senesinde okutulan Ingilizce ders kitaplarimin egitsel ve kiiltiirel iceriklerinin
kargilagtirmali  olarak incelenmesi amaclandigindan nitel arastirma yontemi
kullanilmigtir. Nitel arastirma, esyanin anlamlari, kavramlari, tanimlari, 6zellikleri,
mecazlari, sembolleri ve tariflerine génderme yapmaktadir (Berg ve Lune, 2019, s.13;
cev. Astm Arr). Yildirrm ve Simsek (2016) nitel arastirmayi “gozlem, goriisme ve
dokiiman inceleme gibi veri toplama yontemlerinin kullanildigi, toplanan verilerde
cesitlilik gosteren, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekgi ve biitiinciil bir bicimde
ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi aragtirma” olarak tanimlamaktadir.
Nitel aragtirmada, aragtirmacinin kendisi veri toplamada anahtar aractir (Aydin, 2018).
Aragtirmada, incelenen olay veya olgu hakkinda derin bir algiya ulasma gayreti sz
konusudur (Morgan, 1996). Arastirmaci materyali, icerigini anlamak i¢in derinlemesine

inceler ve rakam vererek aciklamasi zor olan olgular1 betimleyerek aciklar.

3.2. CALISMA GRUBU

Ingilizcenin yabanci dil olarak o6gretildigi iilkelerin ortadgretim birinci siniflarinda
okutulan Ingilizce ders kitaplari, aragtirmanmn ¢aligma grubunu olusturmaktadir.
Caligmaya dahil edilecek materyaller belirlenirken Tiirkiye nin yani sira, farkl kiiltiir ve
geligsmislik profillerine sahip bir Avrupa ve bir Asya iilkesinden ders kitab1 se¢ilmesine
dikkat edilmistir. Bu dogrultuda, calisma grubundan hangi iilkelerin ders kitaplarinin
analiz edilecegi belirlenirken amacli 6rnekleme yontemi kullanilmustir.

Aragtirmanin gergeklestirildigi iilkemiz Tiirkiye’de, Ingilizce 6gretiminde kullanilan ders

kitaplarina ulagmak i¢in ortadgretim kademesinde 6gretmenlik yapan kisilerle goriisme
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yapilmis ve bunun sonucunda ortaggretimin birinci senesinde okutulan Teenwise 9 ders
kitabina ulagilmistir. Ders kitab1 secilecek diger iilkelerin Tiirkiye ile farkli kiiltiir ve
gelismiglik profiline sahip olmalar1 dikkate alinmistir. Bu kritere uyan iilkelerin ilgili
bakanlik internet sayfasi incelenmis ve e-posta vasitasiyla ilgili birimlerle iletisime
gecilmistir. Arastirma sonucunda, Afganistan ve Avusturya’nin ders kitaplarina

ulagilmigtir.

Avusturya, English First tarafindan 2022 yilinda yayimlanan English Proficiency Index
raporunda 111 iilke arasindan Ingilizce bagari siralamasiyla iigiincii iilke olmasiyla hem
Ingilizce ogretimi konusundaki basaristm kanitlamistir.  Avusturya aym zamanda,
kiiltiirel ve geligsmiglik profiliyle Tiirkiye’den farkli niteliklere sahip bir Avrupa iilkesidir.
Avusturya egitim bakanligindan ilgili yetkilinin e-posta iizerinden paylastig1 2019-2020
yillarinda okutulacak ders kitaplari listesinden Englisch BHS 1: Start Up ulasilabilirlik
ozelligi tasidigindan ¢aligmaya dahil edilmigtir.

Afganistan, 2022 yilinda yayimlanan English Proficiency Index raporunda 111 iilke
arasindan Ingilizce bagar1 siralamasinda Tiirkiye’den 23 basamak geride olup 87.
olmustur. Farkli politik, kiiltiirel ve gelismislik profillerine sahip olmasiyla birlikte
Ingilizce dgretimi basarisinda da Tiirkiye ve Avusturya’dan farkli bir tablo ¢izmesi
Afganistan’n ¢aligmaya dahil edilmesine neden olmustur. Ulkenin egitim bakanliginin
internet adresinde paylagilan, devlet liselerinin ilk senesinde okutulan tek Ingilizce ders
kitab1 olan English for Afghanistan 10, ders kitab1 aragtirma materyali olarak caligmaya
dahil edilmistir. Analiz edilen kitaplar, Cizelge 3’te listelenmigtir:

74



Cizelge 3. Arastirmada incelenen ders kitaplari.

Ulke Yayinevi Yayim Yili  Kitap Hazirlayan
Tiirkiye Milli Egitim 2019 Teenwise 9  Ebru BULUT
Bakanlig1 Student’s Funda BAYDAR
Yayinlari Book ERTOPCU
Seda UMUR OZADALI
Sibel SENTURK
Avusturya  Holzel 2018 English Karlheinz RATHGEB-
Verlag BHS 1- WEBER
Start Up Bernhard STROLZ
Hristiyan TROBINGER
Justin MORRISON
Afganistan ~ Milli Egitim 2019 English for  Ders kitabin1 hazirlayanlar
Bakanlig1 Afghanistan “Ogretim Programlar
10 departmanindan bir grup
Student’s yazar” olarak
Book Grade belirtilmektedir.
Tenth

3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Nitel arastirma yonteminin izlendigi ¢caligmalarda siklikla kullanilan veri toplama araglari
gozlem, goriisme ve veri analizidir. Bu calismada, arastirmanin amaci dogrultusunda
icerik analizi yontemine bagvurulmustur. Igerik analizinde, aragtirilmasi amaglanan konu
hakkinda bilgi iceren materyaller ile calisilmaktadir. Igerik analizi, arastirmaciya tek
basmma calisma imkani sunmaktadir. Arastirmact bu sayede, calismay1 kendine gore
planlayabilir ve arastirmay1 zamana yayabilir. Diger taraftan, farkli yazarlar tarafindan
farkli tarzlarda hazirlanan dokiimanlarin incelenmesi kargilagtirma yapma acisindan

arastirmacinin isini zorlastirabilmektedir.

Arastirmada, Tiirkiye’den Teenwise 9, Avusturya’dan English BHS 1-Start Up ve
Afganistan’dan secilen English for Afghanistan 10 ders kitaplarina dokiiman analizi

yapilmigtir. Bu ders kitaplarinin dinleme materyallerine internet iizerinden erigim
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saglanarak dinleme metinleri de analiz edilmistir. Icerik analizden elde edilen veriler

NVIVO programina gegirilerek istatistikler olusturulmugtur.

3.4. VERILERIN TOPLANMASI

Aragtirmada veri toplama asamasindan Once literatiir taramasi gergeklestirilmigtir.
Ingilizcenin yabanci dil olarak dgretiminde kullanilan ders kitaplarinin degerlendirilmesi
icin olusturulan 6lceklere bakilarak (bkz. Lawrence, 2011; Ghorbani, 2011; Demir ve
Ertag, 2014; Lopez-Medina, 2016; Wauttisrisiriporn ve Usaha, 2019) notlar alinmis ve
temalar olusturulmustur. Bu temalar, ders kitaplarinin analizinden sonra diizenlenmis ve
kodlar olusturulmustur. Sonrasinda olusturulan kodlara gore veriler yeniden kontrol
edilerek NVIVO nitel analiz programina islenmistir. Bu asamada, ¢aligmanin olabilecek
en anlasilir ve yalin sekilde olusturulmasi amaciyla, kodlama ve kategorilendirmede isim
ve siniflama olarak gerekli goriilen sekilde degisiklikler yapilmistir. Nitekim, nitel
aragtirmada, yontemin dogast geregi, arastirma boyunca yeni problem durumlar1 fark
edilebilmektedir (Mallat, 2007; Pope vd., 2006; akt. Baltac1 2019). Son olarak, elde edilen

veriler ile tablo ve grafikler olusturulmus ve bulgular raporlastirilmistir.

3.5. VERILERIN ANALIZI

Bu calismada, nitel aragtirma yonteminden igerik analizi kullanilmistir. Cohen (2007; s.
475) icerik analizini, yazili verilerin ana icerigini ve mesajlarini 6zetleme ve raporlama
islemi olarak tanmimlamaktadir. ierik analizinde arastirmaci, birbirine benzeyen verileri
belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirir (Yildirim ve Simgek, 2008) ve
bunlar1 sayarak tablo halinde raporlayip okuyucunun bilgisine sunar (Anderson and
Arsenault, 1998). Bu yontem, veriler kayith bir sekilde durdugundan veriler iizerinde
yeniden analiz yapilarak dogrulama yapilabilmesini saglamakta (Cohen, 2007) ve agik
bir caligma yiiriitme imkan1 sunmaktadir (Mayring, 2004).

Bu calisma icin oncelikle, yabanci dil olarak Ingilizcenin 6gretiminde kullanilan ders
kitaplarinin egitsel ve kiiltiirel iceriklerinin karsilagtirmali olarak ortaya konulmasina
karar verilmistir. Sonrasinda, literatiir ¢calismas: yapilmis ve konu ile ilgili tasarlanan

Olceklerden yola cikarak bir kod listesi olusturulmugtur. Analiz verilerini iglemek
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amactyla bir ¢izelge olusturularak temalar olusturulmus ve analize baglanmigtir. Analiz
slirecinde temalar ve kodlar iizerinde cesitli diizenlemeler yapilmis ve ilk analizden
bulgular1 aktarmaya kadar olan siire¢ boyunca ders kitaplar1 toplamda ii¢ defa yeniden
analiz edilmistir. Son olarak, analiz sonucunda elde edilen veriler “bulgular” boliimiinde

kargilagtirmali olarak betimlenerek aciklanmigtir.

Bilimsel bir aragtirmada aranan iki Olciit aragtirma sonuglarinin gegerli ve giivenilir
olmasidir. Gegerlik, Olciilmek istenen seyin Olciilebilir olma derecesi, 6lcme aracinin
Olciilmek istenen degiskeni Olcebilme yeterliligidir (Tutar, 2022). Nitel arastirmalarda
arastirmacinin aktif olarak siirece dahi olmasiyla 6znel yargilarinin ve duygularinin
calismaya karigabilecegi diisiincesi, nitel aragtirmalarin sonuglarinin bilimsel degerinin
sorgulanmasina neden olabilmektedir. Caligmada, Tutar’in (2022) onerdigi gecerlik

saglama Ol¢iitlerinden hangilerinin ne sekilde uygulandig1 agsagida anlatilmaktadir:

- Ayrintili betimleme: Ayrintili betimleme, inceleme konusu haline getirilen bir analiz
biriminin yeterli ve ayrintili bir sekilde betimlenerek ne yapilmak istendiginin tam olarak
ortaya konmasidir. Bunun i¢in, caligma siirecinde izlenen asamalar, en yalin haliyle

detaylandirilarak betimlenmis ve okuyucu bilgisine sunulmustur.

- Ozneler arasihk: iki ya da daha fazla kisinin bir konuda aym kaniya sahip olma
derecesidir. Caligmada 6zneler arasilik, aragtirmadan elde edilen sonuclarin literatiirde
yer alan diger caligmalarin sonuglar: ile karsilastirmas: yapilarak ve benzer veya ayni

sonuglara ulagilan bagka aragtirmalarin teyit edilmesiyle saglanmaktadir.

Aragtirmada giivenirlik veya diger adiyla dogrulanabilirlik, aragtirmacinin nesnelligini,
caligmasin etik ilkelere uygun olarak tarafsiz bir bakis acgisiyla yapmasim ifade
etmektedir. Caligma giivenirligi; arastirma siirecinin agik ve seffaf bir sekilde anlatilmasi,
arastirma sonuclarinin bagka arastirmacilarin elde ettigi bulgular ile kiyaslanmasi,
arastirma sorularini yanitlama amaciyla algida secici davranarak kontrollii 6znellik
saglanmas1 ve arastirmanin her asamasinda veri analizi yeniden yapilarak verilerin

toplamda li¢ defa incelenmesiyle saglanmaya caligilmugtir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan Tiirkiye, Avusturya ve Afganistan
ders kitaplarinin analizinden elde edilen bulgular, alintilar ve gorsellerle desteklenerek
alt1 tema altinda karsilastirmal1 olarak sunulmaktadir. Alan yazinda, Ingilizce 6gretiminde
kullanilan ders kitaplarini egitsel ve kiiltiirel acilardan degerlendirmek iizere olusturulan

Olceklerden yola ¢ikarak olusturulan bu temalar, Sekil 1°de gosterilmektedir.

. Egitsel Kiiltiirel

Iceriklere Iceriklere

Yonelik Yonelik

Olusturulan Olusturulan

Temalar Temalar
Temel Dil Becerileri Kisi ve Karakterler
Dil Alt Becerileri Ortiik Mesajlar
Oz Degerlendirme Kiiltiirlerarasilik

Sekil 1. Icerik analizi i¢in olusturulan temalar.

Sekil 1’de, aragtirmanin amacit dogrultusunda ve alan yazinda yer alan ilgili 6l¢eklerin
incelenmesi sonucu olusturulan temalar yer almaktadir. Bu temalardan “ortiikk mesajlar”,
“kisi ve karakterler” ve “kiiltiirlerarasilik™ ders kitaplarmin kiiltiirel igeriklerini; “temel
dil becerileri”, “dil alt becerileri” ve “6z degerlendirme” temalar1 ders kitaplarinin egitsel
iceriklerini ifade etmektedir. Bulgular, egitsel icerikler ve kiiltiirel i¢erikler olarak iki ana

baslikta ve ilgili alt bagliklarda aktarilmaktadir.
4.1. DERS KiTAPLARININ EGIiTSEL ACIDAN INCELENMESI

Bu boliimde, Tiirkiye, Avusturya ve Afganistan ders kitaplarinin egitsel icerikleri “temel
dil becerileri”, “dil alt becerileri” ve “6z degerlendirmeye yonelik etkinlikleri” olmak

iizere li¢c temel baslikta incelenmistir.
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4.1.1. Temel Dil Becerileri

Bu bashikta Tirkiye, Avusturya ve Afganistan ders kitaplarinda yer alan temel dil
becerilerini  gelistirmeye yonelik etkinliklerin  konu, konuya hazirlik, 0&lgme
degerlendirme gibi basliklar altinda yapilan analizinden elde edilen bulgular

paylasilmaktadir.

Temel dil becerileri okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerini gelistirici
etkinlikleri kapsamaktadir. Dil 6greniminin dogas1 geregi, makro dil becerileri i¢ ice
verilebilmektedir. Ornegin, dinleme ve konusma ayri diisiiniilemez. Ciinkii, dinleme sozel
iletisimde Oznenin alic1 oldugu bir eylemken konugma ise 6znenin verici oldugu bir
eylemdir. Dolayisiyla, bir diyalog sirasinda bu iki eylem de es zamanli olarak yerine
getirilir. Temple and Gillet (1984)’in belirttikleri sekilde, bir cocugun konugma becerisini
geligtirirken dinleme becerisinde de alici ve ilgilenen bir performans sergilemesi, buna
ornek olarak gosterilebilir. Sonug¢ olarak, etkinlikleri salt dinleme, okuma vb. etkinligi
olarak siniflandirmak zordur. Buna karsin, dil 6gretimi icin hazirlanan ders kitaplarinda
etkinliklerin hangi beceriyi kazandirmaya yonelik oldugunu genelde belirtilmektedir.
Incelenen ii¢ ders kitabinda da, dil etkinlikleri cogunlukla tek bir beceri baghg altinda
verilmektedir. Bu nedenle, verilerin analizinde etkinliklerin smiflandirilmasi,

belirtilenden aksi bir durum yoksa, kitaplarin aciklamalar1 dogrultusunda yapilmistir.
4.1.1.1. Okuma

Aragtirmada, Tiirkiye, Afganistan ve Avusturya ders kitaplarinda yer alan okuma
becerisini gelistirmeye yonelik etkinlikler “okumaya hazirlik etkinlikleri”, “konu”,

“anlatim tarz1”, “metin tiiri” ve “Ol¢cme degerlendirme etkinlikleri” olmak iizere beg

baglikta incelenmig olup metinlerin konusu, anlatim tarzi ve tiirii bir arada sunulmaktadir.
4.1.1.1.1. Okumaya Hazirlik Etkinlikleri

Okumaya hazirlik etkinlikleri, 68rencilerin okuma metnini en iyi sekilde anlamalar1 ve
etkinlikten en yiiksek verimi almalari i¢in olusturulmaktadir. Ogrencinin metinde yer alan
kelimelerin anlamin1 biliyor olmasi, metnin icerigi hakkinda onbilgi sahibi olmasi veya
cikarimda bulunmasi ve metin konusunda perspektif alabilmesi 6grencinin etkinlikten
daha iyi verim almasim saglayacaktir. Sezgin ve Ozilhan (2019), iyi hazirlanmus sorularin
okuyucuya sorulmasinin okuma Oncesi motivasyonun saglanmasi, metnin

anlamlandirilmas1 ve iist diizey diisiinme becerilerinin etkinlegtirilmesi bakimindan
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onemli oldugunu vurgulamaktadirlar. Cizelge 4’te, Tiirkiye, Avusturya ve Afganistan
ders kitaplarinda yer verilen okuma Oncesi etkinliklerin amaglart ve sikliklar

paylasilmaktadir.

Cizelge 4. Okumaya hazirlik etkinliklerinin amaci ve sikligi.

Tiirkiye Avusturya  Afganistan

Etkinlik Amagclari 7 % f % f %

Icerige Yonelik Tahminde Bulundurma 2 625 1 11,1 - -

Kelimeleri Tanitma 13 406 5 555 - -
Konuya Dahil Etme 12 375 - - - -
On Bilgi Verme 1 3,12 3 333 - -
Onceki Bilgileri Aktive Etme 4 12,5 - - - -
TOPLAM 32 100 9 100 0 0

Cizelge 4 incelendiginde, Afganistan ders kitabinda okuma metnine hazirlik olarak
sunulan herhangi bir etkinlige rastlanmadigi anlagilmaktadir. Kitaptaki kelime bilgisi
etkinliklerinde, okuma metinlerinde yer alan kelimelere yer verilmektedir ancak bu
etkinliklerin konumlari, okuma metninin hemen Oncesinde degil sonrasindadir.

Dolayisiyla, okuma dncesi hazirlik etkinligi olarak ele alinmamaktadirlar.

Tiirkiye ve Avusturya ders kitaplarina bakildiginda ise baz1 okuma etkinlikleri 6ncesinde
hazirlik etkinliklerine yer verildigi anlagilmaktadir. Tiirkiye ders kitabinda, Avusturya
ders kitabinin yaris1 kadar okuma etkinligi bulunmasina kargin Avusturya ders kitabinin
iic buguk kat1 kadar okumaya hazirlik etkinlikleri bulunmaktadir. Iki ders kitabinda da
okuma metni Oncesi kelimeleri tanitma etkinliklerine agirlikli olarak yer verilmektedir.
Sekil 2.1°de yer alan, Teenwise 9 ders kitabinin Eddie the Eagle filmini konu alan elestiri
metni Oncesinde verilen kelime tanitma etkinligi, okumaya hazirlik etkinliklerine bir
ornektir. Coktan se¢meli alt1 climleden olusan etkinlikte, okuma metninde gecen yeni
kelimelerin es anlamlarinin seceneklerden bulunmasi istenmektedir. Bu etkinlikte,
ogrencilerin yeni kelimelerle bildikleri kelimeler arasinda baglanti kurmasini saglayarak

metni anlagilir hale getirmek amacglanmaktadir.
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n Look at the words in bold and choose the correct option.

1. He wants to take up photography and travel around the world.

a) start b) finish

2. My ambition is to be a race car driver.
a) fear b) goal

3. On arainy day if you don’t have an umbrella, it is a misfortune.
a) bad luck b) advantage

4. She decides to give up working long hours and spend more time with her family.
a) stop b) fight

5. Hannah trains hard to become a famous violinist.
a) teaches b) practises

6. The villagers share the responsibilities to be fair.
a) different b) equal

a Read the text and choose why Coach Peary decides to help Eddie.
a. tojoin the Olympic Games b. to be fair

Do you ever take up a hobby just because you
see it in a movie?

Sometimes you just go to the cinema to watch a movie
but you get out of it with a new hobby. Some people start
cooking after watching “Julie & Julia” and some start
playing the drums with the film “Whiplash”. Some even try
ski jumping. It is a little bit challenging, but when you watch
“Eddie the Eagle”, you can change your mind. The movie
is full of fascinating snow scenes and exciting ski jumps. It
is the true story of Eddie Edwards. It is a comedy-drama.
The stars are Taron Egerton (Eddie) and Hugh Jackman
(the coach). Eddie is a teenager. His ambition is to join

the Olympic Games. He tries his hand at different Olympic
events and decides on ski jumping.

Sekil 2.1. Kelimeleri tanitma etkinligi 6rnegi. (Teenwise 9, s. 46)

Tiirkiye ders kitabindaki konuya dahil etme etkinliklerine, kelime tanitma etkinliklerine
yakin siklikta yer verilmektedir. Avusturya ders kitabinda ise bu amacla olusturulan bir
etkinlik bulunmamaktadir. Konuya dahil etme etkinliklerinde, 6grencinin metnin konusu
hakkinda varsa tecriibelerini paylagmasi, goriiglerini ifade etmesi veya perspektif alarak
metinle 6zdesim kurmasi saglanmaktadir. Ornegin, Acil Durum ve Saglik Sorunlart isimli
8. temada, yangin giivenli§inin asamalarimi anlatan bir brosiir, okuma etkinligi
kapsaminda sunulmaktadir (s. 107). Etkinlikte, brosiiriin bir lisenin Yangin Savucular
Kuliibii tarafindan hazirlandig1 belirtilmektedir. Okul kuliibii faaliyeti baglaminda
sunulan bu okuma etkinliginde, 6grencilere metin 6ncesi yoneltilen asagidaki sorular,
ogrencilerin kendilerini baglama dahil etmesini saglayacag: diisiiniildiigiinden “konuya
dahil etme” kapsaminda ele alinmaktadir:

1. Okulunda yangin giivenliginden sorumlu bir kuliip var mi?

2. Varsa ismi nedir?

3. Bu kuliibiin sinifindaki iiyeleri kim?

Metnin konusu hakkinda Onbilgi verici etkinliklere Avusturya ders kitabinda ii¢ defa,

Tiirkiye ders kitabinda bir defa rastlanmaktadir. Avusturya ders kitabinda, Ingilizcesini
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gelistirmek isteyen Maria’nin 68retmeniyle konu hakkindaki diyalogu dinleme metni
olarak sunulmaktadir (s. 15). Pesinden gelen okuma etkinliginde, Maria’nin Ingilizce
dersine yonelik hedeflerini belirten notlar, okuma materyali olarak sunulmaktadir.

Ogrencilerin bu notlar1 okuyup anladiklarindan 6zet ¢ikarmalari istenmektedir.

Onceki bilgileri aktive edici etkinlikler, yalnizca Tiirkiye ders kitabinda bulunmaktadir.
Bu etkinliklerde, 6grencilerin okuma metni konusuna dair 6nbilgilerini harekete gecirmek
ve bilgilerini sinamak amaclanmaktadir. Ornegin, Sekil 2.2°de okuma metni 6ncesinde
verilen bir eslestirme etkinligi yer almaktadir. Etkinlikte, okuma metninde tarihgeleri
anlatilacak olan Halikarnas Mozelesi ile Babil’in Asma Bahgeleri’nin Ozelliklerini
belirtilen ciimleler yer almaktadir. Ogrencilerden verilen ciimleleri, hangi yapiya ait
oldugu konusunda tahminde bulunarak iki yapidan biriyle eglestirmesi istenmektedir.
Etkinlikte, 6grencilere konu hakkinda direkt bilgi verilmeden kendi zihinlerinde
yolculuga ¢ikmalar1 beklenmektedir.

READING & WRITING

n a. Guess and match the sentences with the Ancient Wonders.

The Mausoleum at Halicarnassus The Haﬁging Gardens of Babylon

...... a. It was a beautiful wonder in Mesopotamia.

...... b. Itwas atomb for a great king.

...... c. Some historians believe it wasn't even real.

...... d. After the earthquakes, people used its stones to build a castle.
...... e. Archaeologist Charles Newton discovered it in the 1800’s.

..... f. There were man-made waterfalls and wild animals inside.

Sekil 2.2. Onbilgileri aktivite edici etkinlik rnegi. (Teenwise 9, s. 88)

4.1.1.1.2. Okuma Metinlerinin Konusu ve Anlatim Tarzi

Ders kitaplarinin okuma etkinliklerinde yer alan metinlerin konular1 siniflandirilarak 35
ana baglikta kategorize edilmigtir. 10 konu birden fazla kitap tarafindan islenirken kalan
24 konu kitaplarin yalnizca birinde islenmektedir. Cizelge 5’te, li¢ ders kitabindaki okuma

metinlerinin konusuna ve bu konularin ele alinma sikligina yer verilmektedir.
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Cizelge 5. Ders kitaplarindaki okuma metinlerinin konusu ve siklig1.

Konular Tiirkiye ~ Avusturya  Afganistan
f % f % f %
Adres Tarifi - - 1 1,66 - -
Burglar - - 2 333 - -
Cocuk ve Oyun - - - - 3 12,5
Dogal Afet 2 625 - - - -
Gelecek - - 1 1,66 - -
Genglik - - 1 1,66 - -
Goc¢ - - 1 1,66 - -
Giivenlik 1 3,12 - - - -
Hobiler 1 3,12 - - - -
Inang ve Ibadet - - - - 3 12,5
Ingilizce - = 1 1,66 - -
Kisi Tanitma 5 1562 4 6,66 1 4,16
Kutlamalar 3 9,37 1 1,66 - -
Kiiltiir - - 1 1,66 - -
Mekanlar ve Egyalar 2 6,25 1 1,66 2 8,33
Mutfak 1 312 1 1,66 1 4,16
Not Birakma 1 3,12 - - - -
Okul ve Egitim 2 625 7 1166 6 25
Para - - 5 8733 2 8,33
Plan Yapma - - 1 1,66 - -
Proje Yonetimi - - I 1,66 - -
Romantik Iligkiler - - 2 333 - -
Saglik ve Spor 2 625 3 5 2 8,33
Seyahat 1 312 6 10 1 4,16
Sinema 4 12,5 - - -
Sosyal Medya ve Internet 1 3,12 - - - -
Sunum Yapma - - 4 6,66 - -
Sehirler 2 625 2 333 - -
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Cizelge 5. (devam) Ders kitaplarindaki okuma metinlerinin konusu ve siklig1.

Takim Olmak - - 3 5 - -
Tarih 2 625 - - - -
Teknoloji - - 1 1,66 - -
TV 2 625 - - 2 8.33
Viicut Dili - - 2 3733 - -
Yagam Tarzi - - 6 10 - -
Zaman YOnetimi - - 1 1,66 - -
TOPLAM 32 100 60 100 24 100

2 (X3 99 (X3 2 6 99 (X3

“Kisi tanitma”, “mekanlar ve esyalar”, “okul ve egitim”, “saghk ve spor”, “mutfak”,
“seyahat” ve “tarih” konular ii¢ ders kitabinin okuma metinlerinde yer verilen ortak
konulardir. Bunun diginda, yalmzca Tiirkiye derkitabinda ele almman yedi konu
bulunmaktadir. Sadece Afganistan ders kitabi tarafindan ele alinan konular ise iki tanedir.
Bu konular, “cocuk ve oyun” ve “inang ve ibadet’tir. Yalnizca Avusturya ders kitabinda
ele alman 16 farkli konu bulunmaktadir. Unite sayisimn fazla olmasiyla beraber ayni
icerigin farkli becerilere uyarlanarak yeniden sunulmasi, Avusturya ders kitabinin

digerlerinden iki-ii¢ kat fazla okuma materyaline sahip olmasina neden olmaktadir.

Tiirkiye ders kitabinda yer alan okuma metinlerinin %15°lik boliimiiniin konusu, kurgu
karakterleri veya gercek kisileri tanitmak iizerinedir. Miizisyen Melda Umur Saguner
(s.19), gazeteci-kasif Hasan Soylemez (s.58-59), sanat¢i Norah Jones (s.71) ve
Facebook’un kurucusu Marc Zuckerberg (s.127) okuma metinlerinde hayatlari, basarilari
ve karakterleri hakkinda enstantaneler verilen gergek kisilerdir. Ayrica, kurgusal bir iinlii
karakter olan Brad Fox’un (s.65) olumlu karakteristik o6zellikleri sosyal medya

yorumlarinin yer aldig1 bir okuma kesitinde anlatilmaktadir.

“Kigi tanitma”dan sonra en fazla yer verilen okuma metni konusu sinemadir. Sinema
konusunun ele alindig1 ii¢ okuma metni “Movies (Filmler)” isimli liglincii temada yer
almaktadir. Bu {initedeki bir okuma etkinliginde The Revenant, Bucket List ve The Intern
filmlerinin elestirilerine yer verilmektedir (s.40-41). Bagka bir metinde, Hollywood ve
Bollywood sinemalarinin niteliksel ve niceliksel olarak karsilastirildig: bir makale yer

almaktadir (s.43). Ek olarak, Eddie the Eagle filminin tanitimina yer verilen bir elestiri
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metni de bulunmaktadir (s.46-47). Son olarak, “Inspirational People (Ilham Veren
Insanlar)” isimli besinci iinitedeki Degismek Kolay Mi? isimli metinde iinlii akt6r ve

aktrislerin rollerinini oynamak i¢in yasadig1 degisimler konu edinilmektedir (s.67).

Tiirkiye ders kitabinda, kutlamalar konusuna sinema konusuna yakin bir oranda yer
verilmektedir. Dogum Giinii Ikramlar isimli bilgilendirici metinde Avustralya, Ingiltere,
Meksika, Cin, Kanada ve Jamaika’da cocuk dogum giinii kutlama gelenekleri hakkinda
bilgi verilmektedir (s.79). Bunun yani sira, “Invitations and Celebrations (Davetler ve
Kutlamalar)” isimli dokuzuncu temadaki bir okuma etkinliginde, ii¢ adet kutlama
davetiyesi yer almaktadir. Ayni temada, Hintlilerin bahar kutlama bayramlar1 olan Basant
Panchami festivali hakkinda bir deneme metni de yer almaktadir (s.118-119). Benim
Kiiciik Diinyam (s.29) isimli bilgi verici metinde ve Farkli Barinaklar Farkl Kiiltiirler
(s.31) isimli transkripsiyon metninde ise karakterlerin yatak odalarini tasvir etmektedir.

Bu okuma metinleri icerik olarak ev, esyalar ve odalar kategorisine dahil olmustur.

Tiirkiye ders kitabindaki okul ve egitim icerigi, kendi iilkelerinin digindaki iilkelerde
ogrencilik yapan karakterlerin tecriibelerini kisaca anlatmalarindan olugmaktadir. Sayfa
17°de Misirli, Kanadali ve Britanyali li¢ karakterin yurtdisinda ogrencilik deneyimleri
monolog transkripsiyonu halinde paylasmaktadir. ilgili konunun diger 6rnegi, Jake isimli
karakterin Tokyo’da Giinlerim baglikli e-postasidir (s.22). Jake e-postada, kendisi gibi
farkli iilkelerden gelen simif arkadaglarindan, Japonya’da kendisini misafir eden Japon

Akiyamas ailesinden ve Tokyo’dan bahsetmektedir.

Geng Diinyasi isimli kurgu derginin saglik kosesinde, ergenlik donemindeki iki karakterin
yasadiklar1 saglik sorunlari, bunlarin psikolojik getirileri ve bir doktorun bu karakterlere
tavsiyelerini iceren kose yazisi yer almaktadir (s.100-101). Seyahat konusunda, Yeterince
Uzaga Seyahat... blog paylasiminda Martin, Cin Seddi gezisinde yasadiklarini
aktarmaktadir. Davetiye Mektubu Yazmiyorlar Miydi? isimli deneme metninde ise,
davetiye yazma adetinin Fransiz ve Ingiliz aristokratlar1 tarafindan icat edildiginden ve
mektup yazma asamalarindan bahsedilmektedir (s.115). Tarih konusunu iglenen diger bir
okuma etkinliginde, Halikarnas Mozelesi ve Babil’in Asma bahgelerinin hikayelerinin
ayrt ayrt anlatildigi iki tarihsel metin yer almaktadir. Son olarak, “Bridging Cultures
(Kiiltiirleraras1 Koprii Kurmak)” isimli 6. temanin okuma etkinliginde ise Brezilya ve Cin

mutfag1 hakkinda bilgilendirmeler yer alan blog tiirii iki metin yer almaktadir. Sekil 2.3’te
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Brezilyali Camilla’nin iilkesinin mutfagi hakkinda Blog sayfasinda paylastigi metin yer
almaktadir.

Hi, my name is Camilla. I'm from Brazil. We usually have ham or cheese sandwiches
at breakfast. We love eating tropical fruit. 100. They are always fresh and
juicy,aren’t they? Lunch is normally the biggest meal of the day. We come
together with our family at dinner. We usually have dinner late.
Our national food is “feijoada’. We make it from black beans, pork
and beefand often serve it with some rice. In many restaurants,

they only serve feijoada on Saturdays. Itis delicious. Also, many
Brazilians include lentils in a New Year’s menu because they believe it
increases one’s good luck. You know Brazilians are crazy about coffee. They
drink coffee all day- morning, noon and night because it is cheap ad healthy. In my
country i’s so rude to walk away with your food in your hand. First, you should
finish it and then go, I guess it’s all Greek to you, though.

Sekil 2.3. Brezilya mutfagi hakkinda okuma metni. (Teenwise 9, 5.76)

Dogal afetler ve giivenlik, yalnizca Tiirkiye ders kitabinin okuma metinlerinde ele alinan
konulardir. “Human in Nature (Dogada Insan)” isimli 4. temada, ilk olarak ABD, Kanada,
Italya ve Japonya’da olasi dogal afetler ile halkmn afetlere yonelik tutumu ve aldiklar
onlemlerin ele alindig1 réportaj metni yer almaktadir (s.52-53). Felaketler Hakkinda Baz
Gercekleri Ogrenmeye Hazir Misin? isimli bir makalede ise diinyanin farkli kitalarindan
ilkelerin yasadiklar1 afetlerle ilgili rakamlara yer verilmektedir. Giivenlik konusuna
gelince, “Emergeny and Healt Problems (Acil Durum ve Saglik Sorunlar1)” isimli 8.
temada yangin giivenligi olarak ele alinmaktadir. Bir lisenin Yangin Savucular Kuliibii
tarafindan hazirlandig1 ifade edilen brosiirde yangindan korunma, yangin durumunda
kacis plani ve yangin sirasinda yapilacaklar maddeler halinde siralanmaktadir. Brosiir,

Sekil 2.4.°te gosterilmektedir.

BETTER SAFE THAN SORRY

BB The Fire Busters Club in Edgewood School prepared a leaflet about fire safety. Read the
leaflet quickly and choose the best title.

a. NoWay Out b. Be Fire Safe c. How to put out a fire?

Did you know that if a fire starts in your home you have just two minutes to escape?
You can reduce the risk of fire at home / school / work by following some simple fire safety steps.

Top Tips for Fire Prevention
= Switch off and unplug the electrical items when you're not using them.

+ You must memorise the phone number for the Fire Department.

+ It's important to install a smoke detector in your house. Better safe than sorry!
- You must keep a fire extinguisher handy.

Plan Your Escape
+ Think twice before you plan your safe escape routes.
+ Afire drill is really important to get out of the building quickly and safely, so you must have regular
fire drills.
+ You must have a safe meeting place to gather outside the building.
During a Fire
- React fast! The faster you act, the safer you'll be.
+ You mustn't go back in the building for any reason- things can be replaced; people can't.
- Use the stairway. Do not use elevators.
+ Stop, drop and roll if your clothes catch on fire.
/ - Ifyou see or smell smoke, stay low and go. The air is better near the floor.
- Call the Fire Department as soon as possible.

- T vy wr T— LA N \ 2N J A}

Sekil 2.4. Yangin giivenligi konulu okuma metni. (Teenwise 9, s. 107)
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Yalnizca Tiirkiye ders kitabinda ele alinan diger konular “sosyal medya ve internet”,
“hobiler”, “not birakmak” ve “tarih”tir. Bu konularin hepsi icin sirasiyla blog,
transkripsiyon, not ve makale tiirlerinde birer okuma metni bulunmaktadir. i¢lerinden,
“sosyal medya ve internet” konusuna dahil olan okuma metninde dijital diyet ele
alinmaktadir. “Television and Social Media (Televizyon ve Sosyal Medya)” isimli 10.
temada bulunan blog tiiriindeki bu metinde, Adele isimli karakter, cok sik telefon
kullanmasi tizerine c¢evresinden gelen sikayetlerden otiirii dijital diyete basladigini
anlatmakta ve onunla ayni deneyimleri paylasan kisilerin goriiglerini sormaktadir. Lucas
ve Celine isimli karakterler de olumlu ve olumsuz deneyimlerini blog yorumu olarak

Adele ile paylagsmaktadirlar.

Avusturya ders kitabinda yer alan 61 okuma etkinligi, 16 ayr1 konudan olugmaktadir. Bu
etkinliklerde en ¢ok yer verilen ii¢ konu “okul ve egitim”, “seyahat” ve “yasam tarzi”dur.
Bu ii¢ konu, okuma metinlerinde altisar defa iglenmektedir. Okul ve egitim konusunun
islendigi metinlerin dérdii aciklayici tarzda ele alinirken, ikisi anlatisal tarzda okuyucuya
sunulmaktadir. Ardimda Ne Yatiyor isimli 4. linitede bulunan dykiileyici metinde (s.45)
Carol, resim O0gretmeni bay Mod’un sanata yonelip iiniversite okumasi konusundaki
katkisini siiregelen olaylar seklinde anlatmaktadir. “Okul ve egitim” konusuyla ilgili diger
metinlerden bazilari, okul kuliipleri ve okul topluluklar1 ilan metinlerinden (s. 196)
olusmaktadir. “Kizil Hag¢. Bagis icin para toplamaya yardim edecek goniilliiler arryoruz.
Liitfen, iletisim Peter Claridge, telefon: (...) Eski cep telefonlart ana giriste bulunan
kutuya birakilabilir.” ve “Satrang Kuliibii. Haftalik bulusmalar ve alistirma: Cuma giinii
okuldan sonra kantinde. Uyelik icin arayn: (...) veya suraya e-posta gonderin: (...)”
ifadelerinin yer aldig1 bu ilanlar Sekil 2.5’te paylasilmaktadir.

Which club or team would you like to join?
Discuss your choice with a partner.

The Red Cross
We are looking for Chess Club
volunteers to help Weekly meetings and practice:

Friday after school in the

g for
us raise money school canteen.

charity. Please, For membership call:

contact Peter 04352/33246791
Claridge, Tel: or send an e-mail to:
04533-21346578. clive.starr@mail.co

0ld mobile phones
can be left in the
box in the main
hall.

Sekil 2.5. Okul kuliipleri ilan metinleri. (Englisch BHS 1, s. 196)
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Kitapta okul ve egitim konusunda yer alan diger iki metin Ingilizce egitimi ile ilgilidir.
Yeni Bir Baslangi¢ isimli 2. iinitedeki bir okuma etkinliginde Maria’nin Ingilizce dersine
yonelik hedefleri, Oniimdeki Yol isimli 3. tinitedeki bir okuma etkinliginde ise karakterin
Ingilizce 6grenme nedenleri ve bu konuda yaptig1 calismalar konu edinilmektedir. Ayrica,
biri makale digeri transkripsiyondan olusan iki metinde ¢aligsma grubu olusturmak konusu
islenmektedir. Son olarak, Diinya Capinda Ingilizce baglikli okuma etkinligindeki (s. 37)
makalede, Ingilizcenin diinya dili olarak isimlendirilme nedenlerinden bahsedilmekte ve

Ingilizce egitimine gosterilen hassasiyet anlatilmaktadir.

Ders kitabinin Oniimdeki Yol isimli 3. iinitesinde ele alinan bir diger konu gelecek
zamandir. Sayfa 28’de deneme tiiriindeki okuma metninde, biri olumlu digeri olumsuz
duygular paylasan iki karakterin gelecek hakkindaki ongoriileri yer almaktadir. Sayfa
34°teki, “Genglere gelecekte ne beklediklerini ve umduklarint sorduk ve iste cevaplari.”
aciklamasiyla baglayan okuma metninde ise, 15-17 yas aralifindaki karakterlerin

yanitlarina yer verilmektedir.

Seyahat konusundaki tiim okuma metinleri Disarida ve Hakkinda isimli 9. iinitede yer
almaktadir. Sayfa 133’teki forum seklinde sunulan bir metinde ii¢ geng seyahat etmek ile
ilgili olumlu ve olumsuz goriislerini paylagsmaktadir. Sayfa 138’de, Avustralya’da Rafting
Yapmak isimli bir seyahat reklam brogiirii yer almaktadir. Bu brogiirde gezinin
giizergahlari, siiresi, grup kontenjan1 gibi bilgiler paylagilmaktadir. Sayfa 140’ta yer alan
Bahar Geldi isimli blog paylagimda ise Frank, Japonya seyahatinden detayl bir sekilde,
anlatisal bir tarzda bahsetmektedir. Sayfa 144’te Susi’nin anne ve babasmna Londra
seyahatiyle ilgili yazdig1 kisa bir kartpostal mektubu bulunmaktadir. Bunun yani sira,
Hindistan seyahati hakkinda bir blog paylasimi ve Kanada seyahati hakkinda bir e-posta
ayn1 sayfada, okuma etkinligi kapsaminda yer almaktadir. Aymi iinitede, seyahat
konusunun yani sira Britanya, Avusturya, Amerikan, Cin ve Japon kiiltiirlerinde sira
bekleme, misafirlikte yemek yeme, burnunu siimkiirme ve lavabo izni isteme
konularindaki nezaket kurallar1 Kiiltiirel Durumlar baghikli makalede anlatilmaktadir (s.
148).

Kitapta, yagam tarzinin konu edinildigi alti metin yer almaktadir. Ardimda Ne Yatiyor
isimli 4. iinitede yer alan bir roportaj metninde Pat, Londra’dan Edinburgh’a uzanan

yasamini ve su siirecte egitimiyle ilgili yasadigi sorunlar1 anlatmaktadir (s.52-53). Ayni
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tinitede yer alan bagka bir okuma etkinliinde, li¢ gencin Geng¢ Bakig isimli forum
sayfasinda Yasamda degisimler var isimligi baghigma yaptiklar: yorumlar bulunmaktadir.
Karakterler, hayatlarinda vuku bulan olaylarla nelerin degistigini su ifadelerle
anlatmaktadir:

Sadl4: “Samwrum bazi degisimler ¢cok berbat. & Gegen yaz biiyiik

bir sehre tasinmak zorunda kaldim ve burada kimseyi

tamimryorum. Okula otobiisle gitmek zorundayim. (...) Eskiden

aksam 8’ e kadar disarida olurduk ancak artik disari ctkmama izin

verilmiyor ciinkii annem sehrin ¢ok tehlikeli oldugunu soyliiyor.”

poorCeline: “Biiyiimekten nefret ediyorum. Annem yine evlendi

ve artitk bebek bir kiz kardesim var. (Anneme) her giin yardim

etmek zorundayim. Eskiden yiizme takimindaydim. Bebekten once

haftada ii¢ defa yiizmeye giderdim. Simdi sadece cumartesi

giinleri, annemin kocasi evde oldugunda gidebiliyorum.”

hilarious_life: “Bu sene her sey cok daha iyi. Gecen sene cok

sivilcem vardy fakat artik yok.Gegcen ay erkek kardesim evden

tasindi o yiizden simdi kendi odam var.Yeni okulum da ¢ok iyi

ciinkii iyi bir ilk izlenim uyandirdim. (...)”

Yasam Tarzinda Ve Teknolojide Degisimler isimli deneme tiirli metinde (s.55), yazar
genclerin ge¢mise kiyasla bugiin ¢evre konusunda daha bilingli olduklarindan, internet ve
teknolojinin imkanlarindan faydalandiklarindan fakat aym1 zamanda giiniimiiz
genglerinde kilo problemi oldugundan bahsetmektedir. Yasam tarzi konusunu elen alan,
aciklayici tarzda sunulmus diger iki metinde Iskogyali Ian ve Gillian dgrenci olarak
giinliik rutinlerini (s.152) ve fotograf¢ci Craig Fotografct Olarak Bir Giiniim isimli
denemesinde (s.167) giinliik rutinini anlatmaktadir. Bunlara ek olarak Kimse Aymi
Degildir isimli 8. iinitede bulunan Genglerin Yasam Tarzi isimli alt iinitedeki okuma
etkinliginde, Larissa ve Andrew isimli iki karakterle yapilan rOportaj metni yer
almaktadir. Karakterlere aligveris aligkanliklari, giyim tarzlari, spor aligkanliklari,
Ozgiivenleri hakkinda gibi sorular sorulmus ve cevaplarina kargilastirmali olarak yer
verilmigtir. Ayni {iinitede, okul psikolojik danigmani olan Glen Parker’in genclerin
sorunlart hakkinda yazdigi kurgu deneme metni yer almaktadir (s.127). Bayan Parker

meslegini okuyucuya tanittiktan sonra, genclerin dig goriiniisleri hakkindaki endiseli ve
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giivensiz tutumlarindan bahsetmekte, dovme ve piercing konusunda istekli olmasina
ragmen ailelerinin bunlara izin vermediginden ve maddi yetersizlikten dolayr modaya

uyamayip kendi stillerini olusturduklarinda ise 6tekilestirildiklerinden dem vurmaktadir.

Para konusu kitapta ikinci sirada islenmektedir. Hepsi Beni llgilendirmez Mi? isimli
6.tinitede yer alan bu beg metinden dordii ergenlik donemindeki bireylerin biitce yonetimi,
para konusundaki tutumlar1 ve yasadiklari sorunlar bakimindan ele alinmaktadir. Diger
metinde, Opera, Android, Firefox gibi internet tarayicist gelistiren sirketlerin 2011 ve
2017 yillarindaki gelirleri karsilagtirmali olarak ele alinmaktadir (s.83). Diger taraftan,
Cuma Gecesi Ne Yapiryorsun? isimli 11. linitede bulunan okuma metninde Aptallar icin
Proje Yonetimi baglikli bir makale bulunmaktadir (s.181). Bu makalede baslama,
planlama, uygulama ve kapanis olmak iizere dort temel proje yOnetimi asamalari

anlatilmaktadir.

Kitapta, biitce yonetiminin yani sira zaman yonetimi konusuna da yer verilmektedir.
Sadece Bagka Bir Giin isimli 10. linitede, zaman yonetimi ve is bitirme konusunda sekiz
ip ucunun paylasildig1 bir deneme metni bulunmaktadir (s.160). Metinde, okuyucuya
“yapilacaklar listesi olustur”, “iyi bir gece uykusu cek” ve “bos dakikalar1 zekice kullan”
gibi maddelerden olusan tavsiyeler verilmekte ve bu maddelerin agiklamasi

yapilmaktadir.

Saglik ve spor konusunda olusturulan metinlerden biri beslenme ve egzersiz hakkindaki
mitleri konu alan bir denemeden, tic Hollywood yildizinin beslenme ve egzersiz rutinleri
hakkinda bilgi veren ili¢ denemeden ve karakterlerin sigara icmek hakkindaki goriislerini

paylastig1 forum tiirlii metinden olugsmaktadir.

Sunum yapma ve hitabet konusunun islendigi metinler Sahnedesin! isimli 13. iinitede
bulunmaktadir. Bu iinitede, John isimli karakterin sunumunda kullanmak i¢in hazirladigi
olusturdugu zihin haritasi yer almaktadir (s. 216). Bu da, ii¢ kitap arasindaki diyagram
metin tiirtine tek ornektir. Bir sonraki sayfada, John’un sunum sirasinda kullanmak icin
hazirladig1 ipucu kartlarina yer verilmektedir. Sekil 2.6’da gorseli paylagilan notlarda yer

alan ifadelerden bazilar1 sunlardir:
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@ These are John’s cue cards. Coe e

Cue cards (= Stichwortzettel)

h - can be very useful when you
How would you order them? planyour presentation. You
can write down your main
ideas and arrange them in the
best order. They will also help
. you remember what to say.
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=
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Sekil 2.6. John'un sunum i¢in hazirladigi ipucu kartlari. (Englisch BHS 1, s.217)

13. iinitede ele alinan bir diger okuma metni konusu kutlamalarla ilgilidir. Metinde, bir
karakterin iki arkadasiyla planladiklar1 okul partisinin mekani, temasi ve etkinlikleri

hakkinda dinleyici kitlesine yapti§1 konugsmanin transkripsiyonu yer almaktadir (s. 223).

Takim olmak konusunun islendigi metinler Gereken Seye Sahibiz! isimli 12. iinitede yer
almaktadir. Takimlar calisiyor! isimli alt iinitedeki okuma etkinliginde, karakterlerin
takim veya bir grup olma konusundaki olumlu ve olumsuz tecriibelerinden bahsettikleri
tek climlelik ifadeler yer almaktadir (s.194). Karakterlerden bazis1 grup tarafindan
dislandigindan, emeginin suistimal edildiginden veya gruba dahil olmakta zorluk
cektiginden bahsederken bir kismi da bir gruba dahil olmaktan keyif aldigini ifade
etmektedir. Sonraki okuma etkinliginde, takim olmak konusunda slogan, akrostis gibi
farkli metin tiirlerinden olugan climlelere yer verilmekte ve 6grencilerden grup olarak bir
yenisini yazmalar1 istenmektedir. Konu ile ilgili son Ornek, dort cesit grup ve takim

tiyesinin tanitildig1 makale tiirlindeki okuma metindir (s.207).

Hepsi Ben Bizzat Kendim isimli 5. iinitede yer alan dort metnin iigiinde, kurgu
karakterlerin otobiyografileri paylagilmaktadir. Diger bir metin ise genglik dergisi
baglaminda okuyucuya sunulmus bir kisilik anketinden ve anketin sonundaki
degerlendirme metninden olugmaktadir. Aym iinitede burclar konusuna da
deginilmektedir. Bir okuma etkinliginde biri boga burcu ve digeri aslan burcu olan iki

kisiye yapilan astrolojik yorumlar yer almaktadir (s.73). Sonraki okuma etkinliinde ise
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12 burcun sembol, gezegen, element, zit burg, sansh renkler, temel 6zellikler ve iinlii

kisiler basliklarinda detay: verilmektedir (s.74).

Yasadigim Yer isimli 7. linitede Avusturya’nin bir koyli olan Gotzens’in turistik
Ozelliklerini anlatan brogiir yer almaktadir (s.106). Bagska bir okuma etkinliginde Harry
isimli karakter Birkenhead’deki yagamindan bahsetmektedir (s.99). Sonraki etkinlikte ise
Harry’nin arkadag1 Nick’e e-posta olarak yazdigi ev adresi tarifi yer almaktadir (s.101).
Bu, kitapta adres tarifi verme ile ilgili tek okuma metnidir. Ayrica, kitapta evin boliimleri
hakkindaki tek metin de bu iinitede yer almaktadir. E-posta tiirlinde sunulan metinde
Sandra, Avusturya’da yasayan arkadasi Franziska’ya ablasinin erkek arkadaginin evine

taginmasiyla artik odanin kendisine ait oldugundan ve odasini nasil dosediginden

bahsetmektedir (s.98).

Ardimda Ne Yatiyor isimli 4. linitede bulunan Gegcmisten Hikayeler baslikli okuma
etkinliginde farkli konulardan olusan ii¢ anlatisal tarzda metin yer almaktadir (s. 40-41).
IIkinde Lizzy, Anrew ile olan ilk randevusu anlatmaktadir. Ikincisinde, Casper ailesiyle
kasabadan gehre tasmmmalariyla hayatinda meydana gelen degisikliklerden

bahsetmektedir. Uciincii metinde ise Dardan iilkesinden iltica etme anisin1 anlatmaktadir.

Cuma Gecesi Ne Yapiyorsun? isimli 11. iinitede, dort arkadasin sinemaya gitme plani
yaptiklar1 aktaran bir transkripsiyon bulunmaktadir (s.186-187). Ardimda Ne Yatiyor
isimli 4. iinitede yer alip teknoloji icerikli “Ben: Ben dijital bir insanim!” isimli denemede
Ben isimli karakter teknoloji Oncesi insan aligkanliklariyla bugiinii kiyaslayip teknoloji
ile olan giiclii baginin gecerliligini kanitlamaya calismaktadir (s. 56). Ayrica, Disarida ve
Hakkinda isimli 9. tinitede ise Miami Bilim Miizesine ait bir brosiir yer almaktadir. Sekil
2.7°de paylasilan brosiirde; miize giris licretleri, miizenin acik oldugu saatler ve miize

tiyeligi hakkinda 6z bilgiler bulunmaktadir (s.139).
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Unit 9: Out And About

.
Mmiamj
Museum
Hours
Open daily
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Closed T}

g .
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museum galleries, ¥
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e close at 5:30
:30 pm).
hanksgiving and Christmas Day,
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nter.
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Adults

Seniors (624 e
Stl{dents (W/I.D.) Fom
Children (3.1 Sow
Children (under 3) e

b4
Museum members S
ee

3
Buy ticket and fing outabout museym membership at

Miami Science Museum

= How much are tickets for students?

m s there a special ticket price for groups?

= Where can you find out about membership?
= Which holidays is the museum closed on?

Sekil 2.7. “Mekanlar” konusuna 6rnek brosiir. (Englisch BHS 1, s. 139)

Avusturya kitabinda islenen okuma metni konularindan sonuncusu olan “viicut dili”, Taze
Bir Baslangi¢ isimli 2. iinitede iki defa ele alinmaktadir. Ilki, Yeni Bir Ik Izlenim
Olusturmak Icin Asla Ikinci Sansin Olmayacak bashkli bir makaledir (s. 22). Metinde
yazar, viicut dilinin ve dig goriinlisiin duygular1 anlatmada ¢ok ©Onemli bir islevi
oldugundan bahsetmekte, bunu bilimsel veriler kullanarak okuyucuya aktarmaktadir.
Ikincisi ise ciimleleri kelimelerle eslestirme etkinligi seklinde sunulan bir okuma
etkinligidir (s. 23). Etkinlikte, duygularim1 beden dilleriyle anlatan yedi karakterin

fotograflar ve birer climlelik tasvirleri yer almaktadir.

Afganistan ders kitabinda, 10 farkli konuda ele alinan 24 okuma metni bulunmaktadir.
Bu metinlerden 11 tanesinde ii¢ kitapta da ele alinan ortak konular islenmektedir. “Cocuk
ve oyun” ve “inan¢ ve ibadet”, yalnizca bu ders kitabinda ele alinan konulardir. Ders
kitabinda egitimi konu alan ii¢, inanci konu alan iki iinite bulunmasi, etkinlik
konularindaki dagilimi da etkilemektedir. Nitekim, okuma metinlerinde en sik iglenen

konular, “inan¢ ve ibadet” ve “okul ve egitim”dir.

Diinyanin ¢esitli lilkelerindeki e8itim sisteminin tanitildig1 ve bazi yerlerde Afgan egitim
sistemi ile karsilastirilldigi Okula Gitmek isimli 3. linitede, Amerikan egitim sistemi
hakkinda bir makaleye yer verilmektedir. Amerika’da Okula Gitmek isimli bu makalede,
tilkedeki zorunlu egitim siiresi, okulun baslama ve bitis saatleri, 6dev sistemi, kredili
sistem ve okulda okutulan dersler detayli olarak anlatilmaktadir. Egitim konusundaki bir

diger okuma metni, Dil Yetenegi isimli 11. iinitede, Ingiltere’de bulunan bir dil egitim
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merkezinin brosiirii olarak sunulmaktadir (s.131). Ders kitabindaki Teknik Okul isimli 12.
tinitede bulunan Kabul’de Teknik ve Mesleki Egitim baglikli makalede, Afganistan’da
teknik egitimin hedefleri ve igerigi anlatilmaktadir (s. 145). Ayni iinitedeki, konugma
etkinligi oldugu belirtilen ancak okuma etkinligi formatinda, uzun bir diyalog metni ve
anlama becerisini 6l¢me sorulari ile sunulan bir bagka metin de Afganistan’daki mesleki
egitimle ilgilidir (s. 143). Bu metin, muhabir Bay Hamidi’nin mesleki bir okulda
ogretmenlik yapan Bay Faiz Muhammed ile okuldaki staj faaliyetleri hakkinda yaptig1

roportajdan olusmaktadir.

ibadetleri konu edilmektedir. Hac Programi Sirasinda isimli roportaj metninde, roportaj
yapilan karakter Hac ibadetinin esaslarini anlatmaktadir (s. 80-81). Ayni iinitede bulunan
Kabe-i Serif isimli makalede, Miisliimanlarin namaz kilmak icin kendisine dogru
yoneldikleri Kabe’nin fiziki ozellikleri anlatilmaktadir (s. 83). Hacca veya Umreye
Gitmek isimli transkripsiyon metni ise Omer ve Nagibullah isimli iki karakterin Hacca
gitmek icin turizm sirketiyle yaptiklar1 goriismeden olugsmaktadir (s. 87). Aym iinitede,
Havalimaninda baslikli “seyahat” konulu bir transkripsiyon metni de bulunmaktadir (s.
70). Metinde, Jabar Khan’in Hac yolcusu tasiyan otobiisten indikten sonra u¢aga bindigi

ana kadar girdigi diyaloglar ve yaptig1 eylemler anlatilmaktadir.

Yalnizca Afganistan ders kitabinda islenen “cocuk ve oyun” konulu okuma metinleri,
Geleneksel Oyunlar isimli 9. iinitede bulunmaktadir. Bu metinlerden biri roportaj
transkripsiyonu, diger ikisi ise makale olarak sunulmaktadir. Roportaj olarak sunulan
metinde (s. 105), TV programi sunucusu Bay Hamidi, Amerikali yazar Bay Young’a yeni
yayimlanan “Evde Ogrenmek” isimli kitab1 hakkinda sorular sormaktadir. Bay Young,
kitab1 yazma amaciin kiiciik cocuklar i¢in oyunlarin Onemini anlatmak oldugunu
belirtmekte ve oyun oynamanin 6grenmedeki etkisini su climlelerle anlatmaktadir:

Bay Hamidi: (Oyunlardan) Ne ogrenirler?

Bay Young: Beyinlerini ve viicutlarini kullanmay: ogrenirler.

Cogu oyun cocuklar1 diisiindiiriir ve harekete gecirir. Tabi ki

birileri onlara eslik ettiginde, bir abla ornegin, daha cok sey

ogrenirler.

Bay Hamidi: Bu nasil yardimci olur?
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Bay Young: Bir abla kiz veya erkek kardesine neyi nasil
yapacagint gosterebilir. Ayrica, oyunlar iki veya daha fazla
kisiyle oynandiginda daha heyecan vericidir. Eglenceli

oldugunda ogrenmek daha kolaydir.

Oyunlar baghkli diger okuma metninde ise ge¢misten giiniimiize farkli kitalarda icat
edilen oyunlar tanitilmaktadir (s. 107). Bunlar, Tiirk kiiltiiriindeki isimleriyle kedi besigi,
top oyunu, yag satarim bal satarim, kurt-kuzu oyunlaridir. Oyunlarin Aciklamalar isimli
diger makalede ise Tiirkce isimleri kor ebe, saklambag ve seksek olan {i¢ cocuk oyununun

Afgan kiiltiiriinde nasil oynandiginin aciklamasi yapilmaktadir (s. 112).

Kitaptaki “mekanlar ve esyalar” konusunda olusturulan iki okuma metni de Insanlarin
Yasamu isimli 4. linitede yer almaktadir. Evier isimli makalede, magaranin barinak olarak
kullanimiyla giiniimiiz modern evlerinin dekorasyon, giivenlik ve kullanilan malzeme
acisindan karsilastirmasi yapilmaktadir (s. 42). Farkli Ev Tipleri baglhikli diger makalede,
iklim kogullarina uygun olarak insa edilen farkli ev yapim tiirlerinden bahsedilmektedir
(s. 46). Aciklamak gerekirse, metinde cok yagis alan bolgelerde egilimli duvarlari ve
kiigiik odalar1 olan kalin duvarl: tas evler insa edildigi; Gliney Asya gibi sicak ve nemli

olan ormanlik bolgelerde ise egilimli ¢atisi olan ahsap evler yapildig1 anlatilmaktadir.

“Para” konusunun ele alindi81 Para Birimi isimli iinitede, Para adiyla sunulan bir diyalog
metni bulunmaktadir (s. 55). Metin, Bay Hamidi’nin parasini dolara ¢evirmek i¢in gittigi
doviz biirosunda, kasiyer ile kurdugu diyalogdan olugsmaktadir. Buna ek olarak, tinitede
Afgan Para Birimi baslikli bir makale de yer almaktadir (s. 58-59). Bu makalede
1891°den 2003 yilina kadar Afganistan’da kullanilan para birimleri kronolojik olarak

anlatilmakta ve bu paralarin tasvirleri yapilmaktadir.

Afganistan ders kitabindaki okuma metinlerinde “saglik” konusu, Hastane isimli 10.
iinitede islenmektedir. Unitenin ilk etkinligindeki okuma metninde, bir muayene
sirasindaki  doktor-hasta arasindaki diyaloga transkripsiyon metni gseklinde yer
verilmektedir (s. 116). Sonraki okuma etkinliginde, Afganistan’daki saglik merkezlerinin

ozelliklerini anlatan bir makale bulunmaktadir (s. 119).

Kitapta, “Televizyon” konulu okuma metinleri “Ulkeler ve Milletler” isimli 1. iinitede
yer almaktadir. Televizyon isimli metinde (s. 5), televizyonun avantaj ve

dezavantajlarindan bahsedilmekte, ayrica zararl igerikleri sinirlamanin devletin gorevi
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oldugu vurgulanmaktadir. Televizyon hakkindaki diger metinde, Muhabir Hamidi’ nin
televizyon programu i¢in hazirladig: bildiri yer almaktadir (s. 18). Ayni linitede, kitabin
ana karakteri olan sunucu ve muhabir Noorudin Hamidi’nin kendini ve ekip arkadaslarini
aciklayici bir anlatimla tanittig1 metin yer almaktadir (s. 2). Bu, ders kitabindaki “kisi

tanitma” konulu tek okuma metnidir.

“Mekanlar” ve “mutfak” konularmin ayr olarak ele alindigi iki metin, Yemek Yeme
Gelenekleri isimli 8. iinitede bulunmaktadir. Unitenin ilk etkinli§i olarak sunulan
Restoranda isimli metni, Muhabir Hamidi’nin bir restoranin miidiirii ve oradaki bir
miisteri ile yaptig1 roportajdan olugsmaktadir (s. 92). Muhabir, réportajinda miisteriye
restorandan memnuniyeti hakkinda sorular sorarken restoran miidiiriine menii igerigi,
miisteri sikayetleri hakkinda sorular sormaktadir. Yemek Gelenekleri icin Bir Rehber
isimli bir okuma metninde ise, farkl iilkelerdeki yemek yeme ve misafir olma adetleri

objektif bir dil ile anlatilmaktadir (s. 96).

Caligmada, okuma metinlerinde islenen konularin yani sira kullanilan anlatim tarzi da
analiz edilmigtir. Anlatim tarzi, bir konunun yazar tarafindan nasil ele alinip islendigini
ifade etmektedir. Incelenen ders kitaplarinda agiklayici, betimsel ve anlatisal olmak iizere
lic anlatim tarz1 tespit edilmistir. Ornekle aciklamak gerekirse, iinlii miizisyen Melda
Umur Saguner, Tiirkiye ders kitabinda oldugu gibi bilgi vermek amacli, yalin ve sade bir
dille tanimlama yapilarak agiklayici bir tarzda okuyucuya tanitilabilir. Diger taraftan, ayni
kisi goriiniisii, hareketleri, kiside uyandirdig1 izlenimleri okuyucuya aktarmay: ve zihinde
canlandirmay1 amaglayan betimsel bir tarzda da tanitilabilir. Bunun i¢in 6znel ve duygu
yiikli bir dil kullanilir. Son olarak da, bir baslangic ve bitis zamanmnin arasinda
Saguner’in bagindan gecen olaylarin zaman, yer ve olus, siralari esas alinarak (Yaman ve
Kostekei, 1998) anlatisal tarzda ele alinabilir. Bu ili¢ anlatim tarzinin ders kitaplarinin

okuma metinlerinde kullanim siklig1 ve oranlar1 Cizelge 6’da gosterilmektedir.

Cizelge 6. Ders kitaplarindaki okuma metinlerinin anlatim tarzi.

Tiirkiye Avusturya Afganistan
f % f % f %

Anlatim Tarzlari

Aciklayict 20 62,5 53 88,52 21 88
Betimsel 8 25 2 3,27 2 8
Anlatisal 4 12,5 5 8,19 1 4
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Cizelge 6°da paylagilan bulgular, Tiirkiye, Avusturya ve Afganistan ders kitaplarindaki
okuma metinlerinin yarisindan fazlasinin  agiklayict tarzda olusturuldugunu
gostermektedir. Tiirkiye ders kitabindaki okuma metinlerin ceyregi betimsel tarzda iken
anlatisal metinlere %12,5 oraninda yer verilmektedir. Afganistan ve Avusturya ders
kitaplarindaki okuma metinlerinde, aciklayict anlatim ayni oranda kullanilmaktadir.
Afganistan ders kitabinda betimsel tarzda anlatima %8 oraninda yer verilirken anlatisal
tarzda anlatima onun yarist kadar yer verilmektedir. Avusturya ders kitabinda ise tersi bir
durum s6z konusudur. Anlatisal metinlere %8 oraninda yer ayirilirken betimsel metinlere

%3 oraninda yer verilmektedir.
4.1.1.1.3. Okuma Sonrasit Olcme ve Degerlendirme Etkinlikleri

Siradan bir okuma etkinliginde sirasiyla okumaya hazirlik aktiviteleri, okuma metni ve
O0l¢me-degerlendirme aktiviteleri yer almaktadir. Arastirmada, okuma etkinligi sonrasi
sunulan Olcme degerlendirme aktivitelerinin analizinde Barrett Taksonomisi
kullanilmigtir. Barrett taksonomisi (Clymer, 1968), 68retmenlere okuma alaninda anlama
sorulart gelistirmelerine yardimci olmak iizere tasarlanmistir. Taksonomi bes anlama
basamagindan olugsmaktadir. Bunlar, metinde agikca ifade edilen bilgileri ele alan sorulari
ifade eden “basit anlama”; metinde acik¢a verilen bilgilerin analizini, sentezini veya
yeniden diizenlenmesini gerektiren sorulari ifade eden “yeniden organize etme”, adayin
metinde agikca belirtilen bilgi ile kendi kisisel tecriibesini iligkilendirmesini iceren
“cikarimsal anlama”, kiymet ve degerle ilgili yargilar1 barindiran “degerlendirme” ve
aday iizerindeki psikolojik ve estetik etkisini degerlendirmesi amaglanan “takdir’dir
(Reeves, 2012). Taksonomide her basamak, kendi icinde dort ile sekiz arasinda alt
basamak barindirmaktadir. Analiz sonucunda elde edilen bulgulara gére, ii¢ ders kitabinin
okuma etkinlikleri sonunda yalnizca okudugu anlamaya yonelik sorular sorulmamakta
ayn1 zamanda kisisel goriis, kigsisel tecriibe ve kelime sorularina da yer verilmektedir.
Taksonomide kendine ait bir yeri olmayan bu gibi icerikler ile ii¢ ders kitabindaki
okudugunu anlama becerisini 6l¢gmeye yonelik sorularin Barrett’in taksonomisine gore

siiflandiriligi, EK 1°de bulunan Cizelge 7°de sunulmaktadir.

Elde edilen bulgulara gore, Tiirkiye ve Avusturya ders kitaplarinin okuma sonrasi 6l¢me-
degerlendirme etkinliklerinde yaklagik 300 soru maddesi, Afganistan ders kitabinda ise

133 soru maddesi yer almaktadir. Analizde, tablo doldurma ile say1 belirtilmeyen
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listeleme etkinlikleri birer soru maddesi olarak kodlanmigtir. Bosluk doldurma, ¢oktan
secmeli sorular ve eslestirme soru tiirleri gibi birer madde olarak sunulan sorular, madde
sayisina gore kodlanmustir. Cizelge 7’deki veriler, toplamda 712 soru maddesinin
Barrett’in taksonomisinde hangi anlama basamagina ait oldugunu, taksonomi diginda

kaliyorsa da hangi icerikte oldugunu siklik ve yiizde olarak gostermektedir.

Ug ders kitabinda da, okudugunu 6lgmeye yonelik sorular agirlikli olarak “tam anlama”
basamaginda bulunan “detaylar1 fark etme veya hatirlama” alt basamagma hitap
etmektedir. Bu basamakta, okuma metninde agikc¢a belirtilen bilgiler “ne, nerede, kim, ne
zaman ve nasil” sorular1 sorularak cevaplanabilecek sorular yer almaktadir. Afganistan
ders kitabinda bu basamaga ait hicbir soru yer almasa da karakterlerin davraniglarim fark
etme veya hatirlamaya yonelik sorular, Tiirkiye ve Avusturya ders kitabinda ikinci sirada
siklikta almaktadir. Englisch BHS 1 ders kitabinda, Cindy’nin okuldaki ilk giinii
hakkindaki okuma metninden (s. 19) sonraki “dogru veya yanlis” sorularinda yer verilen
su ciimleler, 6grencilerin metindeki karakterlerin davraniglarini hatirlamasini saglayacak
sorulardir:

“Cindy ¢ok ozgiivenliydi.”

“Abigail ona karsi ¢cok arkadag canlistydr.”

“Cindy’nin okulla ilgili ilk izlenimi iyiydi.”

“Brad matematik (dersi) icin goz gozle bekliyordu.”

“Cindy’nin erkek kardegi Almanca (dersini) sever.”

Uciincii sirada siklikta kullanilan soru maddeleri “yeniden organize etme” alt basamagina
aittir. Yine Afganistan kitabinda yer almayan bu tip soru maddeleri, Tiirkiye ve Avusturya
ders kitabinda yiizde 5-8 aras1 bir dilime sahiptir. Tiirkiye ders kitabinda e-posta olarak
verilen okuma etkinligi (s.22) sonrasinda, Sekil 2.8’deki tablo verilerek 6grencilerden
metindeki karakterlere ait bilgileri yas, iilke, millet ve meslek olarak siniflandirmalarinin

istenmesi bu anlama basamagina kitaptan bir ornektir.
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n Fill in the chart with the information in the e-mail.
Name Age Country Nationality Job

Mike
Ayumi
Hiro
Yoko

Keiko

Sekil 2.8. “Siniflandirma” alt basamagina 6rnek bir etkinlik. (Teenwise 9, s.23)

Barrett Taksonomisi diginda kalan soru maddeleri, ii¢ ders kitabinin da okuma sonrasi
etkinliklerinde bulunmaktadir. Bu maddelerde, 68rencinin kisisel tecriibesi, igerikle ilgili

goriisii sorulmakta veya metinde yer alan kelimelere yonelik bilgisi sitnanmaktadir.

Tiirkiye ders kitabindaki metin dis1 sorularda en sik yer verilen soru tiirii, sozciikte anlam
sorularidir. Kitapta, metin dis1 sorular, okuma sonrasi sorularinin beste birini

olusturmaktadir. Bu soru maddelerinden biri, Sekil 2.9°da paylagilmaktadir.

n Look at the highlighted words and phrases in the text. Then, match them with their meanings.

)1. to recommend a. to like something very much
)2. an addict b. very excited to learn what happens next
) 3. on the edge of one’s seat C. an unpopular movie
) 4. to kick the bucket d. to give advice
5. to give something two thumbs up e. todie
)6. a feel-good movie f. an entertaining movie
7. abomb g. afan

Sekil 2.9. Sozciikte anlam sorularina 6rnek 1. (Teenwise 9, s. 41)

Sekil 2.9°daki kesit, sayfa 40-41°deki bir okuma etkinliginin 6lcme ve degerlendirme
asamasinda yer almaktadir. Bu asamada, 6grencilerden metinde isaretli kelimeleri verilen
anlamlariyla eslestirmeleri istenmektedir. Ogrencilerin isaretli kelimelerin anlamini
bulundugu ciimleden yola ¢ikarak bulacagi bu etkinlik, Barrett Taksonomisi’nin hicbir
asamasina ait goriilmemektedir. Bunun gibi bagka bir 6rnek, Avusturya ders kitabinda da
yer almaktadir. Sekil 2.10’da, Diinya Capinda Ingilizce bashikli okuma metninin 6lgme
ve degerlendirme etkinligi paylagilmaktadir. Etkinlikte, okuma metninde gecen bes yeni

kelimenin anlami ¢oktan se¢meli soru tiiriinde sorulmaktadir.
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What does estimated mean?

|| guessed || wondered | | calculated
What does currently mean?

| | sometime [] right now [ | soon
What does according to mean?

| assaid by | | asaresult [ | asafact
What does in addition mean?

|| plus || resulting [ | neither
What s a linguist?

| | language expert | | businessexpert [ | scientist

Sekil 2.10. Sozciikte anlam sorularina 6rnek 2. (Englisch BHS 1, s. 38)

Tiirkiye ve Avusturya ders kitaplariin aksine, Afganistan ders kitab1 metin dis1 sorular
kategorisinde kigisel goriis sorulariyla on plana ¢ikmaktadir. Kategorisi icinde, yaklagik
onda birlik bir paydaya sahip olan kisisel goriis ve kisisel tecriibe sorulari arasinda sunlar
yer almaktadir:
Kisisel goriis sorulari:

“Iyi televizyon programi nedir?” (s. 14)

“TV izlemek faydali nudir?” (s. 14)

“Binlerce yil once yasayan biri olsaydin kendini kurtarmak icin

ne yapardin?” (s. 42)
Kisisel tecriibe sorulari:

“Bir TV programina hi¢ katildin mi?” (s. 14)

“Binlerce yil once insanlarin yasadigi bir magara hi¢ gordiin

mii?” (s.42)

“Agactan yapilan bir evde hi¢ yasadin mi?” (s. 46)

4.1.1.2. Yazma

Analiz sonucunda Tiirkiye, Avusturya ve Afganistan ders kitaplarindaki yazma becerisini
gelistirmeye yonelik etkinlikler “yazmaya hazirlik etkinlikleri”, “konu”, “aktiviteler” ve

“yazmaya yardimc1 materyaller” olarak dort ayr1 kategoride analiz edilmistir.
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4.1.1.2.1. Yazmaya Hazirlik Etkinlikleri

Ug ders kitabinda da, bazi yazma etkinliklerinden 6nce yazmaya hazirlik etkinliklerinin
yer aldig1 goriilmektedir. Bu etkinliklerde amac, 6grenciye gerekli bilgiyi sunarak veya
kendisinin bilgiye ulagsmasini saglayarak yazma konusunda iist diizey verim almasini
saglamaktir. Asagida verilen Cizelge 8’de ii¢ ders kitabindaki yazmaya hazirlik

etkinliklerinin kullanim siklig1 yer almaktadir.

Cizelge 8. Yazmaya hazirlik etkinliklerinin amaci ve siklig1.

Tiirkiye Avusturya Afganistan
f % f % f %

- 2 12,5 5 21,73
2222 6 375 2 8,69
2222 1 6,25 - -
2222 2 12,5 3 13,04
33,33 3125 13 56,52

100 16 100 23 100

Etkinlik Amaglar1

Ayni Konulu Yazma Etkinligi

Bilgi Toplama

Kelimeleri Tanitma

On Bilgi Verme

(9]

Verilen Yazili Materyali Okuma
TOPLAM

O W[ N D]

Cizelge 8 verileri, li¢c ders kitab1 arasindan en ¢ok Afganistan ders kitabinin yazmaya
hazirlik etkinliklerine yer verdigini gostermektedir. Onu, sirastyla Avusturya ve Tiirkiye
ders kitaplar1 takip etmektedir. Tiirkiye ders kitabinda yazmaya hazirlik etkinlikleri
arasinda birbirine yakin, fakat Avusturya ve Afganistan ders kitaplarinda ise daginik bir
dagilim oldugu goriilmektedir. Tiirkiye ve Afganistan ders kitaplarinda, yazma oncesi
model metin okuma etkinliklerine diger etkinliklerden daha fazla bagvurulmaktadir.

Avusturya ders kitabinda ise bilgi toplama etkinlikleri 6ne ¢ikmaktadir.

Tiirkiye ders kitabinda yazma becerisini gelistirmek amaciyla hazirlanan etkinliklerden
bazilar1 bilgi toplama, kelimeleri tanitma, on bilgi verme ve verilen yazili materyali
okuma aktiviteleriyle desteklenmektedir. Sayfa 51°de, yazma etkinligi i¢cin 6grencilerden
anket caligmas1 yapmalarinin istenmesi, “bilgi toplama” etkinliklerine bir 6rnektir. Diger
bir ornek, Sekil 3.1°de yer alan kesitte gosterilmektedir. 7 numarali ilk etkinlikte,
ogrenciden Jacob isimli karakterin 0grenci kartina bakarak kendisi i¢in bir uluslararasi

ogrenci kart1 doldurmasi istenmektedir. Bir sonraki etkinlikte ise 6grenciden doldurdugu
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kimlikte yer alan bilgileri kullanarak kendisini anlatan bir paragraf yazmasi

istenmektedir.

Look at Jacob’s ID card and fill in the other one with your personal information.

INTERNATIONAL STUDENT ID CARD

INTERNATIONAL STUDENT ID CARD

First Name Jacob First Name

Surname  Maison Surname

Age 25 Age
Country  Canada Country
Nationality Canadian Nationality

e-mail jacobmaison@zmail.ca e-mail

n Look at the example below. Write about yourself. Use the information in your ID card.

My name is Jacob Maison. I'm twenty-five years old. I'm from Canada and I'm Canadian.

Sekil 3.1. Bilgi toplama etkinligi 6rnegi. (Teenwise 9, s. 51)

Tiirkiye ders kitabinda iki yazma etkinliginin 6ncesinde kelimeleri tanitic1 aktivitelere yer
verilmektedir. Bu etkinliklerden birinde, 6grenciden metindeki bosluklari verilen yeni
kelimelerle doldurmasi istenmektedir (s. 48). Sonrasinda gelen etkinlikte ise 6grenciden
bosluk doldurma etkinliginde yer alan metni model olarak kullanarak yeni bir metin
yazmas! beklenmektedir. Nihayetinde ilk etkinlik, “verilen yazili materyali okuma” ve

“kelimeleri tanitma” alt kategorilerine hitap etmektedir.

Kitapta 6nbilgi verme amaciyla olusturulan iki etkinlik yer almaktadir. Bu etkinliklerden
biri Sekil 3.2’de paylasilmaktadir. Pesi sira sunulan iki etkinlikten birincisinde, baglig1 ve
bazi ciimleleri isaretlenmis olan bir paragraf ve paragrafin Ogelerinin yer aldigi
secenekler bulunmaktadir. Ogrenciden, isaretli kisimlar ile paragrafin Sgelerini
eslestirmesi istenmektedir. Sonraki etkinlikte ise, 68renciden Onceki etkinlikte yer alan
paragrafi ornek alarak doga sevgisi hakkinda bir paragraf yazmasi istenmektedir. Yedi
numarali etkinlik sayesinde paragrafin boliimlerini 68renen Ogrencinin yazma

etkinli§inde daha iyi bir performans sergileyecegi diisiiniilmektedir.
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Read the paragraph and match (1-4) to (a-d).

[1. LEARN FROM THE JAPANESE | |

I 2. The Japanese know what to do during an earthquake. | I They are really

well-organised people. I 3. They start educating their children at early ages at schools. I ]

Children learn the safety rules against the earthquakes and tsunamis. They regularly practise

these rules. And also their government has the best earthquake detection and warning systems

in the world. | 4. | think all countries must be careful about natural disasters. | | They

must take the subject seriously and find solutions, like the people in Japan.

2. concluding sentenceé

ing idea
n Write a paragraph about love for nature. Use the paragraph b. supporting 2

in exercise 7 as an example. c. title
P! d. topic sentenceé

Sekil 3.2. Onbilgi verme etkinligi. (Teenwise 9, s.54)

Avusturya ders kitabindaki yazmaya hazirlik etkinliklerinde en cok yazilacak konu
hakkinda bilgi toplanmasi istenmektedir. Alt1 etkinlikten dordii anket (s.11, 31,91, 114),
biri internet arastirmasi (s. 172), biri beyin firtinast yapma (s. 78) aktivelerinden
olusmaktadir. Kitapta yazma etkinligi oncesinde verilen okuma metinleri, 6grencilerin
cevap metni yazmalar1 amaciyla olugturulmustur. Dort yazili metinden ikisi e-posta iken
diger ikisi forum paylagimdir. Ogrencilerden bu metinleri okuyup baglama uygun bir

metin yazmalari istenmektedir. Sekil 3.3’te bu etkinliklerden birine yer verilmektedir.

0 Give advice to somebody who is constantly
short of money.n

Read the profile to find out more about the person.
The phrases in the box will help you.

AnonyMoose | Money - or rather the lack of it - is a big issue for me. My parents give
me pocket money. More than enough, as they always say. But I don’t
know what | do wrong: | am always short of money! As soon as | get
my pocket money, | feel great and then | probably spend too much at
once. After two weeks, my pockets are empty, and | have to ask my
parents for more. Sometimes | borrow money from my sister. What
should 1 do? Should I try to find a job after school? Should | try to save
money? | would be grateful for any advice you could give me.

Useful Phrases: Giving Advice And Making Suggestions Q
I'suggest that you... If 1 were you, | would...

Maybe you could... 1think you should...

Why don'tyou...? What/How about... +ing?

78

0 Write a forum entry about a teen money
problem.m
Create a username and a title.

4> teensONline:' Pocket Money
S

Sekil 3.3. Yazma etkinligi oncesi verilen yazili materyali okuma 6rnegi.

(Englisch BHS 1,s.78)
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Yukaridaki sekilde, ii¢ etkinlik yer almaktadir. Ik etkinlikte, para sikintist ¢ceken bir
gencin forum paylagimi olarak sunulan metnin okumasi istenmektedir. Sonrasinda, gence
yasadig1 sorun hakkinda tavsiyeler sunulmasi istenen bir konusma etkinligi yer
almaktadir. Uglincii etkinlikte ise, birinci etkinlikte yer alan metne yonelik cevap
yazilmas istenmektedir. Kitapta, bu kategoriye dahil olan diger li¢ aktivite de ayn1 iglevi

gormektedir.

Avusturya ders kitabinda da “para” konusunda iki yazma etkinligi art arda yer almaktadir.
IIkinde, 6ncelikle grenciden yarim ciimleleri tamamlayip yasam hikayesi hakkinda bilgi
vermesi (s. 42) ve hemen sonrasinda ise yasam hikayesine gore olusturacagi bir yasam
haritas1 hazirlamasi (s. 43) istenmektedir. Gecmisten Hikayeler isimli bu alt iinitenin son
yazma etkinliginde, yasam haritasindan bir olay secilip hakkinda metin yazilmasi
istenmektedir (s. 44). Baska bir yazmaya hazirlik etkinliginde, 6grenciden gelecekle ilgili
istek, plan ve umutlar1 hakkinda liste yapmasi istenmektedir. Bu hazirlik asamasindan
sonra, 6grenci, yarim olarak verilen climleleri olusturdugu listeye gore tamamlayacaktir.
Iki etkinligin konusu ayn1 oldugundan alti numarali etkinlik, yedi numarali etkinligin bir

benzeri oldugundan yazmay1 kolaylastirici nitelikte goriilmektedir.

Avusturya ders kitabinda, yazma etkinligi oncesinde 6grenciye bilgi alt yapisi saglayacak
iki etkinlik bulunmaktadir. ilki, sayfa 118’de 6grenciden modal filleri kullanarak dengeli
beslenme hakkinda e-posta yazmasi istenen etkinlikten once modal fillerinin anlatildigi
dil bilgisi igerigidir. Ikincisi, 6grencilerden saglikli beslenme hakkinda mitlerin konu
edinildigi dinleme etkinligidir. Bu etkinligin dinleme metninde gecen sdz Obeklerine
yazma etkinliginde de yer verilmekte, 6grenciden kelimeleri eslestirdikten sonra onlarla
climle kurmasi istenmektedir. Dolayisiyla bu dinleme metni, aktardig1 bilgiler ve icerdigi
kelimelerle yazma etkinligi i¢cin bir dnkosul olma durumundadir ve yazmaya yardimci

materyal olarak da ele alinmaktadir.

Afganistan ders kitabinda yer alan yazmaya hazirlik etkinliklerinin yarisini, “verilen
yazili materyali okuma” etkinlikleri olusturmaktadir. Bu etkinliklerde, 6grenciden ornek
olarak verilen metni okuyup bir benzerini yazmasi istenmektedir. Bu sayede yazma
etkinliklerinden hemen Once bir benzer etkinligin verilmesi 68rencilerin yeni etkinlige
hazirbulunusluk diizeylerini artiracaktir. Afganistan ders kitabinda bu duruma uyan beg

etkinlik bulunmaktadir. Ornegin, Sekil 3.4’te gosterildigi iizere, A maddeli etkinlikte
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ogrencilerden Hac ibadetinde yapilanlarla ilgili paragraf yazmalar1 istenmektedir.
Sonrasinda gelen B maddeli etkinlikte ise O8rencilerden Suudi Arabistan’da bir Hac
programina katilmis gibi ne yapacaklarini paragrafta anlatmalar istenmektedir. Iki yazma
etkinliginin konusu da aymdir. B etkinliginin yapimini kolaylastirdig1 icin A etkinligi

yazmaya hazirlik etkinligi olarak ayrica ele alinmaktadir.

A. Read Jabar’s interview on pages 79 — 80 and write a paragraph
about “What all pilgrims do during Hajj?”. Use a pencil not
pen.
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B. Pretend you were in Hajj program in Saudi Arabia. What
would you do? Write a paragraph.
I

Sekil 3.4. Ayni1 konulu yazma etkinliklerinin pes pese gelmesine bir 6rnek.

(English for Afghanistan 10, s. 86)

Kitapta yazma etkinligi 6ncesi Onbilgi veren iki etkinlik yer almaktadir. Bunlardan biri,
Ev Inga Etmenin Asamalarini Miizakere Etme baslikli iic asamadan olusan etkinlikte yer
almaktadir (s. 150). Etkinligin ilk asamasinda, ev insaatinin sirasiyla dokuz agamasini
anlatan gorseller verilmektedir. Ogrencilerden bu gorsellere bakmalar1 ve sonraki
etkinlikte arkadaglarina ev yapim asamalarin1 sozel olarak anlatmalar1 istenmektedir.
Uciincii etkinlikte ise 6grencilerden ev ingaatin1 nasil yapacaklar hakkinda bir paragraf
yazmalar1 istenmektedir. Sekil 3.5’te yer alan ilk etkinlikte 68rencilere konuyla ilgili
Onbilgi sunulmasi sonrasinda gelen hem konuma hem de yazma etkinligine hazirlik

niteligindedir.
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DISCUSSING THE STEPS IN BUILDING & HOUSE
A. You are at the technical school. The class is discussing about
building a house.
Look at the pictures and notes. Each picture shows a step in building a
house.

Sekil 3.5. Yazma etkinligi 6ncesi 6nbilgi verilmesine bir ornek.
(English for Afghanistan 10, s. 150)
Yazmaya hazirlik etkinligi olarak sunulan diger ii¢ etkinlikte, 68renciden konu hakkinda
bilgi toplamasi istenmektedir. Ders kitabinda yer alan okuma Oncesi bilgi toplama
etkinligine bir 6rnek, birinci iinitede yer alan Insanlari Tanitmak ve Tasvir Etmek isimli
yazma etkinli§inde bulunmaktadir. Bu etkinlikte, oncelikle 6grenciden sinifindaki bir
kisiyle anket yapmasi, sonrasinda bir kitap karakterinin tanitildigir 6rnek metni okumasi

ve anket yaptig1 kisi hakkinda benzer bir metin yazmasi istenmektedir (s. 9).
4.1.1.2.2. Yazma Etkinliklerinin Konusu

Cizelge 9’da ii¢ ders kitabinda yer alan 97 yazma etkinliginin ele aldig1 konular 30

baslikta siniflandirilarak ele alinma sikliklar1 sunulmaktadir.

Cizelge 9. Ders kitaplarindaki yazma etkinliklerinin konusu ve siklig1.

Tiirkiye  Avusturya Afganistan

Konu
f % f % f %
Am - - 1 1,96 - -
Aligveris - - 1 196 - -
Cocuk ve Oyun - - - - 1 4
Davet Etme 3 12 - - - -
Doga Sevgisi 1 4 - - - -
Gelecek - - 5 9,80 - -
Giyim Stilleri - - 3 588 - -
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Cizelge 9. (devam) Ders kitaplarindaki yazma etkinliklerinin konusu ve siklig1.

Giivenlik 1 4 - - - -
Inang ve Ibadet - - - - 1 4
Kisi veya Nesne Tanitma 3 12 11 21,56 2 8
Kutlamalar 1 4 - - - -
Mekanlar ve Egyalar 2 8 - - 3 12
Meslekler - - 2 3,92 - -
Mutfak - - - - 1 4
Not Birakma 1 4 - - - -
Oda Arkadag1 Ilan1 - - 1 1,96 - -
Okul ve Egitim 2 8 6 11,76 8 32
Para - - 5 9,80 1 4
Plan Yapma - - 1 1,96 - -
Saglik ve Spor 3 12 6 11,76 1 4
Seyahat 2 8 2 392 2 8
Sinema 2 8 - - - -
Sosyal Iliskiler - - 1 196 - -
Sosyal Medya ve Internet 1 4 - - - -
Sunum Yapma - - 2 392 - -
Sehirler 2 8 - - - -
Sekiller - - - - 2 8
TV 1 4 - - 1 4
Ulkeler ve Milletler - - - - 2 8
Yasam Tarzi - - 7 1372 - -
TOPLAM 25 100 51 100 25 100

Cizelge 9’da yer alan veriler, Tiirkiye ve Afganistan ders kitabinda yaklagik ayn1 sayida
yazma etkinligine yer verildigi gostermektedir. Okuma etkinliklerinde oldugu gibi yazma
etkinliklerinde de “kisi veya nesne tanitma”, “okul ve egitim”, “saglik ve spor” ve
“seyahat” li¢ ders kitabinin yazma etkinliklerinde ele alinan ortak konulardir. Tiirkiye ders
kitabinin yazma etkinliklerinin konu dagilimi birbirine yakindir. Ogrencilerden en cok,
kisi veya nesne tanitma konusunda yazmalar1 beklenmektedir. Avusturya ders kitabinda
kisi veya nesne tanitma konusunun yazma etkinliklerinin ceyre8inde ele alindigi
goriilmektedir. Onu “okul veya egitim” ve “saglik ve spor” konulan takip etmektedir.

Afganistan ders kitabinda ise okul veya egitim konusundaki yazma etkinliklerinin sayisi

acik ara farkla diger konularin 6niine ge¢mektedir.

Tiirkiye ders kitabindaki kisi tanitma ile ilgili yazma etkinliklerinde 6grenciden kendini
tanitmasi (s. 18), kendisine ilham veren Tiirkiyeli bir sahsiyeti tanitmasi (s. 66), Tiirk

tarthinde ilham verici bir sahsiyeti tanitmasi (s. 72) istenmektedir. Davet etme konulu
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yazma etkinliklerinde ise 6grenciden arkadagina filme gitmeyi teklif edecegi bir davet
mesaji (s. 48), dogum giinii partisine davet mektubu (s. 114) ve davet mektubuna yanit (s.
114) yazmas: beklenmektedir. Kitapta yer alan iki “saglik” konulu yazma etkinliginden
birinde, 6grenciden bir saglik problemini anlatan bir mektup yazmasini, sonrasinda
mektubunu arkadasininkiyle degistirerek birbirlerine tavsiye mektubu yazmalari
istenmektedir (s. 102). Kitaptaki “seyahat” konulu yazma etkinliklerinde tarihi eserleri
ziyaret hakkinda metin yazilmasi istenmektedir. Bir etkinlikte, Cin Seddi’ni ki ve yaz
mevsimlerinde ziyaret etmenin iyi ve kotii taraflarinin yazilmasi istenirken (s. 94) diger
etkinlikte 6grenciden arkadaginin ziyaret ettigi bir tarihi eser hakkinda Oykiileyici bir
metin yazmasi istenmektedir (s. 96). “Sinema” konulu iki yazma etkinliginde birinde
ogrenciden okuma metninde bahsedilen filmlerden en sevdigi hakkinda ciimleler yazmasi
(s.41), digerinde blog yazisi formatinda (s. 42) bir film elestirisi yazilmasi istenmektedir.
“Sehirler” konulu yazma etkinliklerinden birinde ise Ogrencinin arkadasina kendi
memleketini tanittif1 bir e-posta yazmasi (s. 24), dtekinde Ziyaret Edilecek Sevimli Bir
Sehir baglikli bir paragraf yazmasi beklenmektedir (s. 84). Kitapta iki defa ele alinan
“yasam tarzi” konulu ilk yazma etkinliginde, 6grenciden arkadasi ile yaptigi anket
sonrasinda arkadaginin giinliik rutini hakkinda bir paragraf yazmasi istenmektedir (s. 51).
Ayni lnitede yer alan diger yazma etkinliginde, 6grenciden bir kasif hakkinda internet
aragtirmasi yapmasi ve etkinlikte sorulan ii¢ soruyu yanitlayacak birer paragraf yazmasi
istenmektedir. Hem “yasam tarz1” konulu yazma etkinliklerine hem de yazmaya hazirlik
etkinliklerinden bilgi toplama etkinliklerine bir 6rnek olan bu etkinlik, Sekil 3.6’da
paylasilmaktadir.

u Search an explorer on the Net and write an article for a magazine called An Explorer’s
Diary. Write three paragraphs. Using the questions below.

Par. 1 Who is he / she? Why does he / she travel?
Par. 2 What does he / she usually do during the day? What can he / she do?
Par. 3 How does he / she share his / her journey with other people?

Sekil 3.6. Bilgi toplama etkinligi ve “yasam tarz1” konulu yazma etkinligi.

(Teenwise 9, 5.60)
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Tiirkiye ders kitabindaki “Mekanlar ve esyalar” konulu yazma etkinlikleri, evin
boliimlerinin ve egyalarin konumlarinin tamtildi ikinci iinitede bulunmaktadir. Bir
yazma etkinliginde Ogrenciden evini veya dairesini tanitacagi bir metin yazmasi
istenmektedir (s. 30). Baska bir etkinlikte, karakter Susan’in Siena’da yasadigi
mabhallenin krokisi verilmekte ve 6grenciden Susan’in mahallesini tasvir eden bir paragraf

yazmasi istenmektedir (s.35).

Tiirkiye ders kitabinda yer alan “spor” konulu iki yazma etkinliginden birinde, 6grenciden
verilen kural listesine bakarak havuz alaninda yapilmasi ve yapilmamasi gerekenleri
yazmasi istenmektedir (s. 106). Dogal afetler ve insanlarin bunlara olan tepkinin cesitli
becerilere yonelik olarak ele alindig: bir iinitede ise, 6grenciden doga sevgisi konulu bir
paragraf yazilmasi istenmektedir (s. 54). “Giivenlik” konusunun ele alindii yazma
etkinliginde ise deprem farkindaligr, bisiklet giivenligi ve okulda/evde diismekten
korunma basliklarindan biri hakkinda poster hazirlanilmasi istenmektedir (s. 108). Ders
kitabinin “kutlamalar” konusundaki tek yazma etkinli§inde, 6grenciden tiiriinii kendi
sectigi, hazirlik ve aktiviteler bagliklarindan olusan bir kutlama plani olusturmasi
istenmektedir (s. 114). “Not birakma” konusunun islendigi bir yazma etkinliginde (s. 82)
Ogrenciye su ifadelerle yazma talimatinda bulunulmaktadir: “(...) Ebeveynlerinle yabanct
bir sehirde oldugunu hayal et. Yukartya (bos bloknot sablonuna) ailen icin kisa bir mesaj
yaz ve sonra arkadasina okut. Hangi sehirde oldugunu tahmin etmesini iste.” Bagka bir
yazma etkinliginde, 6grenciden dijital diyet hakkindaki diigiincelerini verilen dort soruyu
yanitlayarak bir blog yorumu formatinda yazmasi beklenmektedir (s. 126). Son olarak,
Tiirkiye ders kitabinin son yazma etkinliginde 6grenciden televizyon izleme aligkanligi
hakkinda bir paragraf yazmasi istenmektedir. Bunun i¢in iki asama sunularak, ilk
asamada Ogrenciden verilen li¢ soruya notlar halinde cevap yazmasi istenmekte, ikinci
asamada ise notlarini temize gecerek yazimi ve noktalamasina dikkat ettigi bir paragraf

yazmasi istenmektedir (s. 132).

Avusturya ders kitabinda yer alan yazma etkinliklerinin ceyregi, “kisi veya nesne

tanitma” konusu iizerinedir. Kitapta bu konuyla ilgili olarak, bir sinif arkadasiyla

tanigsmada sorulacak sorular1 yazma (s. 3); sema olusturarak veya biyografik metin

yazarak kendini tanitma (s. 18, 70); bir baskasini, okulunu ve sinif profilini tanitma (s.

62) etkinlikleri bulunmaktadir. “Yasam tarz1”, ikinci olarak en sik yer verilen yazma

konusudur. Bu konuda, bir karakterin hayatinda meydana gelen degisimler hakkinda
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gecmigle mevcut zamani kiyaslayan climleler olusturma (s. 47), kendi hayatinda meydana
gelen degisimler hakkinda notlar yazma (s. 48), kisa bir metin olusturma (s. 48) ve kendi
giinliik rutinin hakkinda climle ve metin yazma (s. 166) etkinlikleri kitapta yer almaktadir.
Diger yandan, yalnizca ge¢cmiste yasanan bir olayin kaleme alinacagi bir metin yazma

etkinligi de kitapta bulunmaktadir (s. 52).

Yazma etkinliklerinde “yasam tarzi” kadar iistiinde durulan bir konu da “okul ve
egitim”dir. Okuldaki ilk giin hakkinda mesaj veya e-posta yazma (s. 12, 15), Ingilizce
dersiyle ilgili goriislerin yazilacagi bir serbest yazim caligmasi (s. 15), bir karakterin
Ingilizce dersi icin hedeflerini yazdigi notlardan yola ¢ikarak bir dzet yazma, okul
rutinleri hakkinda rapor yazma (s. 155) ve son olarak takim ¢alismasi hakkinda verilen
climleleri tamamlama etkinlikleri “okul ve egitim” konusundaki yazma etkinlikleridir.
Konu ile ilgili yazma etkinliklerinden biri, Sekil 3.7°de paylasilmaktadir.

Your first
impressions

After the first day of school is over, you all will have many
differentimpressions. Why not tell your friends about your
first day of school?

@ Read Cindy’s and Brad’s messages
to their friends.

You decide to reply to one of them. You can write an e-mail, a text

message, a social media message...

In your e-mail/message, you

= comment on the message you have received,

= tell Cindy/Brad about the good/bad impressions of your first
day at school.

Write about 100 words.

Sekil 3.7. Okulun ilk giinii hakkinda yazma etkinligi. (Englisch BHS 1, s. 12)

Sekilde agiklamasi yapilan ve bir telefon mesaji gorseli verilen yazma etkinliginde su
ifadeler yer almaktadir:

“Okulun ilk giinii bittikten sonra hepinizin bir siirii ilk izlenimi

olacak. Neden arkadaglariniza okulunuzun ilk giiniinden

bahsetmiyorsunuz?

Cindy ve Brad’in arkadaslarina gonderdiklerini mesajlar

okuyun.

Karar verip birini yanmitlayin. E-posta, mesaj, sosyal medya

mesaji vs. yazabilirsiniz.

E-posta veya mesajda,
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-aldigimiz mesaja yorum yazin,
-Cindy/Brad’e  okulunuzun ilk giinii hakkindaki iyi/kotii

izlenimlerinizi anlatin.”

Gelecekle ilgili umut, plan ve varsayimlarin ele alindif1 yazma etkinlikleri; climle
tamamlama (s. 29), internet yorumu yazma (s. 30), serbest yazim caligmasi yapma (s. 34)
ve rapor yazma (s. 31) aktivitelerinden olusmaktadir. Kitapta, zamanla ilgili yazma
etkinligi de yer almaktadir. Iginde zaman kelimesi gegen ifadelerin yer aldig1 bir tablonun
yaninda her ifade icin birer ciimle kurulmasi istenmektedir (s. 161). Ayrica kitapta,

gerceklestirilmesi planlanan bir etkinlik i¢in rapor yazilmasi da istenmektedir (s. 180).

Kitapta saglikli beslenme hakkinda da hatir1 sayilir yazma etkinligi yer almaktadir.
Saglikli beslenme ve saglikli yasamla (s. 118) ilgili tavsiyeler verilen e-posta yazma
etkinlikleri, 68rencinin kendi saglikli beslenme ve egzersizle iliskisi hakkinda ciimleler
yazma etkinligi (s. 119), saglikli beslenme hakkindaki mitlerle ilgili bir paragraf
yazilmasi ve sigara hakkinda bir forum yorumu yazilmasi (s. 204) kitapta yer alan saghk
ve spor konulu yazma etkinlikleridir. Bunlarin yani sira, sunum yapma konusundaki
yazma etkinlikleri Sahnedesin! isimli linitede, bir sunumla ilgili geri bildirim ciimlelerini

tamamlama (s. 219) ve sunum yapilandirmak i¢in bir liste olugturma (s. 222) seklindedir.

Giyim stilleri konusundaki bir yazma etkinligi icin bir karakterin ilk defa bulusacagi
birine giyimini tarif ettifi e-postaya yer verilmektedir. Ogrenciden bu e-postaya ne
giyecegini anlatacagi bir yanit yazmasi istenmektedir (s. 114). Konuyla ilgili diger yazma
etkinliginde ogrenciden, sinifindaki arkadaslariyla giyim stilleri hakkinda anket yaptigi
anketi raporlamasi istenmektedir (s. 115). Sosyal iligkiler konusuna gelince, giyim stilleri
gibi yalnizca Avusturya ders kitabinda yer alan bu icerikte bir etkinlik yer almaktadir.
Sekil 3.10°da gorseli paylasilan bu etkinlikte, dort karakterin gorseline yer verilmekte ve
“Hangisiyle tamismak isterdin?” sorusu sorularak 6grenciden bu karakterlerin giyimleri,
goriiniigleri, kendisine hissettirdigi duygular gibi hem somut hem soyut o6zellikleri

hakkinda bir metin yazmasi istenmektedir (s. 23).
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O Write a text about the people. m

Who would you rather meet?

Kathy Darrel

Useful Phrases: Expressing Preferences And Giving Reasons O

meet looks friendly.

I'd rather talk to looks interesting.
goupto Kathy seems nice.
Darrel because she is smiling.

Sandy he doesn’t seem stuck up.
want to meet Chad seems friendly.
Iwould try totalk to is making good eye contact.
goupto

Sekil 3.8. Sosyal iligkiler hakkinda yazma etkinligi. (Englisch BHS 1, s. 24)

Hayalimdeki Meslek isimli alt ilinitede, 68renciye meslek tercihi ile ilgili anket sorulari
sorulmakta ve “Neyle ilgilisin?”, “Becerilerin neler? Yeteneklerin neler? Neyde iyisin?”
sorularina yanit yazmasi istenmektedir (s. 171). Etkinligin en son asamasinda 6grenciden

bir meslegin siradan bir giiniinii anlatti31 bir metin yazmasi istenmektedir (s. 172).

Hepsi, Beni Ilgilendirmez Mi? isimli iinitede yer alan “para” konulu yazma etkinlikleri;
paranin kullanim amaci konusunda ciimleler yazma (s. 78), para yonetimi konusunda
problem yasayan genglere forum yorumu yazarak tavsiyelerde bulunma (s. 79), kisinin
kendi para yonetimi hakkinda metin yazmasindan (s. 87) ve sinif arkadaglarinin para
yonetimleri konusunda yaptigi anket sonucunun raporunu yazmasindan (s. 91)

olusmaktadir.

Kimse Ayni Degildir isimli linitede sirastyla farkli giyim stillerinden, aligveris yapmaktan,
saglikli beslenme ve egzersiz konular1 ele alinmaktadir. Unitenin kontrol boliimiinde
verilen yazma etkinliginde Ogrenciye su dort secenek sunulmakta ve iglerinden birini
secip metin yazmasi istenmektedir (s. 126):

- dovmeler ve piercingler hakkinda genclik dergisine goriisiinii

yazdigin bir mektup

- arkadasina en sevdigin kiyafetlerini anlatan bir e-posta

- berbat bir aligveris giinii hakkinda kisa bir hikaye

- siradan bir haftadaki beslenme diizenin ve fiziksel aktiviten

hakkinda kisa bir rapor
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Seyahat konusundaki iki yazma etkinligi de Disarida ve Hakkinda isimli {initede
bulunmaktadir. Tlkinde &grencinin gittigi ya da gitmek istedigi bir seyahat hakkinda bir
serbest yazim calismast yapmalar1 (s. 140), digerinde seyahat etmek hakkindaki

diisiincelerini anlatan bir forum yorumu yazmalari (s. 143) istenmektedir.

Yazma etkinliklerinde ele alinan bir diger konu, mekan ve esyalardir. Nerede ve nasil
yvagiyorsun? isimli etkinliin ilk asamasinda, Ogrenciye evi hakkinda bazi sorular
sorulmakta ve bu sorular dogrultusunda evini detayl1 bir sekilde tanitmasi istenmektedir
(s.96). Ayni iinitede yer alan bir sonraki yazma etkinliginde, 6grenciden bir oda arkadasi

aradigin1 hayal etmesi ve onu cezbedecek bir ilan metni yazmasi istenmektedir (s. 105).

Uc ders kitab1 arasinda yazma etkinligine yer verme konusunda ikinci sirada olan
Afganistan ders kitabinda, 12 farkli konuda 25 yazma etkinligi yer almaktadir. Bu
etkinliklerinin ¢ceyreginden fazlasinin konusunu okul ve egitim icerikleri olusturmaktadir.
Okula Gitmek, Dil Yetenegi ve Teknik Okul isimli ii¢ {initede yer alan bu etkinliklerde,
ogrenciden Afganistan’da okula gitmek hakkinda bir paragraf yazmasi (s. 34); verilen
sifatlar1 kullanarak Afganistan, Britanya ve Amerikan egitim sistemlerini karsilagtiran
ciimleler yazmasi (s.35), Ingilizce dil kursuna kayit bagvuru mektubu yazmast (s. 138) ve
verilen kayit formlarin1 doldurmasi (s. 137), bir teknik liseye kayit bagvuru mektubu
yazmasl (s.148) ve son olarak matematikte dort islemi kullanarak yaptigimi ¢oziimleri
yazili olarak anlatmasi istenmektedir (s. 149). Asagida paylasilan Sekil 3.7°de, bir teknik
okula yazilan basvuru mektubu yer almaktadir. Bu mektup, yazmaya hazirlik
etkinliklerinden “verilen yazili materyali okuma” alt kategorisine bir Ornektir.
Ogrenciden oncelikle mektubu okumasi istenmekte, sonrasinda kendisi icin bir bagvuru

mektubu yazmasi beklenmektedir.
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Writing

A. Read the application letter below.
Omer Nadem is applying to enroll in a Technical and Vocational institute.

To the Technical Deputy of Ministry of Education =~ Omer Nadem

Kota Sangi Road, 8™ district
Kabul, Kabul
Afghanistan 12 February 2008
Dear Sir,

As my name is mentioned above, I am a high school graduate. My
hobbies are electricity and carpentry. I am also interested in learning
more about my country and its electricity products. I would like to
enroll for admission in Technical Institute in Kabul.

Please give me a chance to participate in the annual examination.

Sincerely yours,
Omer Nadem

B. Now read the notes above and write an application letter about
yourself. Apply to any Technical and Vocational institutes that
you are interested in.

\

Sekil 3.9. Yazmaya hazirlik i¢in verilen okuma metni drnegi.
(English for Afghanistan 10, s. 148)

Afganistan ders kitabindaki yazma etkinliklerinde ele alinan diger bir konu, “mekanlar ve
esyalar’dir. Bu konuya dahil olan yazma etkinliklerinde cesitli mimari yapilarin fiziki
ozellikleri ve ev ingaati agamalar1 ele alinmaktadir. Bu etkinliklerde, 6zellikleri verilen
bir Kanada evinin tasvir edildigi bir paragraf yazma (s. 49), Eiffel Kulesi ile bagka bir
yapiy1 tasvir eden climleler yazma (s. 88) ve ev ingaatinin agamalarini anlatan bir paragraf

yazma (s. 150) aktiviteleri bulunmaktadir.

Ug ders kitabr arasinda sadece Afganistan ders kitabinda yer alan “inang ve ibadet” konulu
tek yazma etkinligi Hac ibadeti hakkindadir. Hacca Gitmek isimli iinitede, 6grenciden
kendini bir Haci gibi diisiiniip Hac ibadetini anlatacagi bir paragraf olusturmasi (s. 86)
istenmektedir. Hac ibadeti ile seyahat konusunun birlikte ele alindigi bu iinitede,
ogrenciden hacca giden karakterin ugak seyahatini anlatan metni defterine gegirmesi (s.
74) ve Abu Dabi yolculugu hakkindaki planlarini anlatisal tarzda yazmasi (s. 75)

istenmektedir.

Kitaptaki “iilkeler ve milletler” ve “kisi tanitma” konulu yazma etkinlikleri, Ulkeler ve
Millteler isimli ilk linitede yer almaktadir. Asya ve Uzak Dogu bolgesinin gosterildigi bir
diinya haritasinda yer alan iilkeler ve milletlerin her biri i¢in birer ciimle yazilmasi

istenmektedir. Ayn1 konulu diger yazma etkinliginde, ililke ve millet isimlerinin ayri
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olarak kullanilacagi 10’ar climle yazilmasi istenmektedir (s. 4). Ders kitabindaki “kisi
tanitma” konulu yazma etkinliklerinden ilkinde, 68renciden verilen sorulari tanidigi
birine gore yazarak yanitlamasi (s. 8) ve bir simif arkadasi hakkinda tanitic1 bir paragraf

yazmasi beklenmektedir (s. 9).

Kitaptaki “TV” konulu tek yazma etkinliginde, adindan ¢cokca bahsedilen Let’s Know TV
programinin proje planina yer verilmekte ve planda yer alan bilgilerden yola ¢ikarak
program yonetmenine bir izin metni yazilmasi istenmektedir (s. 21). “Sekiller” konulu
yazma etkinlikleri de, “lilkeler ve milletler” ve “TV” gibi yalmzca Afganistan ders
kitabinda yer almaktadir. Konuyla ilgili art arda verilen iki etkinlik, Sekil 3.8’de yer
almaktadir.

B. Look at these two houses.

1. (first house)  This house is T-shaped. It is a T-shaped house.
2. (second house) This house is box—shaped. It is a box—shaped house.

Now write two sentences about each of the things below in your
notebook.

C. Answer these questions in your notebook.
1. What shape is your house?

2. What shape is your classroom?

3. What shape is your desk?

4. What shape is your school?

5. What shape is your book?

Sekil 3.10. “Sekiller” konulu yazma etkinlikleri. (English for Afghanistan 10, s. 50)

Sekilde yer alan B maddeli etkinlikte, ilk olarak ornek climlelerin okunmasi ve ii¢ gorsel
hakkinda, sekillerini ifade eden ikiser ciimle yazilmasi istenmektedir. C maddeli
etkinlikte ise cesitli yap1 ve esyalarin sekilleri hakkindaki sorulara yanit yazilmasi

istenmektedir (s. 50).

Afganistan ders kitabinin yazma etkinliklerinde bir defa islenen “saglik” konusu, Afgan
hastaneleri ve Afgan saglik sistemi etrafinda ele alinmaktadir. Ornegin, bir yazma

etkinliginde Kabul’de bulunan Jamhoriat Hastanesi’nin nicel 6zelliklerinin yer aldig: bir
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tablo paylasilmakta ve 6grenciden hastane hakkinda bir paragraf yazmasi istenmektedir
(s. 122). “Saglik” konusu gibi “para” konusu da kitapta bir yazma etkinliginde ele
alimmaktadir. Afgan para birimi olan afganisin tarihsel ve fiziksel 6zelliklerinin konu
edinildigi bir iinitede 1000’lik Afgan banknotunun 6zellikleri verilmekte ve bu banknot
hakkinda bir paragraf yazilmasi istenmektedir (s. 62).

Afganistan ders kitabinda ele alinan “mutfak” konulu yazma etkinligi, Yemek Gelenekleri
isimli iinitede bulunmaktadir. Etkinlikte, Yeni Zelandali bir karakterin iilkesindeki
mutfak ve sofra kiiltiiriinii anlattif1 mektuba yer verilmekte ve 6grenciden yanit olarak
Afgan mutfak kiiltiiriiniin tanitildig1 bir mektup yazmasi istenmektedir (s. 100). “Oyun”
konulu yazma etkinligi ise Geleneksel Oyunlar isimli iinitede, verilen yazili materyalin
okunmasi ve sonrasinda, etkinlikte de belirtilen mektup yazma kurallarina uyacak sekilde

bir yanit mektubu yazma aktivitesi seklinde yer almaktadir(s. 110).
4.1.1.2.3. Yazma Aktiviteleri

Tiirkiye ders kitabinda 15 farkli konuda 24 yazma etkinligi yer almaktadir. Yazma
etkinliklerinde, 6grenciden en ¢ok paragraf yazmasi (n=9), mail veya mektup yazmasi
(n=T) ve climle yazmas1 (n=3) beklenmektedir. 14 konuda 50 yazma etkinligi bulunan
Avusturya ders kitabinda yapilmasi en sik istenen ili¢ yazma aktivitesi, ciimle yazma
(n=9), metin yazma (n=8) ve climle tamamlamadir (n=6). Kitap, Tiirkiye ve Afganistan
ders kitaplarindan farkli olarak i¢inde reklam metni yazimi, serbest yazim ve bir grup
insanin profilini olusturma etkinliklerini de barindirmaktadir. Afganistan ders kitabinda
ise en sik verilen ili¢ yazma aktivitesi sirasiyla paragraf yazma (n=9), climle yazma (n=7)

ve metin yazmadir (n=5).
4.1.1.2 4. Yazma Aktivitesini Destekleyici Unsurlar

Yazmaya  yardimci  materyaller, Ogrencinin yazma  etkinligine  yonelik
hazirbulunuslugunu artirmak amaciyla yazma etkinliklerine yerlestirilmektedir. Bu
materyaller, 68renciye yazacagi konu hakkinda 6nbilgi sunar veya 6grenciden ihtiyaci
olan bilgiyi kendisinin bulmasi saglayacak etkinlikleri sunar. Bu materyaller ayni
zamanda yazilacak metinde kullanilacak kelimelerin ve ifadelerin listesinden de
olusabilmektedir. Sekil 3.11°de ders kitaplarinda yer aldigi tespit edilen yazma

aktivitesini destekleyici unsurlarin tiirii ve sikli1 yer almaktadir.
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Sekil 3.11. Ders kitaplarindaki yazma aktivitesini destekleyici unsurlarin tiirii ve sikligi.

Tiirkiye ve Avusturya ders kitaplari, kullandig1 yazmay1 destekleyici unsurlarin tiirii ve
siklig1 agisindan birbiriyle benzerlik gostermektedir. Iki ders kitabinda da yazmaya
yardimci materyal olarak en ¢ok 6rnek metinler ve 6rnek ciimleler kullanilmaktadir. Onu,
ifade kaliplari ile kelime listeleri ve sablon, harita, fotograf gibi gesitleri olan gorsellerin
sunumu takip etmektedir. Sekil 3.12°de, Avusturya ders kitabindaki “Faydali Ifadeler:
Rutinler Hakkinda Yazma” baglikl bir ifade tablosu yer almaktadir.

Writing: Write an informal text about your daily/regular activities.
You can use these sentence starters:

® Ona school day, I usually...

= Every Wednesday, I...

= Sometimes, I...

® In the afternoon, I often...

= Atthe weekend, my familyand L...

= From time to time, I....

u After the morning lessons, my friends and I...

® In summer, I usually...

Useful Phrases: Writing About Routines

Quality time
Anumber of families use the

In the

Every

morning
afternoon
evening
day
afternoon
night

At

50’clock
noon
the weekend

Between
From

3and 4 o’clock
4to5

|
we
our family

usually
often
sometimes
regularly
always

do my homework.
work on the PC.
take a break.
gotobedat...

weekend for doing outdoor
activities together.

Sekil 3.12. Ders kitabindaki ifade kaliplar1 tablosu 6rnegi. (Englisch BHS 1, 5.166)
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Ornek metin veya ciimleler, gorsel kullammu ve ifade kaliplari veya kelimelerin
paylasildig1 listelere ek olarak, Tiirkiye ve Avusturya ders kitaplarimin ikisinde de
O0grenciye yazma asamalarinin anlatildigi talimatlara, icindeki belirli birka¢ Ogenin
degistirilip aynen kopyalanacagi hazir metinlere, 6grencinin yazacagi konu hakkinda
bilgilendirecek iceriklere veya konu hakkinda bilgi toplamasini saglayacak etkinliklere

de yazmaya yardimci materyaller olarak yer verilmektedir.

Afganistan ders kitabinda da yazmaya yardimci materyal olarak en ¢ok 6rnek metinler
sunulmaktadir. Gorsel materyallere ikinci siklikta yer verilirken, yazilacak konu ve metin
tirii hakkinda sunulan bilgilendirici icerikler iigiincii siklikta kullanilmaktadir. Diger
yandan, dort yazma etkinliginde 68renciden memleketinin yemek Kkiiltiirii, arkadas1 ve
kendi hakkinda bir metin yazmasi istenerek 0grencinin kendi onbilgisinden faydalanmasi
istenmektedir. Ek olarak; ders kitabinda Ogrenciye neyi nasil yazaca8i konusunda
talimatlar verilmekte, sorular sorulmakta, kelime listesi ve yazacagi metin tiirii hakkinda
bilgilendirici notlar sunulmakta ve kopyalanacak hazir metinlere yer verilmektedir. Sekil
3.13’te, Ogrencinin yazma aktivitesi Oncesinde mektubun Ogeleri hakkinda
bilgilendirildigi kesit paylasilmaktadir.
B. Read the above letter again and write a letter to David and try
to describe a local game played by the children. Study how to

write a letter.
1. The Heading: It consists of the writer’s address and the date.

2. The courteous: It is Greeting or Salutation.
3. The communication: It is the Message or body of the letter.
4. The signature: It is the sign or name of the writer.

Sekil 3.13. Yazmaya yardimci materyallerden “konu hakkinda bilgi” 6rnegi.

(English for Afghanistan 10, s. 110)

4.1.1.3. Dinleme

Tiirkiye, Afganistan ve Avusturya ders kitaplarindaki dinleme becerisini geligtirmeye
yonelik etkinliklerin analizi sonucunda olusturulan kategoriler; dinleme etkinliklerinin
konusu, dinlemeye hazirlik etkinlikleri, dinleme sirasi etkinlikleri ve dinleme sonrasi
etkinlikleridir. Bu kategorilerle 1ilgili elde edilen bulgular sonraki bagliklarda

sunulmaktadir.
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4.1.1.3.1. Dinleme Etkinliklerinin Konusu

Ug ders kitabinda yer alan dinleme etkinliklerinin konusu ve bu konularin ele alinma

siklig1 Cizelge 10°da belirtilmektedir.

Cizelge 10. Ders kitaplarindaki dinleme etkinliklerinin konusu ve siklig1.

Tiirkiye ~ Avusturya  Afganistan

Konu

f % f % f %
Acil Durum 1 4,76 - - - -
Adres Tarifi 1 4,76 - - - -
Aligveris 2 952 4 7,14 - -
Davet Etme - - 2 3,57 - -
Gelecek - - 1 1,78 - -
Genglik - - 1 1,78 - -
Goriislerini ifade Etme - - 1 1,78 - -
Hobiler 1 4,76 - - - -
Iletisim - — 1 1,78 . -
Ingilizce - - 4 7,14 - -
Kisi Tanitma 5 7142 6 10,71 1 50
Kutlamalar 1 4,76 2 3,57 - -
Mekanlar ve Egyalar 4 1904 2 357 - -
Meslekler 1 476 2 3,57 - -
Moda - - 1 1,78 - -
Okul ve Egitim - - 2 357 - -
Para - - 6 10,71 - -
Plan Yapma - - 1 1,78 - -
Saglik ve Spor 1 4,76 1 1,78 - -
Seyahat 1 4,76 1 1,78 - -
Sinema 1 4,76 - - - -
Sunum Yapma - - 6 10,71 - -
Takim Caligsmasi - - 2 357 - -
Telefon 1 4,76 4 7,14 - -
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Cizelge 10. (devam) Ders kitaplarindaki dinleme etkinliklerinin konusu ve siklig1.

TV - - - - 1 50
Yagsam Tarz1 1 4,76 2 3,57 - -
Yagsamda Degisimler - - 3 535 - -
Zaman Y Onetimi - - 1 1,78 - -
TOPLAM 21 100 56 100 2 100

Cizelge 10 verileri, en cok dinleme etkinliginin Avusturya ders kitabinda bulundugunu
gostermektedir. Tirkiye ders kitabinda ise onun yarisi kadar dinleme etkinligi
bulunmaktadir. Afganistan ders kitabinda ise Tiirkiye ve Avusturya kitaplarindaki tarzda
bir dinleme etkinligi yer almamaktadir. Ders kitabinda, Dinleme bélmesinde sunulan iki
etkinlikte de, 6grenciden 6gretmeni biri konusma baloncuklarindan olusan (s. 14), digeri

bir makale (s. 42) olan metinleri okurken onu dinlemesi istenmektedir.

Tiirkiye ders kitabinda, 11 farkli konuda 21 dinleme etkinligi yer almaktadir. Dinleme
metinlerinde en ¢ok islenen konu “kisi tanitma”dir. Kitaptaki ilk dinleme etkinliginde, bir
sanat akademisinde Ogretmen olan Fabio Peraldo’nun farkli iilkelerden gelen
ogrencileriyle tanistigr diyalog bulunmaktadir (s. 15). Sonraki dinleme etkinliginde,
Defne isimli karakter, bir aile fotografindaki aile iiyelerini tanitmaktadir (s. 20). Diger
kisi tamtma konulu dinleme etkinlikleri ilham Veren Insanlar isimli bir iinitede
bulunmaktadir. Bu etkinliklerinden birinde, iki karakter kendilerine ilham veren dort
kurgu karakter hakkinda diyalog kurarken (s. 63) digerinde bagka iki karakter en
sevdikleri aktorler hakkindaki tartismaktadir (s. 69). Kisi tanitma konulu son dinleme
metninde, Ispanyol animator Carlos Baena, bir sohbet programinda kariyer macerasini

anlatmaktadir (s. 129). Baena, gercek bir sahsiyet olsa da dinleme metni kurgusaldir.

b

Ele alinma siklifi bakimindan ikinci sirada gelen “mekan” konulu ilk dinleme
etkinliginde, iki karakter yatak odalarimi tasvir ederken (s. 27), ikincisinde Italya’nin
Siena iline yeni tasinan Susan yeni mahallesi hakkinda arkadasiyla konugmaktadir (s. 33).
Ek olarak, Diinya Mirasi isimli iinitede, Antik Zamanlarin 7 Harikas1 hakkinda bir proje
hazirlayan Eric ve bu proje hakkinda bilgi almak isteyen Mandy ’nin diyaloglari (s. 86) ve
Modern Harikalar hakkinda ii¢ kisiyle yapilan sokak roportaji (s. 93) dinleme becerisi

gelistirme etkinliklerinde yer almaktadir.
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Tiirkiye ders kitabindaki “aligveris” konulu bir dinleme metninde, Ingiliz ve Cinli iki
karakterin garsona kahvalt1 siparisi verdikleri diyalog yer almaktadir (s. 75). Ug ayri
dinleme metninden olugan bagka bir dinleme etkinligi ise kadin giyim magazasi, market
ve spor giyim magazasinda gecen miisteri ile satis elemani arasindaki diyaloglardan

olusmaktadir (s. 117).

9% ¢

Kitapta “kisi tanitma”, “mekanlar” ve “aligveris” disinda kalan diger dinleme konularina
birer defa yer verilmektedir. Bunlardan birinde, trafik kazas1 gegiren bir adamin, evinde
yangin ¢ikan yash bir kadinin ve caligtigi bankada soygun olan bir ¢aliganin acil durum
operatorleriyle goriismeleri konu edinilmektedir (s. 105). Bagka bir dinleme etkinliginde,
Eva’nin arkadagi Tom’a evinin yolunu tarif ettigi diyalog bulunmaktadir (s. 21). Bunun
yani sira, Filmler isimli iinitedeki dinleme etkinli§inde, DJ Chatty Radyo Sunshine’da
sunulan bir sohbet programinda bes Hollywood oyuncusunun hobileri hakkinda

konugmaktadir (s. 45).

Dogada Insan isimli iinitede yer alan “meslekler” konulu tek dinleme metninde, bir radyo
kanalinda yayinlanan hayvanat bahcesi bakicilig1, vahsi doga fotografciligi ve vahsi doga
itfaiyeciligi mesleklerine yonelik ise alim ilam yapilmaktadir (s. 57). Yalnmzca Tiirkiye
ders kitabinin bir dinleme etkinliginde ele alinan “sinema” konusu, sinemaya gitmek
isteyen Eric ve Kathy’nin izleyecekleri film hakkinda tartigip film tiirleri konusunda
fikirlerini belirtmesi seklinde ele alinmaktadir (s. 39). Telefon konulu dinleme etkinlikleri
Avusturya ders kitabinda da bulunsa da “akilli telefon bagimlilig1”, sadece Tiirkiye ders
kitabinin dinleme metninde ele alinan konulardandir. Bu dinleme metni, bir kafede oturan
iki karakterin sosyal medyanin gelecegi ve yararlartyla zararlar1 hakkinda konugsmasindan

olusmaktadir (s. 122).

Kitapta, yerel kabilelerin yagsam tarzlarinin ele alindigi bir dinleme metni de yer
almaktadir (s. 51). Bilgi yarismasi baglaminda sunulan bu icerikte, giiniimiizde de
varligin siirdiiren Huli, Maori ve Sioux kabilelerinin yasadiklar1 yerler, yerel danslart,
giyim tarzlar1 gibi bilgiler sunulmaktadir. Kitaptaki diger bir dinleme metninin icerigi
seyahat ile ilgilidir. Kiiltiirlerarasi Koprii Kurmak isimli linitede yer alan bu dinleme
etkinliginde, li¢ diyalog ve bir monologdan olusan dort dinleme metni yer almaktadir.
Etkinligin ilk dinleme metninde, ugak bileti alan bir karakterin satis sorumlusuyla

diyalogu, ikincisinde ugakta seyahat eden bagka bir karakterin host ile diyalogu, iicilincii
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boliimde ucgagi kalkacak yolcular i¢in yapilan bir anons ve sonuncusunda ucak yolculugu

sirasinda hostesten ekstra yastik isteyen bir karakterin diyalogu bulunmaktadir (s. 81).

“Tiirkiye ders kitabinda “kutlamalar” konusuna dahil olan dinleme etkinligi, Davetler ve
Kutlamalar isimli iinitede yer almaktadir. Etkinlik metninde, ili¢ karakter arkadaglarini
arayarak onlar1 hazirladiklar1 mezuniyet partisi, barbekii partisi ve veda partisine davet
etmektedir (s. 111). Ders kitabindaki “saglik” konulu dinleme etkinligi, Acil Durum ve
Saglik Problemleri isimli linitede yer almaktadir. Metinde doktor, Anita’ya hastaliZini

teshis etmek i¢in sorular sormakta ve iyilesmesi icin tavsiyelerde bulunmaktadir (s. 99).

Avusturya ders kitabi, 56 dinleme metni ile agik ara farkla en ¢ok dinleme etkinligine
sahiptir. Tiirkiye ve Afganistan ders kitaplarindan farkli olarak, bu ders itabinda dir
dinleme metni birden afzla dinleme etkinli§inde kullanilabilmektedir. Bu nedenle,
kitaptaki dinleme etkinlikleri fazladir. Kitapta en sik ele alinan dinleme etkinligi konular1

2 ¢

ise “kigi tanitma”, “para” ve “sunum yapma’dir.

Taze Bir Bagslangi¢ isimli {initede yer alan ilk dinleme etkinliginde, ii¢ ayr1 diyalog metni
verilmektedir. Bu metinlerin her birinde Lisa, okulun ilk giinii birer kisiyle tanigmaktadir
(s. 8). Sonraki dinleme metninin baglami da okulun ilk giiniinde gecmektedir. Metinde,
Tim ve David kendilerini tanitip dersler ve Ogretmenler hakkindaki izlenimlerini
birbirleriyle paylagsmaktadirlar (s. 9). “Kendini tanitma” icerikli diger iki dinleme etkinligi
Ben, Bizzat Kendim isimli {initede bulunmaktadir. Bu tinitedeki ilk dinleme metninde, 15
yasindaki Kevin okulda kendini tanitmaktadir (s. 59). Sonraki dinleme etkinligi, konusma
etkinligi ile birlikte sunulmaktadir. Etkinlikte kisisel ozelliklerin yer aldigi bir tablo
verilmekte ve Ogrencilerden arkadaglari ile konusup tabloyu verilen 6zelliklere uyan
kisilerin isimleriyle doldurmalari istenmektedir (s. 62). Ogrencilerin bu tabloyu
doldurmak i¢in soracaklar: tanigma sorular1 buradaki dinleme metninde yer almaktadir.
Bagka bir dinleme metninde, okul 6grenci temsilcisi adayr olan Lucy okul radyo
kanalinda kendini tamitmaktadir (s. 70). Kimse Aymi Degildir isimli linitede bulunan
“kendini tamitma” icerikli son dinleme etkinliginde ise 16 yasindaki Andrew kendini

tanitmaktadir (s. 123).

“Para” konusunun ele alindig1 dinleme metinlerinin hepsi Beni Ilgilendirmez Mi? isimli
iinitede bulunmaktadir. Unitede, dinleme etkinliginin acilist Zengin Insanlarin

Alabildikleri Icin Satin Aldiklar: 25 Cilgin Sey isimli monolog tiiriindeki Youtube videosu
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ile yapilmaktadir. Unitedeki ikinci dinleme etkinli§inde, bes gencin para harcama ve
biriktirme aligkanliklarini, bu konudaki beklenti ve sikayetlerini anlattig1 dinleme metni
yer almaktadir (s. 76). Ugiincii etkinligin dinleme metninde David, har¢chigin1 ev islerini
yapmasi sartiyla almasi durumundan sikayetci olarak bunu babasiyla tartigsmaktadir (s.
78). Sonraki dinleme metninde, bir arastirmaci, iki geng ile para harcama aligkanliklari
iizerine roportaj yapmaktadir (s. 79). Unitenin son dinleme metninde ise Amanda isimli
karakter, har¢liin1 yar1 zamanli islerde calisarak kazandigindan, para harcama ve

biriktirme anlayisindan bahsetmektedir (s. 87).

Avusturya ders kitabinin dinleme etkinliklerinde siklikla ele alinan “sunum yapma”
konusuna gelindiginde, bu icerikte sunulan yedi dinleme metninin hepsinin Sahnedesin!
isimli tinitede yer aldig1 goriilmektedir. Dordii monologdan ve biri diyalogdan olusan bu
metinlerde linlii sahsiyetlerin meshur konusmalarini yaptiklar: Youtube videolar: (s. 211)
tek bir dinleme etkinliginde sunulmakta, benzer igerikli diger dinleme etkinliklerinde ise
tic karakterin yaptiklar1 sunumlar (s. 212, 222) ve karakterlerin arkadaglarinin yaptigi
sunumlara verdikleri doniitler (s. 213, 218) ele alinmaktadir.

Kitaptaki “aligveris” konulu dort dinleme etkinliginden biri, ii¢ ayri diyalogtan
olusmaktadir. Bu diyaloglarda karakterlerden biri arkadagina, diger ikisi ise magaza satig
gorevlilerine almak istedikleri iiriin(ler) hakkinda cesitli sorular sormaktadir (s. 116).
Ayni konulu bagka bir dinleme etkinliginde doviz biirosunda, postanede ve eczanede
aligveris yapan li¢ gezginin saticilarla diyaloglarina yer verilmektedir (s. 134). Bundan
sonraki dinleme etkinliginde, iki arkadasin restoranda siparig verme, yemegi teslim alma
ve Odeme yapma sirasindaki diyaloglara vermektedirler (s. 134). Cuma Gecesi Ne
Yapryorsun? isimli iinitede bulunan, aligveris icerikli son dinleme etkinliinde ise Horatio
isimli gen¢ sinema bileti i¢in rezervasyon yapmaktadir (s. 175). Bu iinitedeki dinleme
etkinliklerinde “telefon” konusu da ele alinmaktadir. Unitenin ilk dinleme etkinligi icin
telefon bagimliligi konusunda birka¢ kisiyle yapilan sosyal deneyin ele alindigi
Telefonun: Onu Gercekte Ne Kadar Kullaniyorsun? isimli bir Youtube videosu
paylasilmaktadir (s. 173). Bir sonraki dinleme etkinliginin icerigini, alti karakterin
arkadaslarina birakti81 sesli arama mesajlar1 olusturmaktadir (s. 174). Telefon goriismesi
olarak sunulan diger iki dinleme etkinliginde ise “davet etme” konusu 6ne ¢ikmaktadir.
IIkinde Nadine, arkadas1 Lucy’yi telefonla arayarak onu evine davet etmektedir (s. 174).
Ikincisinde ise proje yonetimi dersleri veren Gabrielle Hofer, is danismanligi yapan
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Jessica Field’1 proje yonetiminin asamalar1 konusunda konugsma yapmasi i¢in okuluna

davet etmektedir (s. 183).

Avusturya ders kitabinda, “okul ve egitim” konusunda dinleme metinleri de yer
almaktadir. Bir dinleme metninde Maria ve dgretmeni, Maria’nin Ingilizce konusundaki
hedeflerini gerceklestirmesi i¢in yapabilecekleri hakkinda konusmaktadirlar (s. 15).
“Egitim” konulu diger dinleme metninde c¢alisma grubu olusturma konusu ele
alinmaktadir. Ug arkadas yogun smav haftasina ¢alisma grubuyla hazirlanmaya karar
vermis gruba alacaklari kisiler konusunda tartismaktadirlar (s. 200). Sonrasinda gelen
dinleme etkinliginde ise gencler, tartisma, miinazara veya kompozisyon yazma gibi

durumlarda goriislerini ifade etme bicimlerinden bahsetmektedir (s. 199).

Avusturya ders kitabindaki “mekan” konulu dinleme etkinlikleri, Yasadigimiz Yer isimli
tinitede bulunmaktadir. Bu konudaki ilk dinleme etkinliginde, ablasi evden tagindiktan
sonra artik kendine ait bir odas1 olan Sandra, arkadagina odada yapti1 degisiklikleri
anlatmaktadir (s. 97). Konuyla ilgili diger etkinlikte, Andrew’un odasini tasvir ettigi
dinleme metni ele alinmaktadir (s. 105). Aym tinitede Andrew’iin Birkenhead’deki
yasamini anlatti§1 “yazam tarz1” icerigindeki dinleme metni de yer almaktadir (s. 100).
Yagam tarzi icerikli diger bir dinleme metni ise bir 6gretmenin giinliik rutini hakkinda

bilgi vermesi iizerinedir (s. 166).

“Moda” konusu yalnizca Avusturya ders kitabinin dinleme etkinliginde ele alinmaktadir.
Bu dinleme etkinligi, Greenday miizik grubuna ait Fashion Victom sarkisinin Youtube
videosundan olugmaktadir (s. 111). Sarkida, modaya uyarak digerleri tarafindan
begenilmekten baska bir gayesi olmayan insanlarin sagliklarini ve mutluluklarim hice
saydiklarindan bahsederken hayatlarim1 en yiiksek fiyata acik artirmaya sattiklari

benzetmesi yapilmaktadir.

Kitapta, “iletisim” konusuna dahil olan dinleme etkinliginin metni, iyi bir ilk izlenim
olusturma lizerinedir (s. 7). Ayrica kitapta, zaman yonetimi (s. 161) becerilerini kazanma
konusunda uygulanabilecek yontemlerin anlatildig1 bir dinleme metni de bulunmaktadir.
Kitapta “seyahat” konusunun ele alindig1 tek dinleme etkinligi, Disarida ve Hakkinda
isimli tinitede bulunurken bu etkinlikte gezgin tiirlerinin anlatildig1 bir sdylesi metni

sunulmaktadir (s. 132). Ek olarak, kitapta Ingilizce bilmenin 6nemi (s. 25, 28), Ingilizce
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ogrenme becerilerini gelistirme yollar1 (s. 27) ve Ingilizcenin yabanci dil olarak

Avrupa’daki 6nemi iizerine (s. 38) dinleme metinlerine de yer verilmektedir.

“Yasamda degisimler” konusundaki dinleme etkinlikleri, Ardimda Ne Yatiyor isimli
tinitede yer almaktadir. Jack Johnson isimli sanat¢cinin Change sarkisinin Youtube
videosu (s. 39), resim 0gretmeni bay Mod’un egitim hayatinda neden oldugu biiyiik
degisimi anlatan Carol’un monologu (s. 45) ve Louisa’mn Ingiltere’ye yeni geldiginde
zor gecen ilk okul giiniinii anlattigi monolog (s. 52), “yasamda degisimler” konulu
dinleme materyallerini olusturmaktadir. Bunlara ek olarak, “gelecek zaman”in konu
edinildigi bir dinleme etkinligi de kitapta yer almaktadir. Ekstra etkinliklerdeki 17.
etkinlikte yer alan dinleme etkinliginde In the Year 2025 isimli sarkist konu

edinilmektedir.

Avusturya ders kitabindaki “meslekler” konulu iki dinleme etkinliginden birinin metni,
kizlar ve erkekler tarafindan en ¢ok tercih edilen ilk 10 meslegin arastirmasindan elde
edilen bulgularin radyo raporu olarak sunuldugu diyalogdan olugmaktadir (s. 34). Diger
dinleme metninde, birer gorseline yer verilen dort meslek grubu hakkinda bilgilendirme

yapilmaktadir (s. 170).

Iki arkadas olan Steve ve Carl’in goriismek igin plan yaptiklari telefon gériismesi (s. 156),
“plan yapma” konulu tek dinleme etkinligi olarak kitapta yer almaktadir. Bunun yani sira,
beslenme ve egzersiz hakkinda yaygimn mitlerin konu edinildigi radyo programi
sOylesisinden olusan dinleme metni “saghik ve spor”, bir psikolojik danigmaninin
genclerin yasadig psikolojik problemler konusunda verdigi soylesi (s. 126) ise “genclik”

konulu dinleme metinlerindendir.

Afganistan ders kitabinda, kitabin kendisi tarafindan dinleme etkinligi oldugu belirtilen
ilk okuma metninde, kitabin ana karakteri olan TV muhabiri Nureddin Hamidi ve ekip
arkadaslar1 tanitilmaktadir (s. 2). Ikincisinde ise, Nureddin Hamidi isimli karakter,
Educational TV’de yer aldigi belirtilen Let’'s Know TV programinin tanitimini

yapmaktadir (s. 14).
4.1.1.3.2. Dinlemeye Hazirlik Etkinlikleri

Kitaplarda; okuma, yazma becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerde oldugu gibi yer

yer dinleme etkinlikleri icin de hazirlik etkinlikleri bulunmaktadir. Bu etkinliklerin
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Tiirkiye, Afganistan ve Avusturya ders kitaplarina gore yer alma sikliklar1 Cizelge 11°de

gosterilmektedir.

Cizelge 11. Ders kitaplarindaki dinlemeye hazirlik etkinliklerinin tiirii ve siklig1.

Tiirkiye Avusturya  Afganistan

Etkinlik Tiirt 7 % 7 % 7 %

Icerige Yonelik Tahminde Bulundurma 2 7,1 - - - -

Kelimeleri Tanitma 13 46 4 - - - -
Konuya Dahil Etme 12 429 1 100 - -
On Bilgi Verme 1 3,6 - - - -
TOPLAM 28 100 1 100 0 0

Dinlemeye hazirlik etkinlikleri en cok Tiirkiye ders kitabinda bulunmaktadir. Bu
etkinliklerin yariya yakinimi dinleme metninde yer alan yeni kelimeleri tanitma islevi
goriirken diger yariya yakinini 6grencileri dinleme metninin konusuna dahil etmek
amactyla olusturulmus bir anket ve konu hakkinda kisisel goriislerin belirtilecegi bir
diyalog kurma etkinligi yer almaktadir. Diger yandan, sesli metin icerigine yer
verilmeyen Afganistan ders kitabinda dinlemeye hazirlik etkinlii de bulunmamaktadir.
Avusturya kitabinda ise konuyla ilgili bir etkinlik yer almaktadir. Bu etkinlikte, bir
karakterin Ingilizce dersine yonelik hedeflerinin ele alindig1 metni dinlemeye baglamadan
once 6grenciden Ingilizce dersine yonelik senelik beklentisi hakkinda serbest bir yazi
yazmast istenmektedir (s. 15). Bu etkinligin 0grencinin konu ile 6zdesim kurmasini
kolaylagtiracagi diisiliniilmektedir.

4.1.1.3.3. Dinleme Sirasi Etkinlikleri

Dinleme siras1 etkinlikleri, dinleme metninin dinlendigi sirada gerceklestirilmesi
beklenen etkinlikleri temsil etmektedir. Tiirkiye ders kitabindaki dinleme sirasinda
coziilecek 158 adet soru maddesinde en sik kullanilan soru tiirleri dogru veya yanlig
(%20), etiketleme (%15.82) ve 5N1K (%14.55) sorularidir. Icinde alt1 etiketleme maddesi

barindiran dinleme sirasi etkinligin gorseli sekil 4.1°de paylasilmaktadir.
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a Listen to the dialogue between the doctor and Anita.
Who says these sentences? Write “D” for the doctor
and “A” for Anita.

What's wrong with you? ...D...
I've had a sore throat and a fever for three days. .........
| haven't gone to school. ...
| really feel under the weather. ...
You had better take lots of fluids and vitamin C.  .........
No antibiotics? ...

ok~ wN -~

Sekil 4.1. Dinleme sirasi etkinliklerine “etiketleme” 6rnegi. (Teenwise 9, s. 99)

Yukaridaki sekilde paylasilan etkinlikte, 68renciden doktor ile hastasi Anita’nin
diyalogunu dinlemesi istenmektedir. Bununla beraber, 6grencinin dinleme faaliyeti
sirasinda, verilen alti climlenin hangisi tarafindan sdylendigini climle yaninda D (doktor)
veya A (Anita) harfleriyle belirtmesi gerekmektedir. Ciimle yanina isaret koyma, verilen
gorsele isim koyma gibi eglestirme icermeyen ve bosluk doldurma igerigine de uymayan

sorular mevcut calismada “etiketleme sorular1” olarak isimlendirilmektedir.

Tiirkiye ders kitabimin sahip oldugu dinlemene metninin yaklagik iki kati kadarini
barindiran Avusturya ders kitabinda, dinleme siras1 gerceklestirilecek etkinliklerin sayisi
da Tiirkiye ders kitabinkinden iki bucuk kati fazladir. 406 soru maddesinde en sik yer
verilen {i¢ soru tiirii sirasiyla bosluk doldurma (%?25.6), duydugunu yazma (%22 .41) ve
eslestirmedir (%13.79). Sekil 4.2°de paylagilan bir dinleme etkinliginde, dinleme etkinligi

ile bosluk doldurma etkinliginin bir arada yer verildigi goriilmektedir (s. 52).
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Listening: Listen to Luisa’s story and fill in the missing past forms.

I came to England when I was five years old. English
then, and my first day of kindergarten was horrible.
My mum me there and showed me where to hang my

coat. I remember there were little teddy bears by the hooks.

Then she left, and the kindergarten teacher me by the
hand and we went into the big room where lots of kids were playing. It was
really loud and I couldn’t understand anything. I just stood there and looked.

Then the kindergarten teacher me to a table where kids
were finger painting. Their hands were in paint and
they were making pictures. One girl always the word

pretty, pretty, pretty. I thought she was telling me her name, so I pointed at
myself and I said “Luisa”. I didn’t understand why everyone started laughing.
Then I found out the girl’s name was Nicole, not pretty. Pretty means beautiful

and she about the paints. Then we made a big mural on
the wall with our handprints and our names. That was nice.

My favourite part of kindergarten was the playground. There were all kinds of
things to do, and we outside to play whenever the
weather was nice. friends and learned a lot of English.

Sekil 4.2. Duydugunu yazma etkinligine bir 6rnek. (Englisch BHS 1, s. 52)

Sekilde verilen etkinlikte, bogluklara gelecek kelimelerin direkt verilmeyerek 6grenciden
dinleme sirasinda kelimeleri duydugu, anladig1 ve bildigi sekilde yazmasi istenmektedir.
Bu nedenle, bu etkinlikte yer alan sorular “duydufu yazma” soru tiirii olarak ifade

edilmektedir.

4.1.1.34. Dinleme Sonrasi Etkinlikleri

Tiirkiye ve Avusturya ders kitaplariin dinleme etkinliklerinde, dinleme faaliyeti sona
erdikten sonra dinledigini anlama diizeyinin Ol¢iilmesi amaciyla olusturulan etkinliklere
yer verilmektedir. Dinleme sirasi etkinliklere kiyasla iki kitapta da daha az yer verilen bu
etkinlikler, Tiirkiye ders kitabinda 41 soru maddesinden olugsmaktadir. Bu etkinliklerinde
yer alan soru tiirlerinin siklig1 coktan aza dogru eslestirme (%36.58), dogru veya yanlig
(%26.82), etiketleme (%19.51), 5N 1K sorulari (%12.19), eylemleri siraya dizme (%2 .43),
coktan secmeli sorular (%?2.43) olarak siralanabilir. Avusturya ders kitabindaki dinleme
sonrasi etkinliklerinde ise 73 soru maddesine yer verilmektedir. Bu sorularin tiirlerine
gore sikliklar1 ¢oktan aza dogru SN1K sorulart (%26.02), bosluk doldurma (%23.28),
dogru veya yanlis (%13.69), evet veya hayir (%13.69), coktan se¢meli ciimleler (%8.21)
ve eslestirme (%5.47) olarak siralanabilir. Bunlari yani sira dinleme sonrast soru tiirleri
arasinda her biri %1.36’lik paya sahip olan diyalog kurma, diyalogu pratik etme, ifadeleri

siralama, 6zetleme ve tablo doldurma sorular1 da bulunmaktadir.
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4.1.14. Konusma

Tiirkiye, Avusturya ve Afganistan ders kitaplarindaki konusma becerisini geligtirmeye
yonelik etkinliklerin analizi sonucunda olusturulan kategoriler sunlardir: konugma
etkinliklerinin konusu, konugmaya hazirlik etkinlikleri, konugma aktiviteleri, konugmay:1
destekleyici unsurlar. Bu kategorilerle ilgili elde edilen bulgular sonraki bagliklarda

sunulmaktadir.
4.1.14.1. Konusma Etkinliklerinin Konusu

Ug ders kitabinda yer alan 237 adet konugma becerisini gelistirme etkinliginin konusu, 45
ana baglikta simiflandirilmaktadir. Bu konular ve konularin ii¢ ders kitabinda ele alinma
sikligi, EK 2’deki Cizelge 12°de gosterilmektedir. Cizelgede yer alan veriler, incelenen
ders kitaplarinda en ¢ok yer verilen beceri etkinliklerinin konugma etkinlikleri oldugunu
gostermektedir. Konugma etkinlikleri, konu cesitliligi acisindan da diger beceri
etkinlikleri arasinda 6ne ¢ikmaktadir. Ek olarak, diger temel dil becerisi etkinliklerine ait
verilerde goriildiigii gibi konusma etkinliklerine yer verme siralamasi ¢coktan aza dogru

yine Avusturya, Tiirkiye ve Afganistan seklindedir.

2 6 2 (X3

“Algveris”, “goriislerini ifade etme”, “mekanlar ve esyalar” gibi sekiz konu ii¢ ders
kitabinin konugma etkinliklerinde ortak olarak ele alinmaktadir. Dogal afet, burclar,
ibadetler gibi her ders kitabinin diger beceri etkinliklerinde kendine 6zgii olarak ele aldig:

konularin, konugma etkinliklerinde de ele alindig1 goriilmektedir.

Tiirkiye ders kitabinda, 22 farkli icerikte 79 konugsma etkinli§i yer almaktadir. Bu
etkinliklerde en sik ele alinan konu “kisi tanitma”dir. Kisi tanitma konulu etkinliklerde
ogrenciden kendisini (s. 15), kitaptaki bir karakteri veya karakterleri (s. 15, 58, 59, 62,
63), ailesini (s. 21), tamidig1 bir kasifi (s. 60), kendisine ilham veren birini (s. 66, 69, 72),
arkadasim (s. 62) vb. tanitmasi veya fiziksel Ozelliklerini tasvir etmesi istenmektedir.
Kitapta, kisi tanitma iizerine olan Guess Who (s. 24) ve Picture Game (s. 36) isimli

oyunlar da yer almaktadir.

“Mekan ve egyalar”, Tiirkiye kitabinin konugma etkinliklerinde “kisi tanitmadan” sonra
ikinci siklikta ele alinan konudur. Bu konulu konugma etkinliklerinde 6grencilerden
birbirlerinin yatak odasimi ve yasadiklar1 mahalleyi soru-cevap yoluyla Ogrenip tarif
etmeleri (s. 27, 33), birbirlerinin yatak odalarim karsilagtirmalar: (s. 27), esyalarin

konumlar1 hakkinda bilgi vermeleri (s. 28, 29) ve tarihi bir mekan1 tanitmalari (s. 87, 96)
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gibi hakkinda goriis belirtme (s. 92) gibi belli bir mekanin 6zelliklerine odaklandiklari

konugmalar yapmalar1 beklenmektedir.

Yalnizca Tiirkiye ders kitabinda ele alinan “kutlamalar” konusundaki konugsma
etkinliklerine siklik acisindan tiglincii sirada yer verilmektedir. Hepsi Davetler ve
Kutlamalar isimli iinitede olan bu etkinliklerden bazilar1 6grencilerin birbirlerine tercih
ettikleri kutlama tiiriinii tasvir etmesini (s. 110), parti organize ettikleri bir telefon
goriismesi canlandirmalarini (s. 111), parti hazirhik asamalar1 hakkinda bilgilendirici bir

konugma yapmalarini (s. 112) icermektedir.

Konugma etkinliklerinde “kutlamalar” konusu kadar 6ne ¢ikan bir konu da “teknoloji”dir.
Hepsi Televizyon ve Sosyal Medya isimli iinitede yer alan sekiz konusma etkinli§inden
ilkinde 6grenciden gorseli verilen teknolojik ikonlardan hangisini en ¢ok kullandigini
aciklamasi istenmektedir (s. 122). Ayrica, 6grenciden sosyal medya kullanimi hakkindaki
diyalogda yer alan anlagsma ve karsit goriis belirten ifadeleri once siniflandirmasi sonra o
ifadeler hakkinda goriis belirtmesi istenmektedir (s. 123). Aymi igerikteki diger
etkinliklerde ise sosyal medya kullantmimin gelecegi (s. 123), 6g8rencinin dijital
platformlar: kullanma amaci (s. 124) ve televizyon programlar1 hakkinda goriis (s. 128)

ve planlarin (s. 129) paylagilmas1 istenmektedir.

Tiirkiye ders kitabinda, “beceri” ve “mutfak” konulu konugma etkinliklerine esit sayida
yer verilmektedir. Dogada Insan isimli iinitede, hem mesleki beceriler (s. 56) hem de
genel olarak beceriler hakkinda (s. 57, 58) bir akranla soru-cevap diyalogu kurulmasi
istenmektedir. Kitapta beceriler hakkinda konusulacak diger etkinlik, Dogada Insan
initesinin sonunda oyna talimatiyla yer verilen Gergekten yapabilir misin? isimli
oyundur. Kitaptaki “mutfak” konulu konusma etkinlikleri, bu etkinliklerinin hepsi
Kiiltiirlerarast Koprii Kurmak isimli iinitede bulunmaktadir. Ogrencinin verilen iic
soruyu yanitlayarak en sevdigi kahvaltiy tarif etmesi (s. 75) ve yabanci bir sehir veya
tilkenin mutfagi hakkinda goriislerini belirtmesi (s. 78) konu ile ilgili monolog kurma
etkinliklerine ornektir. Kitapta, “mutfak” konulu ilgili bir sunum yapma etkinligi de
bulunmaktadir (s. 78). Bu etkinlikte, 6grenciden yemek kiiltiirleri hakkinda ag arastirmasi
yapmasi ve sonrasinda iki iilkenin kiiltiirel farkliliklarini karsilagtirarak bir sunum

yapmasi istenmektedir.
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Tiirkiye ders kitabinda yer alan “aligveris” konulu bes konusma etkinliginden iiciinii;
restoran siparigi verme hakkinda bir diyalogu olusturulup bu diyalogu canlandirma (s.
75), oyuncak diikkan1 ve market gibi verilen gesitli aligveris diikkanlarin iglevleri
hakkinda konusma (s. 116) ve market aligverisi sirasinda miisteri ile satis elemani
arasinda kurulan diyalogdaki bosluklar1 doldurup diyalogu canlandirma (s. 117)

aktiviteleri olugturmaktadir.

Tiirkiye ders kitabindaki “seyahat” konulu konusma etkinliklerinin hepsi akranla diyalog
kurma aktivitelerinden olugsmaktadir. Bu konudaki konugma etkinlikleri; ucak seyahati
oncesi havalimani ¢alisaniyla ugus hakkinda konugma (s. 81), ii¢ sehir arasindan seyahat
etmek istenilen sehir hakkinda konugma (s. 84), Martin isimli karakterin Cin Seddi’ne
yapti81 yolculuk hikayesini anlatma (s. 96) ve Tiirkiye’de bir mekana yapilan seyahat
tecriibesi hakkinda konugsmay1 icermektedir (s. 96).

Kitaptaki konugma etkinliklerinde, “hobi” ve “tarih” konularmma aym siklikta yer
verilmektedir. Ogrencilerden verilen gorsellerden yola cikarak bes iinliiniin hobisi ve
kendi hobileri hakkinda diyalog kurmalar1 (s. 45) istenmekte ve Hobi Tabular: isimli
oyunu oynamalar1 (s. 48) beklenmektedir. “Tarih” konulu konugma etkinliklerinde ise
Gobeklitepe Antik  Kenti’nin tarihi  nitelikleri hakkinda r6portaj hazirlanip
canlandirilmasi (s. 93), Babil’in Asma Bahceleri ve Halikarnas Mozolesinin hikayeleri
hakkindaki goriiglerin paylagilmasi (s. 90) ve antik bir medeniyet hakkinda dnce arastirma
yapilip sonrasinda sunum yapilmasi (s. 90) kitapta yer alan tarih icerikli konusma

etkinliklerini olusturmaktadir.

Tiirkiye ders kitabindaki “saghik” konulu ait ii¢ konusma etkinliginden birinde,
ogrencilerden yasadiklar1 hastaliklar hakkinda diyalog kurmalar1 istenmektedir (s. 98).
Diger etkinlikte, 6grencilerden sirt agrist ve bilek incinmesi gibi hastaliklara onerilerde
bulunmalar1 beklenmektedir (s. 99). Ayn1 konulu son etkinlikte, 6grencilerden saglik ve
giivenlik hakkindaki kamu spotlarini arastirip bir yenisini olusturmalar istenmektedir (s.

108).

Ders kitabindaki “sinema” konulu tek konugma etkinligi, cesitli film tiirleri hakkindaki
goriislerin ifade edildigi bir diyalog caligmasidir (s. 38). Ayrica, kitaptaki “davet etme”
konulu iki konusma etkinligi de sinema baglaminda ele alinmaktadir. Bu etkinliklerin

birinde, iki arkadas arasinda gecgen filme davet etme-davete yanit verme diyalogundaki
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ifadelerin iglevlerine gore siniflandirilmasi istenmektedir (s. 39). Bir sonraki etkinlikte ise
sinemaya davet etme-davete yanit verme diyalogu olusturulmas: ve canlandirilmasi
beklenmektedir (s. 39). Ders kitabinda iki defa ele alinan bagka bir konusma etkinligi
konusu da “dogal afetler”dir. Ilgili etkinliklerin ilki, bélge halkinmn yorelerindeki dogal
afet risklerine kars1 tutumlarinin ele alindig1 okuma metninden sonra gelmekte ve konuyla
ilgili goriiglerin paylasildifi bir akran caligmasi yapilmasi istenmektedir (s. 54).
Ikincisinde, Tiirkiye’de meydana gelen dogal afetler hakkinda smifa bilgilendirme
yapilmasi istenmektedir (s. 55). “Meslekler” konusu da Tiirkiye ders kitabinin konugma
etkinliklerinde iki defa ele alinmaktadir. Sinirda Yasa! isimli alt iinitede yer alan bu
etkinliklerde, 6grenciden bir arkadasi ile yasam fotograf¢ciligi gibi tehlike barindiran
mesleklerin gerektirdigi beceriler hakkinda (s. 56) ve kendisine ve arkadasina uygun olan
meslek hakkinda sohbet etmesi istenmektedir (s. 57). Son olarak, Doreen isimli karakterin
giinlik planlarmi not aldigr ajandasindan bir kesite yer verilerek bu planlarin
zamanlamas1 hakkinda diyalog kurulmasi (s. 39), ders kitabinda yine iki defa yer verilen

“yasam tarz1” konulu konugma etkinliklerinden birini olusturmaktadir.

9% ¢ 9% ¢ 9% ¢

Tiirkiye ders kitabinda “okul ve egitim”, “acil durum”, “adres tarifi verme”, “goriislerini
ifade etme” ve “sosyal medya ve internet” konulu konugma etkinliklerine birer defa yer
verilmektedir. Ogrenciden bir akraniyla birlikte, isimleri verilen bes okul kuliibiine
getirilmesi gereken malzemeler hakkinda diyalog kurmalarmin beklenmesi (s. 106),

(1P

kitapta yer alan “egitim” konulu tek konugma etkinligidir. Kitaptaki acil durum konulu
konugma etkinliginde ise acil durum operatoriiyle yapilan goriigmenin transkripsiyonuna
yer verilmekte ve 6grenciden climleleri siraya dizmesi, sonrasinda bir akraniyla birlikte
diyalogu canlandirmasi istenmektedir (s. 105). Adres tarifi verme ile ilgili olarak, verilen
adres tarifi sorma-verme diyalogunun 6rnek alinip benzerinin kurulmasi istenmektedir (s.
21). Kitapta akran degerlendirmesi yapilan konusma etkinligi de bulunmaktadir. Sayfa
84’te, bir yarisma baglaminda 6grencinin gitmek istedigi sehir hakkinda bir paragraf
yazmasi, sonrasinda ise Ogrencinin akraniyla yazdiklarini degistirerek birbirlerine
degerlendirme yapmalari istenmektedir. Sahip olma ile ilgili kitapta, “What have you got
.27 ve “Have you got a/an ...?” sorular1 kullanilarak sahip olunan egyalar hakkinda soru-

cevap diyalogu igeren bir akran caligmasi yer almaktadir (s. 16). Son olarak, bagka bir

konugma etkinliginde, sosyal medyanin kullanim amaglarinin bir listesi bulunmakta ve
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iki gencin sosyal medya kullanim amacini agikladigi diyalog drne8ine yer verilme ve

Ogrenciden akraniyla buna benzer bir diyalog kurmasi beklenmektedir (s. 64).

Avusturya ders kitabinda, 29 farkli konuda toplam 121 konusma etkinligi yer almaktadir.
Bu etkinliklerde en sik ele alinan “sunum yapma” konusu; akranla bir bagkasinin yaptigi
sunumu degerlendirme (s. 212, 218), grup arkadaglariyla sunum girisi hazirlama (s. 215),
hazir metin lizerinden sunum yapip akranlardan geri doniit alma (s. 223), sunum yapma
(s. 227) gibi hepsi Sahnedesin! isimli iinitede yer alan konugsma etkinlikleriyle ele

alinmaktadir.

Kitapta “sunum yapma”dan sonra en ¢ok ele alinan konugma konusu, “kigi tanitma” ile
“okul ve egitim”dir. Kisi tamitimi yapilan konugsma etkinlikleri, Ogrencinin simf
arkadaslariyla tanisacagi (s. 44, 61), arkadaslarini (s. 61), kitaptaki karakterleri (s. 66) ve
kendini tanitacagi (s. 60, 71) diyalog kurma, monolog kurma ve sunum yapma
aktivelerden olugsmaktadir. Ayrica kitapta, Tiirkiye ders kitabinda yer verilen Bil Bakalim

Kim? oyun etkinligi icerigiyle ayn1 bir konugma etkinligine yer verilmektedir (s. 71).

Avusturya ders kitabinin konugma etkinliklerinde “kisi tanitma™ kadar ele alinan “okul
ve egitim” konulu konusma etkinliklerinden birinde, 6grenciden Ingilizce ve diger dillerle
olan iligkileri hakkindaki anketi ¢oziip bir akraniyla sonuglar1 hakkinda sohbet etmeleri
beklenmektedir (s. 2). Ayrica, yeni okul yil1, yeni dersler, okul kuliipleri gibi ¢esitli egitim
konularinda konugma etkinliklerine de ye verilmektedir (s. 14, 20, 196, 205).

“Mekan ve esyalar” konulu konugma etkinliklerinde, 68renciden hayalindeki evi tasvir
etmesi (s. 93, 107), bir akranina ve sonra da sinifina yatak odasini tasvir etmesi (s. 96),
akraniyla birlikte evindeki egyalarin konumlari ile ilgili alternatifleri tartigmasi (s. 96),
ailesini ve yagsadig1 yeri tasvir etmesi (s. 107, 109-110) ve sahip oldugu bir esya hakkinda

sunum yapmasi (s. 214) beklenmektedir.

Ders kitabindaki “Yasam” konulu konugma etkinlilerinde ise 0grenciden arkadasinin
gecmisi hakkinda onunla roportaj yapmasi (s. 53), kendi yasamindaki degisiklikler (s. 53)
ve giinliik rutini hakkinda (s. 154) monolog kurmasi, bir arkadasinin giinliik rutini
hakkinda onunla roportaj yapmasi ve elde ettigi bilgileri bagka bir arkadagiyla paylagmasi
(s. 155), arkadasiyla giinliik rutinleri hakkinda sohbet etme (s. 167) aktiviteleri

bulunmaktadir. Kitapta, gecmis yasam konusunun ele alindig1 gibi gelecekle ilgili
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tahminlerini (s. 31), umut ve beklentilerini (s. 31, 35) aktaracaklar1 konusma etkinlikleri

de yer almaktadir.

Avusturya ders kitabindaki “seyahat” konulu konugsma etkinliklerine gelince, hepsi
Iceride ve Hakkinda isimli iinitede yer alan sekiz konusma etkinligi su aktivitelerden
olusmaktadir: grup iiyeleriyle gitmek istedigin ii¢ giizergah (s. 131) ve seyahat hakkinda
sohbet etme (s. 132), bir akranla hayalindeki seyahatin detaylarin1 konugma (s. 134, 140),
gorselleri verilen seyahat ikonlariin ne anlama geldigini konusunda tahminini agiklama
(s. 138), bir akranla seyahatte yanina alinacak bes 6nemli egya tercihi hakkinda konusma
(Ekstra etkinlik, 17 numaral1 egzersiz), bir akranla bir seyahat hakkinda sohbet (s. 145),
planladigin Londra seyahatini anlatma (s. 146). Konusma etkinliklerinde yer alma siklig1
acisindan seyahat iceriginden sonra gelen iletisim igerigi, genel olarak iyi bir ilk izlenim
olusturmak hakkinda goriislerini ifade etme (s. 7), tecriibelerini anlatma (s. 20), iyi ve
kotii izlenim olusturmaya Ornek olacak bir ske¢ sunma (s. 27) gibi iletisimin dogru

aktarimi iizerine sunulmaktadir.

Avusturya ders kitabindaki “goriislerini ifade etme” konulu konusma etkinliklerinde,
cesitli ifadeler sunularak 6grenciden bu ifadelerin goriis belirtmenin hangi islevine sahip
oldugunu tespit etmesi beklenmektedir (s. 199, 200). Bu etkinliklerde, sozel iiretkenlik
amaclamasa da 6grencinin verilen mesaji dogru olarak algilamas1 ve goriislerini dogru
sekilde aktarmasini saglayacak ifadelerin kullanimini kavramasi amaclanmaktadir. Bu

etkinliklerin birine ait kesit Sekil 5.1°de paylasilmaktadir.

Use the categories and underline the phrases.
1=Expressingopinion 3= Disagreeing 5= Interrupting
2= Agreeing 4=Being neutral 6 = Making a suggestion

1 Sarah: If you ask me, five exams in two weeks is a nightmare!
Kate: Iagree. The schedule is really horrible.
Sarah: I suggest we ask our head teacher if she can change something.
What do you think?
Kate: Maybe.
Martha: Sorry for interrupting, but I don’t think she will do that.
Kate: Idon'tthink so either. She is rather strict.
Martha: Why don’t we form a study group?
Sarah: That's an interesting idea.
Martha: Let's meet tomorrow after school and get organised.
Kate: I would go along with that.
Sarah: In my opinion, we should also ask Peter to join us.

Sekil 5.1. Goriiglerini ifade etme konulu bir konugsma etkinligi. (Englisch BHS 1, s. 200)
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Sekildeki etkinlikte, dilin goriis belirtme iglevlerinin puanlandirilmasma ve bir diyalog
metnine yer verilmektedir. Etkinlikte, Ogrenciden metindeki goriis bildiren s0z
Obeklerinin altin1 ¢izmesi ve dilin goriis belirtme islevlerinden hangisine ait oldugunu

verilen numaralarla belirtmesi istenmektedir.

Ders kitabindaki konugma etkinliklerinde “goriislerini ifade etme” kadar sik ele alinan bir
bagka konu, “aligverig’tir. Verilen ifadelerden restoranda yemek siparisi vermeye uygun
olani igaretleme (s. 6), sinema bileti rezervasyonu yapma konulu bir dinleme metnini
Ozetleme (s. 175) , bir akranla aligveris diyalogu kurma (s. 116), restoran rezervasyonunu
canlandirma (s. 191) aktiviteleri, kitapta yer alan aligveris icerigindeki konusma etkinligi
aktiviteleridir. Avusturya ders kitabinda “para” konusuna da, “goriiglerini ifade etme” ve
“aligveris” konular1 gibi dort konugma etkinliginde yer verilmektedir. Sirketlerin senelere
gore kazang yiizdelerini gosteren grafikleri sozel olarak yorumlama (s. 84), para yonetimi
konusunda sikint1 yasayan genclere tavsiyede bulunma (s. 78), cep harcligi konusunu
grup icinde tartisma (s. 89), 6grencinin kendi para yonetimi hakkinda sunum yapmasi (s.

89), bu ders kitabindaki “para” konulu konusma etkinlikleridir.

Avusturya ders kitabinin bes konugma etkinligi “plan yapma” konusuna dahil olmaktadir.
Bu konudaki konugma etkinlikleri; bir akranla birlikte hafta sonu icin etkinlik plan1 yapma
(s. 178), bir grupla beraber siif i¢in etkinlik plan1 yapma ve bu plani sinifa sunma (s.
180) ve son olarak da bir akranla birlikte randevu planlama konulu bir canlandirma yapma

(s. 183) aktivitelerinden olugmaktadir.

9% <6

“Adres tarifi verme”, “meslekler” ve “stil”, Avusturya ders kitabinda iiger defa ele alinan
konugma etkinligi konularidir. Adres tarifi verme baglaminda sunulmug ifadelerden
uygun olami se¢me (s. 5), krokiye bakarak monolog adres tarifi verme ve ev adresini
akranina tarif etme (s. 102) ders kitabindaki “adres tarifi verme” konusunda olusturulmus
konugma aktiviteleridir. “Meslek” konusuna gelindiginde, 6grencinin hayalindeki meslek
hakkinda sunum yapmasi (s. 171), grup icindeki akranlariyla hayallerindeki meslekleri
kargilagtirmalar1 (s. 171) ve bir meslek hakkinda sunum yapilmasi (s. 172) aktivitelerine
yer verildigi goriilmektedir. Kitapta ii¢ defa ele alinan konugma konularindan bir digeri
olan “stil”, 6grencinin kendisine ¢ekici gelen giyim tarzi hakkinda konusmasi (s. 113),
smiftaki bir arkadasinin giyimini tasvir etmesi (s. 114), siniftaki stiller hakkinda aragtirma

yapip sonuglarin sinifa sunmast (s. 115) aktiviteleriyle ele alinmaktadir. Konusma
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etkinliklerinde iicer defa yer verilen igeriklerin sonuncusu “zaman yonetimi”’dir. Bu
konudaki etkinliklerin birinde, zaman yOnetimine dair ipuclarinin paylagildig: bir okuma
metnine yer verilmekte ve Ogrenciden metin hakkindaki goriislerini bir akraniyla
tartigmast istenmektedir (s. 161). Aym1 konulu diger etkinlikte, 68renciden zaman
yonetimini gelistirme yollar1 hakkinda serbest bir konusma yapmasi (s. 167)

istenmektedir.

Kitaptaki konugma etkinliklerinde ikiser defa ele alinan ii¢ icerik vardir. Go¢ igerigindeki
etkinliklerde, kasabadan sehre go¢ eden Casper’m gog¢ anisi ve Dardan’in iltica anisi
hakkinda bir akranla goriislerini paylagsmalari (s. 42) bu icerikteki konugma aktiviteleridir.
Buna ek olarak, telefon goriismelerine ait yarim ciimleleri eslestirme (s. 6) ve bir akranina
iki arama mesaj1 birakma (s. 178) aktiviteleri de telefon goriismesi iceriginde yer

almaktadir.

Avusturya ders kitabinda birer defa ele alinan konugma konulari; “burclar”, “davet etme”,
“genclik”, “kurum, kurulug ve organizasyonlar”, “kiiltiir”, “mutfak”, “romantik iligkiler”
ve “zaman yonetimi”dir. Bir akranla birlikte bur¢larin gercekligi konusunda tartisma (s.
74), hikaye metni seklinde sunulan bir davet etme icerigini diyaloga doniistiirme (s. 188),
bir akranla birlikte genglerin yasadig: diisiiniilen en biiyiik sorun hakkinda tartigma (s.
127) ve Avrupa Birligi, Uluslararasi Olimpiyat Komitesi, Birlesmis Milletler hakkinda

sunum yapma (s. 38) etkinlikleri, bu konulardaki etkinliklerden bazilaridir.

Afganistan ders kitabina gelindiginde, kitapta 12 igerikte 40 konusma etkinligi sunuldugu
goriilmektedir. “Okul ve egitim” konusu, kitaptaki diger temel beceri etkinliklerinde
oldugu gibi konusma etkinliklerinde de en sik kullanilan konu olarak 6ne ¢ikmaktadir.
Konugma etkinliklerindeki “okul ve egitim” igerigi, okuma etkinliklerininkiyle paralel
olarak, cesitli tlkelerin egitim sistemleri hakkinda verilen diyaloglarin pratik
edilmesinden (s. 28, 36), farkli iilkelerin egitim istemlerinin karsilastirilacag: bir diyalog
kurma calismasindan (s. 36) veya Afgan egitim sistemiyle kargilastirma, Ingilizce dil
yeterliligini tanimlayan bir diyalog yazma (s. 135), Kabul vilayetindeki mesleki egitimin
detaylar1 hakkindaki diyalogu pratik etme aktivitelerinden (s. 143) olugsmaktadir. Kitabin
konugma etkinliklerinde en sik ele alinan dier konu, “goriislerini ifade etme”dir.
Ornegin, sayfa 15’te yer alan iki konusma etkinliginde, bir ev sahibi ile sehir disindan

gelen misafirinin diyalogu ile bir muhabir ile Langhman vilayetine ilk defa gelen
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konugunun diyalogu yer almaktadir. Diyalogda, ev sahibi misafire sehir hakkindaki
goriislerini sormaktadir. Bu etkinlikte 68renciden istenen, akraniyla bu diyaloglari pratik
etmesi ve daha sonra okul, mahalle gibi bagka bir baglamda gecen benzer iki diyalog

kurmasidir.

“Para” konusu, Afganistan ders kitabindaki konusma etkinliklerinde iic¢iincii sirada ele
alimmaktadir. Bu konudaki iki konusma etkinlii, doviz biirosunda para degisimi
baglaminda kurulan iki diyalogun pratik edilmesinden (s. 55, 63) olugsmaktadir. Sonraki
iki etkinlik ise yine doviz biirosunda para de8isimi baglaminda gecen diyalog kurma

etkinliklerinden olugmaktadir (s. 63, 64).

Kitapta “kisi tanitma” konusundaki konugma etkinliklerine ili¢ defa yer verilmektedir.
Bunlardan biri, bir karakterin gorseli ile kisisel bilgilerinin paylasilmasindan sonra
kendisinin tanitilmasi (s. 8), digeri ise 6grencinin kendi tanidigi biri ile roportaj yapip elde
ettigi bilgilere gore o kisi hakkinda konugmasidir (s. 8). Kitapta, “inan¢” konulu konugma
aktiviteleri de ayni siklikta yer almaktadir. Hacca gitmek i¢in sahip olunmasi ve/veya
yapilmasi gerekenler (s. 68, 87) ve Hac ibadetinin detaylar: (s. 80-81) hakkinda yapilan
roportaj transkripsiyonlarinin bir akranla pratik edilmesi, Afganistan ders kitabinin
“inan¢” konulu konusma etkinlikleridir. Ayrica kitapta, mekanlarin tasvir edilmesine
iliskin konusma etkinliklerine de ii¢ defa yer verilmektedir. Bu etkinliklerin ikisinde,
hayali iki ev hakkinda diyalog kurulmasi istenmektedir (s. 51). Diger etkinlikte ise bir
muhabirin bir restoran miidiiriiyle mekanin 0zellikleri hakkinda yaptig1 roportaj

diyalogunun pratik edilmesi istenmektedir (s. 92).

Afganistan ders kitabinin konugma etkinliklerinde iki defa ele alinan “aligveris” konusu,
restoranda yemek siparisi verme hakkindaki diyalogu pratik etme ve ona benzer bir
diyalog olusturup canlandirma etkinlikleri olarak sunulmaktadir (s. 101). “Aligveris” gibi
kitabin konugma etkinliklerinde iki defa ele alinan “saglik” konusu, ilk olarak 6grenciden
bir akraniyla hasta ve doktor arasinda gecen diyalogu ezbere tekrar etmesi seklinde ele
alimmaktadir (s. 116). Konuyla ilgili, olarak alt1 hastalik gorseli ve drnek soru ciimleleri
verilen bir canlandirma aktivitesi de yer almaktadir (s. 123). Ders kitabinin konusma
etkinliklerinde “seyahat” konusuna da iki defa yer verilmektedir. Hac ibadetinden 6nceki
asamalarin ele alindigit Hacca Gitmek isimli lnitede yer alan bu etkinliklerinde

birincisinde, iki kisinin Suudi Arabistan’a yapti§1 ugak seyahati hakkinda girdigi
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diyalogun pratik edilmesi istenmektedir. Ikinci etkinlikte ise Hac ibadeti igin Suudi
Arabistan’a ugak seyahati konusunda benzer bir diyalogun kurulmas: istenmektedir (s.

75).

2 (X3

Kitapta; “dilekte bulunma”, “izin isteme” ve “yasam” konularinin her biriyle ilgili bir
etkinlik bulunmaktadir. Ornegin, sayfa 24’te verilen kelime ve ifade kaliplari listesiyle
sunulan bir diyalogun pratik edilmesi, kitaptaki vedalasma icerikli tek konusma
etkinligidir. Sonrasinda, izin alma konusundaki ifade listesinin verildigi ciimlelerin pratik
edilecek olmasi, kitapta izin alma igerikli tek konugma etkinligi olarak yer almaktadir.
Son olarak, kitapta, magarada yasayan insanlarin yasam tarzlariyla ilgili sorular soran
O0gretmen ve sorularini yanitlayan dgrencinin diyalogunun pratik edildigi yasam icerikli

bir konusma etkinligi bulunmaktadir (s. 43).
4.1.14.2. Konusmaya Hazirlik Etkinlikleri

Konusmaya hazirlik etkinlikleri, 6grencinin konusma aktivitesini etkili bir sekilde
gerceklestirmesine fayda saglamaktadir. Bu etkinliklerde, 6grencinin kelime dagarcigini
genigletme, konu hakkinda bilgi sahibi olmasi saglama, konusmasimi saglayacak
yonlendirmeler yapma gibi hazirbulunuglugu artiric1 faaliyetler yapilir. Cizelge 13’te ders

kitaplarinda yer alan bu etkinliklerin tiiriine ve siklifina yer verilmektedir.

Cizelge 13. Konusmaya hazirlik etkinliklerinin tiirii ve siklig1.

Tiirkiye Avusturya  Afganistan
Etkinlik tiirleri

f % f % f %
Ayni Konulu Beceri Etkinligi 9 474 7 35 10 833
Bilgi Toplama - - 5 25 - -
Diyalog Tamamlama - - 1 5 1 83
Diyalogu Ogretmenden Dinleme - - - - 1 83
Kelimeleri Tanitma 4 21 1 5 - -
On Bilgi Verme 5 263 - - - -
Onceki Bilgileri Aktive Etme 1 53 6 30 - -
TOPLAM 19 100 20 100 12 100
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Cizelge 13’te yer alan veriler, Tiirkiye ve Avusturya ders kitabinda konusmaya hazirlik
etkinliklerine birbirine yakin sayida yer verildigini, Afganistan ders kitabinda ise diger
iki kitabin yaklagik yarisi kadar okumaya hazirlik etkinligi oldugunu gostermektedir.
Buna kargin, ders kitaplarinda yer alan bu etkinliklerin toplam konugma etkinliklerine
orant hesaplandiginda, Tiirkiye ve Afganistan ders kitaplarmin toplam konusma
etkinliklerinin ¢eyregi oraninda hazirlik etkinligi barindirdigi, Avusturya ders kitabinin
ise bu konuda geride kaldi1g1 goriilmektedir. Diger taraftan, li¢ ders kitabr da konugmaya
hazirlik etkinliklerinde, yapilacak konugma aktivitesiyle ayni konuda beceri etkinligini
birinci siklikta sunmaktadir. Pratigi yapilacak olan diyalogun eksik yerlerinin
tamamlanmas1 etkinligi, Avusturya ile Afganistan ders kitaplarinda ortak olarak
bulunurken, konugma aktivitesinde ihtiya¢ duyulacak kelimelerin tanitilmasi ile konuyla
ilgili bilgilerin aktive edilmesi, Tiirkiye ile Avusturya ders kitabinda ortak olarak yer
verilen konusmaya hazirlik etkinlikleridir. Cizelgede yer alan diger etkinlik tiirlerinin ders

kitaplarinda yer alma durumu ise farklilik gostermektedir.

Tiirkiye ders kitabinda, 6grencinin konusma aktivitesine hazirlanmasi i¢in sunulan 19
etkinligin yaklasik yarisi, konugsma etkinliinde islenecek konuda sunulan ayni temel
beceri etkinliklerinden olugmaktadir. Kitapta, konugma aktivitesinde kullanilacak
kelimeler de tanitilmakta ve konu hakkinda ©nbilgi vermek amaciyla etkinlikler de
sunulmaktadir. Kitaptaki dort etkinlikte, konugma etkinliginde kullanilmak iizere sunulan
kelime tanitict etkinlikler yer alirken bes etkinlikte konusulacak konu hakkinda bilgi
verilmektedir. Ders kitabinda, Ogrencinin konusacagi konuyla ilgili Onbilgilerini
hatirlay1p zihninde toparlamasini saglayacak onbilgileri aktive edici bir adet etkinlik de

yer almaktadir. Bu etkinlik, Sekil 5.2°de yer almaktadir.

B a. Reorder the events in the cartoon story according to Martin’s trip to the Great Wall of China.

1
%éﬁ
) B.() c.()

b. Work in pairs. Tell the story with your own words.

Sekil 5.2. Konugma etkinligi 6ncesi Onbilgileri aktive etme 6rnegi. (Teenwise 9, s. 96)
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Sekildeki “a” maddeli etkinlikte, 6grenciden okuma metninde yer alan karakterin Cin
Seyahatini anlatan gorsellerin olay Orgiisiine uyacak sekilde siraya konulmasi
istenmektedir. “b” maddesinde ise 6grenciden akraniyla birlikte karakterin seyahatini
kendi kelimeleriyle anlatmalar1 beklenmektedir. Burada, “a” maddeli etkinlige,
sonrasinda gerceklesecek konugma aktivitesini kolaylagtirict olmasi agisindan yer

verildigi diistiniilmektedir.

Avusturya ders kitabindaki konugmaya hazirlik etkinliklerinde, ayni konulu beceri
etkinligi sunulmasindan sonra en ¢ok 6grencinin konusacagi konu hakkinda bilgi sahibi
olacagi etkinliklere yer verilmektedir. Bu etkinliklerde, 6grenciden ¢ogunlukla internet
aragtirmasi veya anket caligmasi yaparak icerik hakkinda bilgi toplamasi istenmektedir.

Buna bir 6rnek, Sekil 5.3’te paylagilmaktadir.

Listen to track 14 for possible questions.

description name(s)

... likes animals.

...is a vegetarian.

... likes the same band/singer as you.

... lives in the same town/village as you.

... has no brothers or sisters.

... enjoys doing homework.

...isyounger than you.

...was born in January.

... has his/her own blog.

...hasapetathome.

... has a brand-new mobile phone.

... shares a room with somebody.

o] A
¢.9. Peter was born in January; Nadja has a dog; Andrew lives in... ﬂ

Sekil 5.3. Konugmaya hazirlik etkinligi 6rnegi. (Englisch BHS 1, s. 62)

Sekilde yer alan 10 numarali etkinlikte, 68renciden siniftaki arkadaglariyla konugsarak
tabloda belirtilen “ ... hayvanlari sever, ... vejetaryendir, ... seninle ayni sarkiciyi/grubu
sever.” gibi ifadelere uyan kisiyi bulmalar1 istenmektedir. 11 numaral1 sonraki etkinlikte
ise, simf arkadaglar1 hakkinda elde edilen bilgilerin paylagilmasi istenmektedir. Sonug
olarak 10 numarali etkinlikten elde edilen bilgiler, 11 numarali etkinligin verimli bir

sekilde gerceklesmesine imkan saglamaktadir.
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Afganistan ders kitabinda, konugmaya hazirlik etkinlikleri oldukca az verilmekle birlikte
bunlarin neredeyse tamamu, bir benzeri olusturulacak olan diyalogun pratik edilmesinden
olugmaktadir. Farkli igerikte olan konusmaya hazirlik etkinliklerinden biri pratik edilecek
diyalogun once ogretmenden dinlenmesi (s. 55) iken digeri 6grenciden pratik edecegi

diyalogu tamamlamasinin istenmesidir (s. 51).
4.1.14.3. Konusma Etkinligi Aktiviteleri

Tiirkiye ders kitabinda yer alan 79 konugsma etkinliginde en sik ¢ok basvurulan ii¢
konugma aktivitesi, akranla diyalog kurma (%43.03), monolog kurma (%17.72) ve
akranla diyalog olusturup canlandirmadir (%11.11). Akranla diyalog kurma, 68rencinin
bir arkadasiyla birlikte verilen igerik hakkinda diyalog kurmasini ifade etmektedir.
Burada 6rnek bir diyalog verilip benzer bir diyalog olusturulmasi istenebilir veya yalnizca
bir o6rnek ciimle verilebilir. “Diyalog kurma” aktivitesini “diyalogu pratik etme”
aktivitesinden ayiran ozelligi, taklit barindirmamasi nedeniyle 68rencinin sdzel olarak
tiretken olmasimi saglamasidir. Diyalog kurma aktiviteleri, daha cok kisisel goriis belirtme
veya nesne, mekan, kisi tanitma iceriklerinde kullanilmaktadir. Kitapta ikinci siklikta yer
verilen konugma aktivitesi olan monolog kurmada 6grenciden bir akranina veya gruba
degil tiim sinifa hitap etmesi beklenmektedir. Kategorisinde ligiincii siklikta yer verilen
akranla diyalog olusturup canlandirma aktivitelerinde ise adi iizerinde, iki 6grencinin
verilen igerikle ilgili bir diyalog yazip onu canlandirmalarim ifade etmeleridir. Bu tiir
aktiviteler genel olarak restoran, okul, havalimani gibi baglamlarda gecer ve
ogrencilerden gercek hayatin bir provast olacak sekilde verilen igerikle ilgili bilgi alip

vermeleri beklenir.

Avusturya ders kitabindaki 121 konugma etkinliginde, en ¢ok yer verilen ili¢ konusma
aktivitesi akran ile diyalog kurma (%33.05), monolog kurma (%?20.66) ve grup i¢i diyalog
kurmadir (%12.39). Bu aktivitelerde, 6grencilerden verilen icerik hakkinda karsilagtirma
yapmalari, fikirlerini sormalar1 ve ifade etmeleri, bilgi alip vermeleri, tartigmalar1 vb.

beklenmektedir.

Afganistan ders kitabindaki 40 konusma etkinliginin %47.5’ini akran ile diyalogu pratik
etme aktiviteleri olugturmaktadir. Diyalogu pratik etme, diyalog kurmaktan farkli olarak
kitap tarafindan sunulan diyalogun birebir taklit edilmesini ifade etmektedir. Ogrenci

tarafindan diyalog yazma veya spontane diyalog kurma caligmasi bu tiir aktivitelerde
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bulunmamaktadir. Ikinci olarak en sik yer verilen konusma aktivitesi ise akran ile diyalog
olusturup o diyalogun pratik edilmesidir. Bu aktivitelerde, “bir seyin nasil oldugunu bir
oyunda gibi oynayarak gostermek” (Cambridge Dictionary) anlamina gelen act out degil,
“yetenegi gelistirmek icin bir seyi diizenli olarak tekrar etmek” (Cambridge Dictionary)
anlamina gelen practise kelimesi kullanilmaktadir. Literatiirde, canlandirma (act out) ve
pratik etme (practise) aktivitelerinin konugma becerisini gelistirmede ayni veya farkli
amacla kullanilip kullanilmadigina dair bir bilgiye rastlanmamaktadir. Ancak, Tiirkiye
ders kitabindaki diyalog etkinliklerinde var olan diyalog lizerinde c¢alisilmasi i¢in act out
ifadesi kullanilirken Afganistan ders kitabinda bu ifadenin yani sira pratise kelimesinin
kullanimina da yer verilmesi act out ile practise arasinda pedagojik bir fark olabilecegini
diisiindiirmiis ve ikisinin ayr1 olarak siniflandirilmasina neden olmustur. Ders kitabinin
konugma aktivitelerinin sikl1g1 agisindan tiglincii sirayr diyalogu tamamlama ve pratik
etme, diyalogu bireysel olarak pratik etme ve bireysel olarak diyalog olusturma

aktiviteleri beraber paylagmaktadir.
4.1.14.4. Konusma Aktivitesini Destekleyici Unsurlar

Ders kitaplarindaki bazi konusma etkinlikleri, konugma aktivitesinin verimli bir sekilde
gerceklesmesine yardimci unsurlar barindirmaktadir. Bu unsurlar sayesinde, 6grencilere
konugacaklar1 konular, kullanacaklar1 kelimeler veya climleler, diyaloglarda izleyecekleri
olay akis1 gibi unsurlarda yol gosterilmektedir. Cizelge 14’te ders kitaplarindaki

konugmay1 destekleyici unsurlarin ¢esitleri ve sikliklart paylagilmaktadir.

Cizelge 14. Konugma aktivitesini destekleyici unsurlarin cesitleri ve sikliklari.

Tiirkiye ~ Avusturya Afganistan
Destekleyici Unsurlar

f f f
Gorsel sunulmast 14 18 1
Ifade kaliplar1 veya kelime listesi verme 14 40 8
Konu hakkinda bilgi verme 8 11 8
Konugma haritas1 verme - 2 -
Konugulacak konularin alt bagliklarin1 verme 1 9 -
Motive edici unsurlar verme - 1 -
Ogrencinin konu hakkinda bilgi toplamasi 5 4 -
Ogrencinin 6nbilgisi kullanmasini saglama 4 9 1
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Cizelge 14. (devam) Konugma aktivitesini destekleyici unsurlarin gesitleri ve sikliklari.

Ornek diyalog veya ciimleler verme 37 3 17
Pratik edilecek diyalog metni verme 4 2 18
Rol kartlar1 sunulmasi - 1 -
Senaryo jeneratorii sunulmast - 3 -
Takip edilecek yonergeler verme 7 12 1
Tamamlanmak iizere diyalog metni verme - - 3
Yanitlanacak soru veya sorular verme 8 14 4

Tiirkiye ders kitabinda en ¢ok sunulan konusmay1 destekleyici unsur, 6rnek diyalog veya
ciimlelerin verilmesidir. Ornek diyalog veya ciimleler, 6grencinin konusma aktivitesinde
kuracag ciimle yapilar1 ve konugsma akis1 konusunda 6grenciye yol gostermektedir. ifade
kaliplar1 veya kelime listeleri ise konugmayi destekleyici olarak ikinci siklikta
verilmektedir. Bu listelerde konusma igerigi ile ilgili kullanilabilecek veya kesinlikle
kullanilmasi istenen kelimeler ve ifade kaliplar1 bulunmaktadir. Sekil 5.4 te, bir konugsma
etkinligine yardimci olmasi i¢in sunulan 6rnek diyalog ve kelime, ciimle veya ifade

kaliplar1 listesi paylagilmaktadir.

o
a Work in pairs. Study the table, then make a dialogue as
in the example. I'am crazy about |amazing
Iove thrilling
y I'like / enjoy breathtaking
r What type of movies do you like watching? fast-paced
\ amusing
. ;‘ I don’t mind ordinary
| love comedy films. They are very amusingj\ ) average
' | don't like annoying
, o I can’t stand boring
| can’t stand romantic films. | am crazy about | hate unrealistic
r /\action movies. They are really thrilling. unpleasant

Sekil 5.4. Ifade kaliplar1 veya kelime listesine drnek (Tiirkiye). (Teenwise 9, s. 38)

Sekilde, film tiirleri hakkindaki kelime etkinliginden sonra gelen bir konusma etkinligi
yer almaktadir. Etkinlikte, 6grenciden akraniyla verilen listeyi ¢caligmasi ve drnekteki gibi
diyalog kurmasi istenmektedir. Kelime, climle veya ifade kaliplar1 listesinden sonra en
cok sunulan destekleyiciler sunulan gorsellerdir. Gorsellerin  sunuldugu konusma

aktivitelerinde 0grencinin o gorsel hakkinda konugmasi istenmektedir. Kitapta gorseller
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cogunlukla hazir olarak sunulmakla birlikte 6grenciden ailesine ait bir fotografi (s. 21) ve

kendi yatak odasinin fotografini (s. 27) getirdigi konugma etkinlikleri de bulunmaktadir.

Avusturya ders kitabi, igerdigi konugmay1 destekleyici unsurlar acgisindan genis bir
yelpazeye sahiptir. Kitapta en ¢ok sunulan destekleyici unsurlar, ifade kaliplar1 veya
kelime listeleridir. Konugma etkinliklerinin ¢eyreginde yer verilen bu listelerin Avusturya
ders kitabindaki sunumuna bir 6rnek Sekil 5.5°te gosterilmektedir. Etkinlikte 6grenciden
bir akraniyla, okuma metni olarak blog ana sayfasi verilen Kevin isimli karakter hakkinda
konugmalar1 istenmektedir. Materyalde, goriis belirtmede kullanilacak sifatlar, bir baglac,
climleye baglamak icin ti¢ farkli secenek birlikte kullanilmasi gereken edatlariyla birlikte

sunulmaktadir.

Do you like it? Why/why not?

2
A 4

0K
interesting
boring because
cool
fascinating
good

bad
creative

his hobbies.
he writes about his family.
his friends.
he does not write about his school.
his home.

1think his profile is

Iwould (not) write | about... | would write more

Iwould leave out... |... I would include information about...

Sekil 5.5. ifade kaliplar1 veya kelime listesine drnek (Avusturya).
(Englisch BHS 1,s.59)
Bu listelerin yani sira, Avusturya ders kitabinda konugma esnasinda yanitlanmasi gereken
sorulara ve On hazirlik gerektiren sunum gibi aktiviteler i¢in takip edilmesi gereken
yonergelere de hatirt sayilir siklikta yer verilmektedir. Hakkinda konusulmasi beklenen
Youtube videosu, gorsel ve grafikler; yol tarifi icin kullanilacak harita ve krokiler, bir
durum konusunda farkli rollerin canlandirilmas: i¢in kullanilan rol kartlari, konugma
haritalar1 ve bir zar atilarak hangi icerik hakkinda konusulacaginin siirpriz bir sekilde
belirlenmesini saglayan senaryo jeneratorleri kitapta konugsmaya yardimci olmasi icin
sunulan diger materyallerdir. Yalmizca Avusturya ders kitabinda yer alan senaryo

jeneratorlerine bir ornek Sekil 5.6’da paylasilmaktadir.
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Use the scenario generator to talk about daily routines and
tasks with a partner.

How (often)?

1. at school 1.inthe morning 1. always
2.athome 2. at lunchtime 2.often

3.on my way home 3.in the afternoon 3. never

4.in my room 4.inthe evening 4.sometimes
5. at work 5.at night 5. carefully

6. at the weekend

6.atafriend’s place 6. quickly Throw the dice to select
the elements for a scenario.

Thenactitout.

Sekil 5.6. Senaryo jeneratoriine 6rnek. (Englisch BHS 1,s. 167)

Sekildeki etkinlikte 68renciden, giinliik rutinler hakkinda partnerinle konusmak icin
senaryo jeneratoriinii kullanmasi istenmektedir. Bu senaryo jeneratoriinde nerede?, ne
zaman? ve ne kadar (siklikta)? sorularina verilebilecek yanit segenekleri yer alsa da
kitaptaki her senaryo jeneratorii iinite konularna uygun alt baslik ve seceneklerle

sunulmaktadir.

Afganistan ders kitabinda yer alan 61 adet konusmay1 destekleyici unsurun onemli bir
boliimiinii pratik edilecek diyalog metinlerinin verilmesi olusturmaktadir. Diyalog
olusturma etkinlikleri i¢in verilen 14 6rnek diyalog metni ise kullanim sikli81 olarak ikinci
siradadir. Ornek diyalog metinleri, 6grencinin iizerinde degisiklik yaparak farkli bir iiriin
koyacag1 destekleyici unsurlar1 ifade etmektedir. Hakkinda konusulacak konuyla ilgili
bilgi verici unsurlar ile kelime veya ifade kaliplar1 listeleri ise {igiincii siray1
paylagmaktadir. Sekil 5.7°de verilen konugma etkinliginde, drnek diyalog verilmesine ve

konugulacak konu hakkinda bilgilendirme yapilmasina birer 6rnek paylagilmaktadir.

A. Look at the list of exchange rates from a money exchanger’s

window.
Today’s Exchange Rates

--i—!i_, One American dollar 79.10 Afghanis
- One Euro 75.50 Afghanis
Semfei# One Pound sterling 85.50 Afghanis
7] 'S

. One thousand Indian Rupees 1100 Afghanis
]
§ One thousand Pakistani Rupees 580 Afghanis
T Ten thousand Iranian riyals 50 Afghanis

B.Now make a conversation like the one on page 63. Your teacher
will tell you which currency to talk about. He/ She will also tell
you the amount of money to change.

Sekil 5.7. Konu hakkinda bilgilendirici unsur ve 6rnek diyalog metninin sunumu.
(English for Afghanistan 10, s. 64)
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Sekil 5.7°de, Doviz kurlart hakkinda konusmak baghkli bir konusma etkinligine yer
verilmektedir. “Para” konusu iizerine olusturulan bu etkinlikte, 6rnek diyalog metnine
gonderme yapilarak benzer bir diyalog kurulmasi istenmektedir. Etkinlikte ayrica,
kurulacak diyaloga yardimci olmasi i¢in doviz kurlarmin paylasildigi bir tablo da

sunulmaktadir.

4.1.2. Dil Alt Becerileri

Bu baglikta, Tiirkiye, Avusturya ve Afganistan ders kitaplarinda yer verilen dil alt

becerilerini gelistirme etkinliklerinin analizinden elde edilen bulgular paylasilmaktadir.
4.1.2.1. Dil Bilgisi

Dil bilgisi, anlamli bir biitiin olugturmak amaciyla kelimeleri se¢me ve siraya dizmek i¢in
var olan bir dizi kurallar biitiintidiir (Rossiter, 2021). Yabanc1 dil 6greniminde hizli bir
ilerle kaydedilmesi i¢in 6grencilerin okuduklarini anlamalarii kolaylastiracak, sozel ve
yazili olarak anlamli climleler olusturmalarini saglayacak temel dil bilgisini bilmeleri
gerekmektedir. Dilbilgisi Ogretiminde, tiimdengelim ve tiimevarim modelleri One
cikmaktadir. Ders kitabr baglaminda diisiiniildiigiinde, tiimdengelim modeli uygulanan
dil bilgisi 6gretiminde dilbilgisi kurallari1 formiil verme, aciklama yapma gibi yontemlerle
acik bir bigcimde 68renciye sunulur. Sonrasinda, 6grenciler yeni dil bilgisi yapilarinin
anlamim ve kullantmim gosteren Orneklere maruz birakilir ve ardindan benzer yeni
ciimleler olusturmalari istenir (Gollin, 1998; akt. Mallia, 2014). Tiimevarim modelini
benimseyen ders kitaplarinda ise dil bilgisi konular1 direkt olarak sunulmaz. Yeni
dilbilgisine ait Ornekler dikkatlice segilerek temel dil becerileri etkinliklerinin igine
harmanlanmis sekilde sunulur ve Ogrenciden Orneklerden kurala ulagsmasi beklenir.
Cagdas dil egitimi anlayisinda, dil bilgisi egitiminde tiimdengelim modeli yerini
timevarim modeline biraksa da Haight ve arkadaslar1 (2007) en etkili dilbilgisi
ogretiminin bu iki yaklagimin 6zelliklerini de icerdigi konusunda fikir birligi oldugunu
belirtmislerdir. Nitekim Tiirkiye, Avusturya ve Afganistan ders kitaplarinda yer alan dil

bilgisi 6gretim etkinliklerinde de yontemsel farklar tespit edilmisgtir.

18 dil bilgisi konusunun 36 defa ele alindig: Tiirkiye ders kitabinda, dil bilgisi 68retimi
direkt olarak yapilmamaktadir. Kitapta, dil bilgisi 6gretimi i¢in ayrilan bir boliim, baslik,
formiil veya acgiklama gibi bilgilendirici bir unsur bulunmamaktadir. Bunlarin yerine, dil

bilgisi 6gretimi ¢esitli soru tiirlerine yer verilen alistirmalarla gergeklestirilmektedir.
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Ayrica, dil bilgisi konularinin okuma ve dinleme metinlerine serpistirilerek gizil bir
sekilde ele alinmasi, konugma ve yazma etkinliklerinde dil bilgisi kurallarina yonelik
uygulama yapilmasit gibi nedenler Tiirkiye ders kitabinda dilbilgisi konularinin
tiimevarim modeliyle ele alindigin1 gostermektedir. Bunlarin yani sira, her iinitede ele
alinan dil bilgisi konular1, ders kitabinin ilk sayfalarinda bulunan I¢indekiler boliimiinde,

dilbilgisi baghigi ile maddeler halinde siralanarak belirtilmektedir.

19 dil bilgisi konusunun 34 defa ele alindig1 Avusturya ders kitabinda, timdengelim ve
tiimevarim modellerinin birlikte kullanildig: goriilmektedir. Kitapta, dilbilgisi konulari
bagliklar: ile direkt olarak sunulmakta ancak Afganistan ders kitabindaki gibi dilbilgisi
kurallarinin  deftere gecirilmesi ve ezberlenmesi gibi geleneksel yontemlere
bagvurulmamaktadir. Ayrica, Avusturya ders kitabinda, dil bilgisi aligtirmalarina,
yalnizca dil bilgisi kuralinin tanitimindan sonra degil ¢esitli temel beceri etkinliklerinin

arasinda, daginik bir sekilde de yer verilmektedir.

25 dil bilgisi konusunun 38 defa islenmesiyle en ¢ok sayida dil bilgisi konusunun ele
alindig1 Afganistan ders kitabinda, dil bilgisi alistirmalarina yalnizca kural tanitiminin
hemen sonrasinda yer verilmektedir. Kitapta dil bilgisi konularinmn sunumu Ingilizce
aciklamalarla, 6rnek ciimlelerle, formiillerle, tablolarla ve bazen de zaman dogrusu
kullanilarak yapilmaktadir. Bu baglamda, Afganistan ders kitabinda dil bilgisi
Ogretiminin tlimdengelim modeline gore yapildig1 goriilmektedir. Dil bilgisi tanitimina
yer veren Avusturya ve Afganistan ders kitaplarinda bagvurulan sunus yontemleri ve bu

yontemlere yer verilme sikliklar1 Cizelge 15°te paylagilmaktadir.

Cizelge 15. Ders kitaplarinin dil bilgisi 6gretiminde kulland1g1 sunug yontemleri.

Avusturya  Afganistan
Sunus Yontemleri

f % f %
Ana Dilde Anlamin1 Verme 2 4 - -
Ingilizce Agiklama Yapma 21 37 16 23
Kural veya Formiil Verme 11 20 8 12
Ornek Ciimlelere veya ifadelere Yer Verme 18 32 31 44
Tabloda Gosterme 2 4 8 11
Zaman Dogrusunda Gosterme 2 3 7 10
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Cizelgede yer alan veriler, Avusturya ve Afganistan ders kitaplarinin dil bilgisi
sunumunda ana dil kullantmi hari¢ ayn1 yontemleri kullandigini gostermektedir. Dil
bilgisi kuralmin Ingilizce aciklamasina yer verme ile drnek ciimle veya ifadelere yer
verme, iki ders kitabinin da en sik bagvurdugu yontemlerdir. Afganistan ders kitabinda,
tag question konusunun ele alindig1 etkinlikte yer alan asagidaki ciimle, agiklama
yontemine bir 6rnektir:

Tag question, bir ciimlenin sonunda kullanilan ve onay isteyen

kisa evet/haywr sorularidir veya, emin olmadigimiz bilgiyi

dogrulamak icin tag question kullamriz. (s. 56)

Dil bilgisi anlatiminda, formiil ve zaman ¢izelgelerinden de yararlanildig1 goriilmektedir.
Present perfect continous tense isimli zamanin anlatildig1 dilbilgisi etkinliginde 6nce
aciklamaya yer verilmekte sonrasinda bu zamanda bir ciimlenin nasil olusturulacag: bir

formiil ile gosterilmektedir. S6z konusu kesit, Sekil 6.1°de gosterilmektedir:

PRESENT PERFECT CONTINUOUS TENSE

Present perfect continuous tense expresses an action or activity which ]
began at some time in the past and is still continuing,
Subject + Have/ Has + Been + verb (ing) + complement

Sekil 6.1. Dil bilgisi anlatiminda agiklama yapma ve formiil gésterme 6rnegi.

(English for Afghanistan 10, s. 116)

“Tabloda gosterme yontemi” de ders kitabinda yer verilen dil bilgisi sunus yontemleri
arasindadir. Bu yontem, Ornek ciimlelere yer verilmesine benzemektedir ancak tabloda
bahsi gecen dil bilgisi 6zelligi degistirebilir, bagka ciimlelere, zamirlere, kelimelere vb.
uyarlanabilir sekilde goOsterilmektedir. Bu sayede Ogrencinin, séz konusu dil bilgisi

kuralin1 hangi durumlarda ve nasil kullanabilecegini 6grenebilecegi diisiintilmektedir.

Zaman ifadelerinin somut anlatimi i¢in bagvurulan “zaman ¢izgisinde gésterme” yontemi,
iki ders kitabinin ortak olarak en az bagvurdugu yontemdir. Bu yonteme bir 6rnek, Sekil
6.2’de paylagilmaktadir. Ornekte sirasiyla; giinliik yapilagelen eylemler, gegmiste yapilan
eylemler ve ge¢cmis zamanda yapilmaya baglanip hala siirmekte olan eylemler bir ¢izgi

tizerinde isaretlerle gosterilmektedir.
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LSS0
at these verbs.

X !
X X } X X > X X ; > X X >§ >
every day yesterday has/ have
till now
cover/ covers covered covered
live/ lives lived lived
shelter/ shelters sheltered sheltered
am/ is/ are was/ were been
draw drew drawn

Sekil 6.2. Zaman cizgisinde gosterme yontemine ornek. (Teenwise 9, s. 44.)

Dil bilgisi 6gretiminde ana dile bagvurma yontemi yalnizca Avusturya ders kitabinda
kullanilmaktadir. Bu yOntem, kitapta Ornek ciimlelerin Almanca c¢evirisi olarak
gozlenmektedir. Ornegin, present perfect tense konusunun ele alindig1 sayfa 214’te, iki
ornek climleye ve bu ciimlelerin Almanca cevirilerine yer verilmektedir. Phrasal verbs
konusunun ele alindig1 sayfa 162°deki dilbilgisi etkinliginde ise verilen 10 sozciik
grubunun Almanca ¢evirilerine yer verilmektedir. Sekil 6.3’te, dil bilgisi sunumunda ana
dilin kullanimina bagka bir 6rnek paylasiimaktadir. Ornekteki, used to kalibinin tanitildig
dil bilgisi etkinliginde, kalip hakkinda bir climlelik agiklama yapildiktan sonra ornek

climleler ve climlelerin Almanca karsilifina yer verilmektedir.

@ Grammar Spot: used to

“used to” is a special phrase in English to talk about a routine of the past.

I used to go skiing (but now I don’t). Frither ging ich 6fter skifahren, aber...
We used to have a cat. Friither hatten wir...
They used to be friends. Frither waren sie ...

Sekil 6.3. Sunus yontemlerinden ana dilde anlamini vermeye bir ornek.
(Englisch BHS 1, s. 46)
Caligmada Tiirkiye, Avusturya ve Afganistan ders kitaplarinda ele alman dil bilgisi
konular1 ve yer alma sikliklar1 da karsilastirilmaktadir. ilgili veriler, EK 3’teki Cizelge
16°da gosterilmektedir. Veriler incelendiginde, li¢ ders kitabinda dil bilgisinin ele alinma
sikliginin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Tiirkiye ders kitabinda 36, Avusturya
ders kitabinda 33, Afganistan ders kitabinda ise 38 adet dil bilgisi 68retimine yonelik
etkinlik bulunmaktadir. Sekiz dil bilgisi konusu, {i¢ ders kitabinda ortak olarak ele

alinmaktadir. Bu konular; adjectives, comparatives, conjunctions, future tense, modal
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verbs, past tense, quantifiers ve wh- questions’tir. Kalan articles, collacation,
direct&indirect speech gibi konular, yalnizca bir veya iki ders kitabinda ele alinmaktadir.
Bunlarin yani sira, Avusturya ve Afganistan ders kitabinda birka¢ fense konusunun
birlikte ele alindi1g1 karma dil bilgisi etkinlikleri de yer almaktadir. Present tense, li¢ ders

kitabinda da en sik ele alinan ortak konudur.

Elde edilen veriler, ii¢ ders kitabinda dil bilgisine yonelik 6lgme ve degerlendirme
alistirmalarinin da yer aldigini gostermektedir. Ug ders kitabinda yer alan dil bilgisi
alistirmalarinin  toplaminda 25 farkli soru tiirii kullanildigi tespit edilmistir. Bu
alistirmalarda hangi soru tiirlerinin ne siklikta kullanildigr Cizelge 17°de karsilagtirmali

olarak gosterilmektedir.

Cizelge 17. Ders kitaplarinin dil bilgisi alistirmalarindaki sorularin tiirii ve siklig.

Tiirkiye Avusturya Afganistan
Soru Tiirleri

f % f % f %
Alfabetik Siralama - - - - 1 0,2
Bosluk Doldurma - - 67 176 75 18
Ciimle Doniistiirme - - 20 52 149 35,8
Ciimle I¢cinde Bulma - - - - 10 24
Ciimle R;inde Kullanma 85 55,5 16 4.2 144 34,6
Ciimle Ogelerini Siralama 6 39 - - 5 1,2
Ciimle Tamamlama - - 19 5 - -
Cok Cevapli Soru - - 9 24 - -
Coktan Secmeli Ciimleler 5 3,3 41 10,8 - -
Coktan Se¢meli Kelimeler - - 7 1,8 - -
Dogru veya Yanlig - - 5 1,3 - -
Eslestirme 22 144 42 11 - -
Etiketleme 20 13,1 3 0,8 7 1,7
Evet veya Hayir Sorusu - - - - 1 0,2
Fiil Doniistiirme - - 61 16 - -
Hatalar1 Tespit Etme ve Diizeltme - - 1 03 - -
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Cizelge 17. (devam) Ders kitaplarinin dil bilgisi aligtirmalarindaki sorularin tiirii ve

siklig1.
Iki Ciimleyi Birlestirme - - - - 11 2,6
Metin I¢inde Bulma - - 5 1,3 - -
Oyun 3 1,96 - - - -
Ogelerden Ciimle Olusturma 6 3,9 7 1,9 - -
Siniflandirma - - 44 11,6 - -
Siralama - - 1 0,3 - -
Sozciik Arastirmast - - 7 1,8 - -
So6zciik Doniistiirme - - 22 5,8 13 3,1
Verilen Ipucundan Ciimle Olusturma 6 3,9 - - - -
TOPLAM 153 100 380 100 416 100

Cizelgede yer alan veriler, dil bilgisi 6gretiminde tiimevarim modelini uygulayan Tiirkiye
ders kitabinda, diger iki ders kitabinin yarisindan daha az dil bilgisi sorusu icerdigini
gostermektedir. Avusturya ve Afganistan ders kitaplarinda ise birbirine yakin sayida dil
bilgisi sorusu yer almaktadir. Buna karsin, Tiirkiye ve Afganistan ders kitaplar1 icerdigi
dil bilgisi soru tiirlerinin ¢esitliligi acisindan benzerlik gostermekte, Avusturya ders kitabi

ise 18 farkli soru tiirii barindirmasi agisindan bu iki ders kitabindan ayrigmaktadir.

Tiirkiye ders kitabinda, dil bilgisini 6l¢cmeye yonelik alistirmalara genel olarak yazma ve
konugma etkinlikleri baglaminda yer verilmektedir. Bu nedenden &tiirii, soru
maddelerinin biiyiik ¢ogunlugunu ciimle i¢inde kullanma aktiviteleri olusturmaktadir.
Ciimle i¢inde kullanma, 6grencinin yeni dil bilgisi kuraliyla s6zlii veya yazili olarak yeni
bir iiriin ortaya koymasini ifade etmektedir. Ornegin, Icindekiler sayfasinda birinci
tinitede have got/has got dil bilgisi konusunun iglenecegi belirtilmektedir. Birinci iinitede
bir yazma etkinligi olarak verilen Sekil 6.4’teki etkinlikte, 0grenciden have got/has got
ifadeleriyle yedi ciimle yazmasi istenmektedir. Sonug olarak, bu etkinlikte “ciimle i¢inde

kullanma” soru tiiriinde yedi adet soru maddesi yer almaktadir.

151



READING & WRITING

n Ammon is an Egyptian student in a language school in Oxford. Look at the picture and
write what Ammon has got in his bag.

e.g.acitymap  Hehasgota.cifymapinhisbag.....
e.g. anumbretta . _He hasnt.gotan.umbrella...............
anapple
amobile phone ..o
APASSPOIt
anotebook
awallet e
astudent ID Card .......ccoeeeeeeeieeeeee e
alaplop e

Sekil 6.4. “Ciimle i¢inde kullanma” soru tiiriine ornekler. (Teenwise 9, s. 16)

Etiketleme soru tiirlerine, Tiirkiye ders kitabindaki dilbilgisi alistirmalarinda ikinci
siklikta bagvurulmaktadir. Bu tiirdeki tiim soru maddeleri sayilabilen ve sayilamayan
kelimelerin tespiti ilizerinedir. Sayfa 116’da, bir tarafta 20 farkli gidanin gorseli diger
tarafta bu gidalarin isimleri yer almaktadir. Ogrenciden sayilabilen gidalarin isimlerin C
(countable) ile, sayillamayan gida isimlerinin U (uncountable) ile -etiketlenleri
istenmektedir. Konuyla ilgili liciincii siklikta yer verilen eglestirme soru maddelerine
gelince, imperatives (emir kipleri) konusunun aligtirmasi olarak ciimle-gorsel ve
quantifiers (niceleyiciler) konusunun alistirmasi olarak verilen kelime-kelime eslestirme

aktivitelerinden olugmaktadirlar.

Avusturya ders kitabindaki dil bilgisi alistirmalarinda, bogluk doldurma ve fiil
doniistiirme sorularma agirlik verildigi goriilmektedir. Bosluk doldurma sorularinda,
metin i¢inde veya ayri olarak verilen ciimlelerdeki bosluklarin verilen kelimeler ile dil
bilgisine uygun sekilde doldurulmasi istenmektedir. Ornegin sayfa 77’de, quantifiers
konusunun Ingilizce agiklama ve tablo verilerek islendigi dil bilgisi etkinliginde, sekiz
climleye yer verilmekte ve bogluklarin verilen sekiz miktar zarfiyla dil bilgisine uygun

sekilde doldurulmasi istenmektedir.

Fiil doniigtiirme sorular1 ise ciimle iginde gecen olaym zamanma gore fiilin
degistirilmesine karsilik gelmektedir. Sekil 6.5’te yer alan etkinlikte, bes adet fiil

doniistiirme soru maddesine 6rnek gosterilmektedir.
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9 Grammar Spot: 3" person s

4) Remember: 3" persons

Make sure to add an -s to the verb if you talk or write about someone else (he/she/it) in the
present simple tense.

She lives in.../He comes from.../She likes... /He plays.../She says. ..

EXERCISE:

Fillin the 3" person s where necessary.

Peter (go) to school by train.

Merve always (check) her test results online.
We all (like) ice-cream very much.

They never (watch) TV before breakfast.
Mike usually (do) his homework after school.

Sekil 6.5. “Fiil doniistiirme” soru tiiriine 6rnekler. (Englisch BHS 1, S. 12)

Sayfa 12°de yer alan etkinlikte, ti¢iincii tekil sahis icin kullanilan -s takisinin kullanimina
yonelik Ingilizce agiklamaya ve ornek ifadelere yer verilmektedir. Dil bilgisinin
sunumundan sonra, verilen climlelerdeki bosluklarin parantez iginde belirtilen fillerin

uygun sekilde doniistiiriilerek doldurulmasi istenmektedir.

Avusturya ders kitabinda eslestirme sorulari, siniflandirma sorulari ile ¢coktan se¢meli
ciimlelerin yer aldigi sorular %10’luk oranlarda ikinci siklikta yer verilmektedir.
Eslestirme sorularinda, yarim ifadelerin dil bilgisi ve anlam acisindan uygunluk
saglayacak sekilde eslestirilmesi istenmektedir. Siniflandirma sorulart genellikle bir
prepositions, determiners ve quantifiers gibi kelimeye dayali dil bilgisinin 6gretimi ve
sinanmasi i¢in kullanilmaktadir. Bu soru tiiriinde, bircok kelime verilerek 6grenciden
kelimeleri kullanima uygun edat baglig1 altinda siniflandirmasi istenmektedir. Coktan
secmeli climle sorulart ise, eksik 6gesi bulunan ciimlelerin verilen seceneklerden uygun
olan kelime veya kelime grubuyla tamamlanmas: istenmektedir. Sekil 6.6’da, ders

kitabinda yer alan ¢coktan se¢meli ciimle tiiriinde sorulara 6rnekler bulunmaktadir.
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EXERCISE:
Choose the most appropriate word.

1. ...I1speaktothe restaurant manager, please?
May Would Would you mind if
2. ...youopen the window, please? It’s hot in here.
Could Couldn’t [ Wont
3. Jake, ... getting me another soda?
could you would you [ would you mind
4. Would youmind if!... your sweater? It’s really chilly in here.
borrowed will borrow [ would borrow
5. Would you mind if| ... join you for dinner tonight? I’'m tired and need a rest.
won’t [ didnt [ wouldnt
6. Mrs. Clinton, ... use your cell phone, please?
can'tl [ mayl [ would you mind
7. Would you mind ...? | have got a headache.
nottosmoke | | not smoke [ notsmoking
8. Linda, ... pick up the check tonight? You paid last time.
can| [ mayl [ ] won'tl
9. Could I smokein here, please? - Sorry, you...
won'’t. [ mustn't. [ cant.

10. Could I sit down here for a while? - Yes, you...
could. [ can. [ will.

Englisch BHS |

Sekil 6.6. “Coktan se¢cmeli ciimle” soru tiiriine 6rnekler. (Englisch BHS 1, s. 137)

Sekil 6.6°da yer alan 10 soru maddesinde, tamamlanmasi gereken ciimleler verilmektedir.
Ciimlelerdeki bosluklarin seceneklerde verilen 6gelerden uygun olanlariyla doldurulmasi
istenmektedir. Modals konusunun iglendigi bu aligtirma sorulari, Avusturya ders
kitabinda yer alan coktan se¢meli climlelere Ornektir. Bunlarin yani sira, ciimle
doniistiirme, ciimle tamamlama, sozciik doniistirme ve ciimle i¢cinde kullanma soru
tiirlerine ise ylizde dort ile bes arasinda, diger soru tiirlerine ise diisiik oranlarda yer

verilmektedir.

Afganistan ders kitabinda, iki soru tiirii acik sekilde 6ne ¢ikmaktadir. Bunlar, “climle
doniistiirme” ve “ciimle i¢inde kullanma” soru tiirleridir. Ciimle doniistiirme sorularinda,
ogrenciden verilen bir ciimleyi belli bir dil bilgisi kuralin1 uygulayarak bagtan yazmasi
istenmektedir. Ornegin, past tense konusunun zaman dogrusunda gosterilerek ve drnek
climlelerle anlatildig1 sayfa 52°de, 6grenciden, verilen 10 adet ciimleyi ge¢mis zamanda
yeniden yazmasi istenmektedir. Sayfa 94’te yer alan, determiners konusunun islendigi
bagka bir dil bilgisi etkinliginde ise, yine 10 adet ciimle verilmekte ve Ogrenciden

[P

climleleri “a” edatim1 kullanarak yeniden yazmasi istenmektedir. Bunun i¢in, climle
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ogelerinin degistirilmesi yani ciimlenin doniistiiriilmesi gerekmektedir. Ikinci sirada yer
verilen soru tiirii ciimle i¢cinde kullanmadir. Onu, bogluk doldurma maddeleri takip
etmektedir. Kalan soru tiirlerine az sayida yer verilmektedir. Ayrica, alfabetik siralama,
iki ciimleyi birlestirme ve evet veya hayir sorulari ise Tiirkiye ve Avusturya ders
kitaplarinin dil bilgisi aligtirmalarinda yer almayip yalnizca Afganistan ders kitabinin dil

bilgisi aligtirmalarinda bulunmaktadir.
4.1.2.2. Kelime Bilgisi

Dilbilgisi kurallari, bir ciimleyi olusturan parcalarin nasil bir araya getirilecegini gosterir.
Kelimeler ise climlelerin olugmasini saglayan parcalardir. Bir dilbilimci olan Wilkins
(1987), dilbilgisi olmadan cok az bir aktarim yapilabilecegini ancak kelime olmadan
hicbir aktarimin yapilamayacagini dile getirmistir (Akt. Pan ve Xu, 2011). Sonug olarak,
yeterli kelime haznesine sahip olmadan yabanci dilde iiretken olmak s6z konusu degildir.
Bu nedenle, Ingilizcenin yabanci dil olarak dgretiminde kullanilan ders kitaplarinda,
kelime bilgisi 6gretimine acgik veya ortiik olarak yer verilmektedir. Ders kitaplarinda
kelime bilgisinin yeterli sekilde verilmesi, temel dil becerilerine odaklanan etkinliklerin

de daha etkili sekilde yiiriitiilmesini saglamaktadir.

Tiirkiye, Avusturya ve Afganistan ders kitaplarinin analizinden elde edilen veriler, ii¢ ders
kitabinda da kelime bilgisi 6gretimine hatir1 sayilir bir yer ayrildigin1 gostermektedir. Ek
4’teki Cizelge 18°de, ders kitaplarinda yer alan kelime bilgisi etkinliklerinin konular1 ve
bu konularin ele alinma sikliklar1 gosterilmektedir. Bulgulara gore, Tiirkiye ders kitabinda
66, Avusturya ders kitabinda 56, Afganistan ders kitabinda ise 20 kelime bilgisi etkinligi
bulunmaktadir. Ug ders kitabinda da, en ¢ok karma igerikli kelime bilgisi etkinlikleri
tekrar edilmektedir. Bu etkinliklerde yer alan kelimeler, ortak bir icerige ait
goriilemeyecek kadar cesitlilige sahiptir. Ornegin, Tiirkiye ders kitabindaki sayfa 24’te
yer alan kelime bilgisi etkinliginde, bir e-posta metni ile beraber hem icerik hem de tiir
olarak ortak bir paydada yer almayan arkadas canlisi, giiliimseyen (yiiz), memleket,
inanilmaz kelimeleri verilip 6grenciden e-postadaki bogluklari bu kelimelerle doldurmasi

istenmektedir.

Tiirkiye ders kitabinin kelime bilgisi etkinliklerinde, karma iceriklerin diginda en sik
tekrarlanan icerik, mekan ve esyalardir. Bu etkinliklerde, kisisel esyalarin (s. 16), ev

esyalarinin ve evin boliimlerini ifade eden kelimelerin (s. 26, 28) tanitimlari ile herhangi
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bir cadde iizerinde konumlanabilecek yapilarin (s. 32, 35) ve tarihi eserlerin isimleri (s.
86, 92) gibi mekan, esya ve bunlarin nitelikleriyle (s. 34, 35, 90) ile de alakal1 kelimelerin
tanitim1 yapilmaktadir. Ayrica, Avusturya ve Afganistan ders kitaplarindan farkl: olarak,
Tiirkiye ders kitabinin her iinitesindeki okuma ve dinleme etkinliklerinde ikiser deyime
yer verilmekte ve bu deyimler haftanin deyimi adiyla karikatiirize edilerek sunulmaktadir.

Asagida yer alan Sekil 7.1°de, ders kitabinin deyimleri sunma tarzina Ornekler

gosterilmektedir.
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Sekil 7.1. Ders kitabindaki deyimlere 6rnekler. (Teenwise 9, s. 87, 95, 125)

Avusturya ders kitabinin kelime bilgisi etkinliklerinde, karma igeriklerin diginda yer
verilme siklig1 acisindan One ¢ikan ii¢ igerik karakter oOzellikleri, giyim, mekan ve
esyalardir. Bu igeriklerde karakter ozellikleri ile ilgili gesitli sifatlarin tamtildig: cesitli
aligtirmalar sunulmakta, Hippi’den Gotik’e ¢esitli giyim tarzlari (s. 112, Egzersiz 29) ve
kiyafet isimleri (s. 113) ve egya isimleri (s. 94) tanitilmakta, 0grenciden en ¢ok para
harcadig1 alt1 iiriin kategorisine ait egya isimlerini (s. 82) ve odasinda bulunan egyalarin

isimlerini (s. 94, 95) yazmasi istenmektedir.

Afganistan ders kitabi, ti¢ ders kitabi arasindan kelime bilgisi 6gretimine en az yer veren
ders kitabidir. Kitaptaki 20 kelime etkinliginin 12°si karisik iceriktedir. Kitap, bunun

(1P 2 6

disinda “egitim”, “seyahat” ve “lilkeler ve milletler” icerikleriyle olusturulan kelime
bilgisi etkinlikleri de sunmaktadir. Egitim icerikli kelime bilgisi etkinliklerinde (s. 33, 34)
ders isimleri, egitim kademeleri, egitim sistemi ile ilgili terimlerin; seyahat igerikli kelime
bilgisi etkinliklerinde (s. 71, 73) ise ucakla yurtdis1 seyahati ile ilgili kelimelerin tanitimi
yapilmaktadir. Ulkeler ve milletlerin isimlerinin tanitildig1 etkinliklerde (s. 3, 4, 10, 39)

ise Asya lilkelerine ve milletlerine dncelik verildigi goriilmektedir.

Aragtirmada, kelime bilgisinin sunumunda kullanilan yontemler de analiz edilmistir.

Tiirkiye ders kitabi, kelime bilgisi 6gretiminde izledigi yaklasimdan dolayr Avusturya ve
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Afganistan ders kitaplarindan ayrigmaktadir. Bunun nedeni, bu ders kitabindaki kelime
bilgisi etkinliklerinin, kelime tanittmindan degil alistirma sorularindan olugmasidir. Bu
sorular, yeni kelimelerin anlamim tahmin etmeye dayalidir ve bircogu temel beceri
etkinliklerinin Oncesinde kelime tanmittimi yapilan hazirhik etkinlikleri olarak
sunulmaktadir. Buna karsin, kitaptaki bazi kelime bilgisi etkinliklerinde, kelimelerin
anlamlarinin tahmin edilmesi i¢in gorsellerden yararlanildig1 ve alistirmada kullanilmak
tizere kelime listelerinin verildigi de goriilmektedir. Avusturya ve Afganistan ders
kitaplarinda ise, kelime bilgisi 68retiminde tanitmaya dayali bir yontem izlenmektedir.,
Ug ders kitabinin kelime tamitiminda izledigi sunus yontemleri ve bunlarin sikligma dair

diger detaylar Cizelge 19°da sunulmaktadir.

Cizelge 19. Ders kitaplarinin kelime bilgisi 6gretiminde kullandig1 sunug yontemleri.

Tiirkiye Avusturya  Afganistan
Sunus Yontemleri

f % iy % f %
Ana Dilde Karsiligin1 Verme - - 14 226 - -
Dilin islevine Gére Gruplandirma - - 1 1,6 - -
Gorsel Kullanma 17 739 2 3,2 6 10,9
Ingilizce Agiklamasini Verme - - - - 12 218
Kelime Listesi Verme 6 26 20 323 14 254
Kelime Tiiriinii Belirtme - - 12 194 11 20
Ornek Ciimlelere Yer Verme - - 13 20,1 12 218
TOPLAM 23 100 62 100 55 100

Cizelgede yer alan veriler, Tiirkiye ders kitab1 ile Avusturya ve Afganistan ders
kitaplarinin kelime bilgisi tanitiminda izledikleri yaklasim yoniinden ayrigtigini
gostermektedir. Tiirkiye ders kitabinda yer alan 66 kelime bilgisi etkinliginde, iki sunug
yontemine toplamda 23 defa bagvurulmaktadir. Bunun nedeni, kitapta kelime bilgisi
Ogretiminin aligtirma sorular1 aracilifiyla saglanmaya calisiimasidir. Yeni kelimeler,
genel olarak temel beceri etkinliklerine hazirlik etkinligi olarak ve soru formatinda
sunulmaktadir. Dolayisiyla da Tiirkiye ders kitabinda kelimelerin anlamina, tiiriine veya
ornek cilimlelere yer verilmemekte ancak bazi aligtirmalarda gorsellerden ve kelime

listelerinden faydalanildig: goriilmektedir.
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Kelime bilgisinin 6gretimi, Avusturya ve Afganistan ders kitabinda ise acik bir sekilde
ele almmaktadir. Kelime tamitiminda gorsellerden yararlanma, iinite iginde yeni
kelimelerin listesine yer verme, kelime tiirlerini belirtme veya kelimeleri tiirlerine gore
smiflandirma ve yeni kelimelerin kullanildig1 Ornek ciimlelere yer verme, iki ders
kitabinin kelime bilgisi tanitimi yaptiklar etkinliklerde kullandiklar: sunug yontemleridir.
Farkli olarak, Avusturya ders kitabinda kelimelerin Almanca kargiligina yer verilmekte
ve bir etkinlikte de kelimeler dilin iglevine gore smiflandirilarak sunulmaktadir.
Afganistan ders kitabinda ise bu yontemlere basvurulmayip kelimelerin Ingilizce
aciklamasina yer verilmektedir. Ayrica, Avusturya ders kitabi, kelime bilgisi 6gretimi
acisindan Tiirkiye ile Afganistan ders kitaplarinin arasinda bir noktada bulunmaktadir.
Ders kitabinda, kelime bilgisi etkinlikleri genel olarak temel dil becerilerini gelistirme
etkinliklerinin Onciisii niteliginde, alistirmalar olarak sunulmaktadir. Diger yandan giris,
pratik, denetleme ve ilave boliimlerine ayrilan 12 {initenin pratik boliimiinde, Kelimeler
& Soz Obekleri adiyla iinite kelimelerinin listesine yer verilmektedir. Bu listelerde kelime
tiirleri, her kelime i¢in birer 6rnek ciimle ve kelimelerin Almanca karsilig1 bulunmaktadir.
Ayrica, liniteler boyunca her yeni kelimenin Almanca karsiligi etkinlik yaninda

belirtilmektedir.

Afganistan ders kitabinda, her iinite sonunda iinite kelimelerinin tiirleriyle birlikte
listelendigi bir Kelime Listesi de bulunmaktadir. Kelime Calismast bashigiyla sunulan
etkinliklerde, her kelime i¢in Ingilizce agiklamaya, kelimenin tiiriine, 6rnek ciimlelere ve
birer gorsele yer verilmektedir, ancak bu etkinliklerde kullanilan gorsellerin hepsi kelime
anlamin1 yansitmada yeterli olmamaktadir. Sekil 7.2°de yer alan kelime bilgisi etkinligi,

kelime-gorsel uyumsuzluguna dair 6rnekler barindirmaktadir.
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rarely (adverb): Means almost never. -d'

- I often play football, but I rarely play -
tennis. -
- He rarely comes to our house. "
- She rarely eats sandwich. E :J )
- They rarely participate in a contest. b o !/
tourist (noun): a tourist is a person who goes . |

touring, sightseeing or visiting other places. g
- Kabul is often full of tourists. )
- Majority of the tourists come from Europe. =4
- I'work as a guide in a tourist office.
- Have you ever taken a tourist to an ancient
palace?
- There is a tourist office in
Kabul international airport.
- Bahram has a tourist card which
let him go and see any places he
wants.

98

Sekil 7.2. Kelime bilgisi etkinliginde kullanilan gorseller.
(English for Afghanistan 10, s. 98)

Sekildeki etkinlikte, rarely ve tourist kelimelerinin Ingilizce agiklamasinin, kelime
tiiriiniin, kullanildig1 6rnek ciimlelerin ve gorsellerin verilerek tanitildigi goriilmektedir.
Fakat, kelime bilgisi etkinliginde yer alan gorseller, tanitilan kelimeleri karsilamamakta,
bunun yerine érnek ciimlelerin birinde yer alan bir kelimeyi ifade etmektedir. Ornegin,
sekilde bulunan tenis oynayan adam gorseli, etkinlikte tanitimi yapilan ve nadiren
anlamina gelen rarely kelimesini degil “Ben sik¢a futbol oynarim, ancak nadiren tenis
oynarmm.” 6rnek ciimlesindeki tennis kelimesini ifade etmektedir.

Aragtirmada, Tiirkiye, Avusturya ve Afganistan ders kitaplarindaki kelime bilgisi
etkinliklerinin igerigi ve bu etkinliklerde kullanilan sunug yontemlerinin yani sira, 6lgme
ve degerlendirme sorulari da mercek altina alinmaktadir. Ug ders kitabinin kelime bilgisi
alistirmalarinda kullanilan soru tiirleri ve bu sorularin kullanilma siklig1 Cizelge 20°de

paylasilmaktadir.
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Cizelge 20. Kelime bilgisi alistirmalarinda soru tiirleri ve yer alma sikliklari.

Tiirkiye Avusturya  Afganistan

f % f % f %
Ana Dilde Karsiligin1 Bulma - - 26 6.5 6 1.5
Bulmaca Sorusu - - - - 17 43
Bosluk Doldurma 102 208 107 268 228 574
Ciimle I¢inde Kullanma 9% 195 2 05 92 232
Ciimle Doniistiirme - - - - 6 1,5
Cok Cevapli Soru - - 13 325 - -
Coktan Se¢meli Ciimleler 26 53 121 303 - -
Duruma Uyan Kelimeyi Isaretleme - - 16 4 - -
Duruma Uyan Kelimeyi Yazma - - 1 0,3 - -
Eslestirme 208 424 6 1.5 10 25
Etiketleme - - 15 3,8 - -
Ipucundan Kelime Tahmini 5 1 - - - -
Kelime Dontigtiirme - - 9 23 - -
Kelime Listeleme 4 0,8 12 3 1 0,3
Kelime Tamamlama - - 3 0,8 37 9,3
Metin I¢inde Bulma - - 1 0,3 - -
Resmi Olan Kelimeyi Isaretleme - - 11 2,8 - -
Siiflandirma 45 9,2 55 13,8 - -
Tablo Doldurma 1 0,2 - - - -
Wh- veya How Sorusu 4 0,8 - - - -
TOPLAM 491 100 400 100 397 100

Cizelgedeki veriler, Avusturya ve Afganistan ders kitaplarinda kelime bilgisi sorularina
birbirine ¢ok yakin sayida yer verildigini gostermektedir. Tiirkiye ders kitabinda ise iki
kitabin sahip oldugu soru sayisinin ¢eyrek kati daha fazla soru bulunmaktadir. Avusturya
ders kitabi, kelime aligtirmalarinda genis bir soru tiirii yelpazesi sunmaktadir. Buna
kargin, Tirkiye ders kitabinda dokuz, Afganistan ders kitabinda sekiz soru tiiriinden

yararlanildig1 goriilmektedir.
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Tiirkiye ders kitabindaki kelime alistirmalarinda en sik kullanilan soru tiirii eslestirmedir.
Kitaptaki eslestirme sorulari; climle ile gorsel eslestirme, kelime ile kelime eslestirme,
kelime ile ciimle eslestirme gibi farkli tiirlerde sunulmaktadir. Bunun yami sira, yeni
kelimelerle ciimle ve metin i¢indeki bosluklar: doldurma ve yeni kelimeleri climle i¢inde
kullanma sorularina da hatir1 sayilir siklikta yer verilmektedir. Kitapta, diger iki ders
kitabindan farkli olarak, “ipuclarindan kelime tahmini yapma” sorular1 bulunmaktadir.
Parti tiirlerinin konu edinildigi sayfa 110’daki kelime bilgisi etkinliginde bes maddede iki
veya ii¢ kelime grubu verilmektedir. Ogrenciden bu kelimelerle ilgili olan parti tiiriinii
yazmasi istenmektedir. Ornegin, pasta-mum-hediyeler kelimeleri verilen bir soru
maddesinde bu kelimelerin cagristirdig1 kutlama tiiriiniin yani dogum giinii kelimesinin

yazilmasi beklenmektedir.

Avusturya ders kitabindaki kelime bilgisi aligtirmalarinda kullanilan 15 soru tiiriinden en
cok coktan secmeli ciimle, bogluk doldurma ve smiflandirma soru tiirleri
kullanilmaktadir. Ayrica, “metin iginde (istenen kelime veya ifadeyi) bulma” ve “resmi
olan kelimeyi isaretleme”, “cok cevapli soru”, “duruma uyan kelimeyi isaretleme”,
“duruma uyan kelimeyi yazma” ve son olarak “kelime doniistiirme” ii¢ ders kitab1
arasindan yalnizca Avusturya ders kitabinda yer alan soru tiirleridir. Bu soru tiirlerinden

resmi olan kelimeyi isaretleme soru tiirtine ornekler Sekil 7.3’te paylasilmaktadir.

o Do you know these fashion styles? g j

Can you find examples in the pictures? What other styles can you identify?

traditional formal trendy
uniform gothic punk
casual kitschy alternative

business hip sporty

Sekil 7.3. “Gorseli olan kelimeyi isaretleme” sorusuna 6rnek. (Englisch BHS 1,s. 112)

Sekilde 7.3’teki etkinlikte, farkls stillerde giyinen insanlarin yer aldigi gorseller ve cesitli

stil isimleri yer almaktadir. Etkinlikte, 6grenciden 11 gorselin karsilik geldigi stil ifade
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eden kelimelerin isaretlemesi istenmektedir. Ek olarak, 6grencinin gorsellerde tespit ettigi

diger stillerin isimlerini de listelemesi istenmektedir.

Afganistan ders kitabinda, her kelime etkinligi sonrasinda yarisindan fazlasi bogluk
doldurma soru maddelerinden olusan kelime bilgisi alistirmalar1 yer almaktadir. Yeni
kelimelerin climle i¢inde kullanilmasi istenen soru maddeleri ise kitaptaki kelime bilgisi
alisgtirma sorularinin ¢eyregini olusturmaktadir. Kitapta, Tiirkiye ve Avusturya ders
kitaplarindan farkli olarak bulmaca sorular: yer almaktadir. Sayfa 37°de yer alan bulmaca

X

aktivitesinde, “e8itim” ile ilgili 17 kelimenin bulunmasi istenmektedir.

4.1.2.3. Telaffuz Bilgisi

Uygun kelimeler, dil bilgisi kurallarina uygun sekilde bir araya geldiginde, onu mesaji
dinleyen ya da okuyan kisi i¢in anlagilir kilacak olan sey telaffuzdur. Richard ve Schmidt
(2002), telaffuzu belirli seslerin iiretilme sekli olarak tanimlamaktadir (Akt. Glakjani ve
Sabouri, 2016). Unlii dilbilimci Szpyra-Koztowska (2015), telaffuz &gretiminin
gerekliligini kars: tarafta iyi bir ilk izlenim olusturma, dilin diger konugsanlar: tarafindan
dogru anlagilma ve iletisim kurulabilir biri olarak goriilme nedenlerine baglamaktadir. Bu
nedenlerden otiirii, Ingilizcenin yabanci dil olarak &gretiminde telaffuz bilgisinin yeri
vazgecilmezdir. Buna ragmen, telaffuz bilgisinin goz ardi edildigi pek ¢ok kaynakta
bahsedilmektedir (Kelly, 1969; Gilbert, 2008; Szpyra-Koztowska, 2015). Bu ilgisizligin
nedenleri Gilbert’a (2008) gore zaman yetersizligi, telaffuzun dil bilgisi ve kelime bilgisi
gibi bir netlikte olmamasinin neden oldugu siiphe; Elliot’a (1995; akt. Szpyra-Koztowska,
2015) gore 6gretmenlerin telaffuzu en az yararl olan dil becerisi olarak gérmeye meyilli
olmalar1 iken Kelly’e (2000) gore ise 0gretmen ilgisizliginden ziyade telaffuzun nasil
Ogretileceginin bilinmemesidir. S6z konusu durum, arastirmada incelenen ders
kitaplarinda da kendini gostermektedir. Tiirkiye, Avusturya ve Afganistan ders kitaplari
arasindan yalnizca Tiirkiye ders kitabinda telaffuz bilgisi etkinliklerine yer verilmektedir.
Tiirkiye ders kitabindaki her iinitede en az birer defa yer verilen telaffuz etkinliklerinin

icerigi Sekil 8.1°de paylasilmaktadir.
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am, is, are ve
have/has’in
daraltilmis formlari

/1:/ ve /1/ sesleri

/t/ ve /0/ sesleri

cogul ve 3. sahis

tekil -s eklerinin

telaffuzlar (s/, /z/
ve 1z/)

/n/ sesinin telaffuzu

/w/ ve v/ sesleri

The past tense
fiillerindeki - ed

/was/ ve /wpz/

evet/hayir soru
ciimlelerinde

seslerinin telaffuzu telaffuzlar tonlama
"-ould" birlesimi -wh soru
(Could you?/ Would ciimlelerinde /8/ ve /d/ sesleri
you?) tonlama

/—( PRONUNCIATION )

8.2’de bu duruma Ornekler yer almaktadir.

Sekil 8.1. Ders kitabinda yer alan telaffuz etkinliklerinin konular1 (Tiirkiye).

Sekil 8.1°de paylagilan igeriklerin hepsi 6grenci tarafindan model alinacak birer ses kaydi
ile sunulmaktadir. Ayrica, telaffuz etkinliklerinin yedisinde hedef olan seslere 6rnek

olarak paylasilan kelimelerin fonetik transkripsiyonlarina da yer verilmektedir. Sekil

I’'m /aim/ Jane.

You're /jox(r)/ late.
We’re /wia(r)/ excited.

A The full forms of the auxiliary verbs am/ is/ are and have/ has are
contracted in connected speech. Listen and practise.

He’s /hi:z/ new here.
She’s /[i:z/ got a nice bag.
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They’ve /dev/ got a city map.

\

Sekil 8.2. Telaffuz Etkinliklerinde Fonetik Transkripsiyon Kullanimina Ornek.
(Teenwise 9, s.48)

Gilakjani (2015), telaffuzun sesleri tekrar etme ve yanlis telaffuzu diizeltme ile
Ogretilecegini belirtmektedir. Benzer sekilde, Tiirkiye ders kitabindaki her telaffuz

etkinliginde Ogrenciden ses kaydmi dinledikten sonra telaffuzu pratik etmesi




istenmektedir. Ancak kitapta yanlis telaffuzu diizeltmeye yonelik aktiviteler yer
almamakta, Ogrenciden ses kaydinda yer alan sesleri tespit veya ayirt etmesi
istenmektedir. Kitapta ayrica tonlamay1 ¢izme aktivitesi de yer almaktadir. “evet/hayir
soru ciimlelerinde tonlama” igerikli etkinlikte alti soru maddesine yer verilmekte,
climlelerin sonuna dogru tonlamanin yiikselip diismesine dair ciimlelerin yanina yukari

ok isareti veya asag1 ok isaretlerinden birini ¢izilmesi istenmektedir (s. 108).

Afganistan ders kitabinda, telaffuz bilgisi 68retimine yonelik etkinlikler yer almamakta
ayn1 zamanda telaffuz hakkinda herhangi bir ifadeye de rastlanmamaktadir. Avusturya
ders kitabinda ise telaffuz 6gretimine yonelik olusturulan bir etkinlik bulunmaktadir.
Verilen metnin tonlama ve vurguya dikkat edilerek okunmasini iceren bu etkinlik “sozel
iiretim” adiyla sunulmaktadir (s. 223). Akran degerlendirmesi ile son bulan etkinlikte
telaffuz bilgisine yonelik direkt 6gretim unsuru yer almamaktadir. Ek olarak, kitabin
Igindekiler boliimiinde her iinitenin dinleme metinlerinde Ingiliz aksan1 ve Amerikan
aksanindan hangisinin kullanildigimin belirtilmesi kitabin telaffuz G68retimini es
gecmedigini gostermektedir. Bunun yani sira, dgrencinin Ingilizce ile olan iligkisine
yonelik olusturulan anket sorularindan birinde telaffuzun dil 6grenimindeki yeri hakkinda
cesitli goriisler belirten ifadeler yer almaktadir (s. 27). Bu soru maddesindeki
seceneklerde “Miikemmel telaffuz imkansizdr.”, “Telaffuz acik olmali; miikemmel
olmasi onemli degil.”, “Telaffuz cok da énemli degil; Ingilizceyi iyi anlamak ve yazmak
istiyorum.”, “Miikemmel bir aksan benim icin ¢ok onemli; anadilini konusan kisi gibi
konusmak istiyorum.”, “Telaffuzum icin endigelenmiyorum; sadece konusurum.”
ifadeleri yer almaktadir. Telaffuzdan bahsedilen baska bir igerige, kelime listesinde
pronunciation kelimesi i¢in ornek climle olarak verilen “Telaffuz énemlidir.” ifadesinde

rastlanmaktadir (s. 33).

4.1.3. Oz Degerlendirme

Oz degerlendirmede o6grenciler, kendi calismalarinin niteligi iizerinde diisiiniir ve
caligmalarinin acgikc¢a belirtilen hedefleri veya dlgiitleri ne derecede yansittigini yargilarlar
(Andrade ve Valtcheva, 2009). Burada, 08renci merkezli bir 68retim anlayisi sz
konusudur; 6grencinin 6grenme siirecinin farkinda olmasi, gelisime agik olmasi ve
yansitict diistinmesi saglanmaktadir. Bu temada, lic ders kitabinda yer alan 06z

degerlendirme etkinlikleri yer almaktadir. Bu baslikta ise bu etkinliklerin siklig1 ve
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niteligi hakkinda elde edilen bulgular ele alinmaktadir.

Tiirkiye ve Avusturya ders kitaplarinda 68rencinin kendi 68renmesini degerlendirmesi
tizerine etkinlikler yer alirken Afganistan ders kitabinda 6z degerlendirmeye yonelik bir
etkinlige rastlanmamaktadir. Tiirkiye ders kitabinda, her iinite sonunda birer adet olmak
tizere toplamda 10 adet 6z degerlendirme 6lgcegi yer almaktadir. Bu olceklerde, ... u
yapabiliyorum.” ciimlesini tamamlayacak soru maddeleri yer almaktadir. Ogrenciden her
madde ile ilgili olarak kendilerini bir giilen yiiz, iki giilen yiiz veya ii¢ giilen yiiz emojisi
ile degerlendirmeleri istenmektedir. Ders kitabindaki 6z degerlendirme Olceklerinde en
az bes, en fazla dokuz soru maddesine yer verilmektedir. Bu 6lceklerden biri Sekil 9.1°de

paylasilmaktadir.

Check Yourself ® eo 9P

organise information on world heritage in a recorded text.

respond to simple questions / statements in a recorded interview.

make a short presentation about an ancient civilization.

ask and answer the questions about a text related to the world heritage.
reorder the events in a short story.

write sentences about historical places | visited in the past.

| can

Sekil 9.1. Ders kitabindan 6z degerlendirme etkinligi 6rnegi. (Teenwise 9, 5.96)

Sekil 9.1°de, Diinya Miras: isimli yedinci {initenin son etkinligi olarak yer alan Kendini
Kontrol Et baglikli etkinlik bulunmaktadir. Etkinlikte verilen kontrol listesinde altt madde
yer almaktadir. Her biri iinite konusu ve igerigi ile iligkili olan maddelerin cevirisine
asagida yer verilmektedir:
“Ben,
e kayitli bir metinde diinya mirast hakkindaki bilgileri
diizenleyebilirim.
e kayitli bir roportajda yer alan basit sorulara/ifadelere yanit
verebilirim.
e antik medeniyetler hakkinda kisa bir sunum yapabilirim.
e Diinya mirast hakkinda bir metinle ilgili olarak sorular
sorabilir ve yanitlayabilirim.

e Kisa bir hikayedeki olaylart siraya dizebilirim.
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e Gecmigte ziyaret ettigim tarihi bir mekan hakkinda ciimleler

vazabilirim.”

Yukarida belirtilen maddelerin her biri, iinite i¢inde yer alan etkinliklerden en az birine
gonderme yapmaktadir. Ornegin, ilk madde, sayfa 89°da yer alan d6rt numaral etkinlige
gonderme yapilmaktadir. Etkinlikte 6grenciden iki diinya mirasi hakkindaki tarihsel
metni okumalar1 istenmekte ve verilen olaylar1 siraya koymalar: istenmektedir. Ayni
sekilde, sayfa 90’da Ogrenciden antik bir medeniyet hakkinda bir sunum yapilmasi

istenmektedir. Ugiincii siradaki maddede bu etkinlife gonderme yapilmaktadir.

Avusturya ders kitabinda 12 adet 6z degerlendirme Ol¢egi bulunmaktadir. Bu listelerin
formati Tiirkiye ders kitabindakinden farklidir. Oncelikle, 6z degerlendirme olgegi
Tiirkiye ders kitabindaki gibi kontrol listesi formatinda sunulmus olsa da soru maddeleri
“dinleme, yazma, okuma, iletisim, sozel iiretim, dil yapilart” seklinde alt basliklara
ayrilarak sunulmaktadir. Soru maddelerindeki ifadeler, Tiirkiye ders kitabindaki gibi
“...’u vyapabiliyorum.” kalibi iizerine kurulmaktadir. Ogrencinin kendi &grenmesini
emojilerle degil “basladim”, “oraya geliyorum” ve “oradayim” seceneklerinden biriyle
degerlendirmeleri istenmektedir. Bir tik isaretlemek “basladim” anlamina gelirken, iki tik
isaretlemek “oraya geliyorum” ve ii¢ tik de “oradayim” anlamina gelmektedir. Her
maddenin iinitenin hangi boliimiine gonderme yaptigi ise icerik isimli siitunda
belirtilmektedir. Bu siitunun hemen yaninda ise 0grencinin soru maddesinde yer alan
beceriyi gelistirebilecegi etkinliklere yonlendirme yapilmaktadir. Ders kitabindaki 6z

degerlendirme o6lgeklerinde, en az 10 en fazla 20 soru maddesine yer verilmektedir.

Kitapta yer alan 6z degerlendirme etkinliklerin biri Sekil 9.2°de paylasilmaktadir.
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SELF-CHECK

10 Have started ##0 Getting there o Arrived
F traini
My competencies My level Content o m:::‘," ning
Listening
I can understand basic English when people speak Section 1, Practice,
slowly and clearly. oono Check 1.2,3,4,18, 19, Check1
I can understand the mostimportant aspectsina Section 1, Practice,
talk or dialogue. [— [— [— Check 1,2,3,4,18,19, Check 1
I can understand people talking about their plans . .
and goals. [— [— [— Section 5, Practice 15,20
Writing
I can fill in my schedule in English. [— |— [— Section 4 11,12
I can write a simple text (e-mail, letter...) about my .
plans and goals. [TT[][ 7] sections 3,5, Check 10,16, 17, Check 2
I can do a freewrite about myself and my school .
(subjects). [1[1[7]] sections 14
Reading
I can understand the most important aspects in .
short texts. [T | section 3, Plus 10, Plus 1
| can understand simple and short e-mails and text .
messages. [T[1[ ]| section3 10
I can understand a longer text in which students
talk to each other. I | Check Checks
Interaction
I can establish contact with strangers and introduce .
myself. [— |— f Section 2, Plus 5,7,8,Plus2
I can ask questions to find out more about others. | [ [][]| Sections 2,4,5, Check 5,6,7,8,12,13, Check 4
I can express my opinion. [_ l_ [— Sections 1,4,5 3,12,13
I can agree/disagree with others. [— [T1[7]| section1,4,5 3,12,13
Oral Production
| can introduce myself and present some basic in- .
formation about myself. [— |— [— Sections 2,4 8,12
I can do a freespeak for at least 60 seconds. [— |— []] Check Check s
Language Structures
I can ask questions in the present tense. [T section2 6
I can use the 3 person -s in the present tense. [TT[1[ 7] section2 9

Sekil 9.2. Ders kitabindan 6z degerlendirme etkinligi 6rnegi. (Englisch BHS 1, s. 21)

Sekil 9.2°de paylagilan 6z degerlendirme 6lge8i Taze Bir Baglangi¢ isimli ikinci iinitede
yer almaktadir. Olgekte yer alan soru maddeleri, iinite konusuyla ve icerigiyle iligkilidir.
Olgegin kendisinde de belirtildigi iizere, her soru maddesi iinite icindeki en az bir
etkinlikte gosterilen performans ile ilgilidir. Content (igerik) isimli siitunda, soru
maddelerinde yer alan becerilerin smandig1 etkinlikler belirtilmektedir. Olgekte yer alan
soru maddelerinden bazilarinin cevirisi asagidaki gibidir:

Dinleme: “Insanlar yavas ve net bir sekilde konustugunda Temel

Ingilizce’yi anlayabilirim.”

Yazma: “Programimi Ingilizce yazabilirim.”

Iletigim: “Digerleri hakkinda daha fazla bilgi edinmek icin

sorular sorabilirim.”
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Sozel Uretim: “Kendimi tanitabilirim ve kendim hakkinda bazi
temel bilgileri sunabilirim.”

Dil Yapilari: “Present tense ile sorular sorabilirim.”

4.2. DERS KiTAPLARININ KULTUREL ACIDAN INCELENMESI

Bu boliimde, Tiirkiye, Avusturya ve Afganistan ders kitaplarimin kiiltiirel igerikleri “kisi

ve karakterler”, “Ortiik mesajlar” ve “kiiltiirlerarasilik” olmak iizere ii¢ temel baglikta

incelenmistir.

4.2.1. Kisi Ve Karakterler

Tiirkiye, Afganistan ve Avusturya ders kitaplarinda bulunan kisi ve karakterler
cinsiyetlerine, temsil edildikleri mesleki gruba, gelisim donemlerine ve kurgusal veya
gercek olmalarina gore ayri ayri incelenmisgtir. “Kisi ve karakterler” temasinda yer alan

bu alt kategoriler Sekil 10.1°de gosterilmektedir:

Kisi ve
Karakterlerin
Meslegi:
-Kadin Karakterlerin
Meslekleri
-Erkek Karakterlerin
Meslekleri
Kisi ve
Karakterlerin Yag
.. Donemleri:
Kisi ve Bebek
Karakterlerin Kisi ve -bebe
Cinsiyeti: Karakterlerin -Cocuk
-Erkek Ozellikleri -Ergen
-Kadin -Geng Yetigkin
-Orta Yetigkin
-Ileri Yetiskin
Gergek Kisiler
ve
Kurgusal
Karakterler

Sekil 10.1. “Kisi ve karakterler” temasinin kategorileri.
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Calismada Tiirkiye, Avusturya ve Afganistan ders kitaplarinda yer alan kisi ve karakterler
kadin veya erkek olmalarina, mesleklerine, dahil olduklar1 yas dénemlerine ve gercek

veya kurgusal olmalarina gore analiz edilip siniflandirilmaktadir.
4.2.1.1. Kigi ve Karakterlerin Cinsiyeti

Bu boliimde, ii¢ iilkenin ders kitabinda yer alan kisi ve karakterlerin cinsiyete gore
dagilimlarma say1 ve yiizde olarak yer verilmektedir. Unite kapak sayfasi dahil olmak
tizere, ilk tinitenin ilk sayfasindan son iinitenin son sayfasina kadar ders kitaplarinda isim
veya kisi zamiri olarak yazili, gorsel veya isitsel olarak yer alan her kisi ve karakter bu
gruba dahil edilmistir. Erkek oOgrenciler, kabilenin kadinlari gibi topluluk belirten
ifadeler, say1 belirtilmediginden cinsiyet kategorisine “bir” erkek veya “bir” kadin
karakter olarak kodlanmustir. Ders kitaplarinda yer alan cadde, konser alani, mezuniyet
toreni gibi insan kalabaligi olan gorsellerde yer alan karakterler, yiizlerinin net
olmamasindan 6tiirii cinsiyetleri teshis edilemeyerek karakter sayisina dahil edilmemigtir.
Bunun yaninda, bir iinite icinde birden fazla gecen aym karakterler sadece bir defa

kodlanmustir. Bunlarin sonucu olarak, Cizelge 21°deki bulgular elde edilmistir.

Cizelge 21. Kisi ve karakterlerin cinsiyete gore dagilimi.

Erkek Karakter Sayisi Kadin Karakter Sayisi
Ulkeler
n % n %
Tiirkiye 250 54 209 46
Avusturya 290 48 309 52
Afganistan 287 77 88 23

Cizelge 21’e bakildiginda, Tiirkiye ve Avusturya ders kitabinda yer alan kadin ve erkek
karakterlerin dagilimlari birbirine yakinken Afganistan ders kitabinda erkek karakterlerin
kadin karakter sayisinin ii¢ kati fazla oldugu goriilmektedir. Tiirkiye ders kitabinda
bulunan 459 karakterin %54 ii erkeklerden, %46’s1 ise kadinlardan olusmaktadir. Iki
cinsiyetin ders kitabinda yer bulma orani arasindaki fark az olsa da erkek karakterler
%8’lik fark ile kadin karakterlerden 6ne ¢ikmaktadir. Avusturya ders kitabinda toplamda
599 karakter bulunmakta ve bu karakterlerin %48’ini erkekler, %52’sini kadinlar
olusturmaktadir. Kitapta kadin karakterlere daha fazla yer verilmekle birlikte, kitap

cinsiyet dagilimi konusunda en az makas araligina sahiptir. Afganistan ders kitabinda ise
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aksi yonde bir durum tespit edilmigtir. 385 karakterin yer aldig1 ders kitabinda, erkek ve
kadin karakterlerin dagilimi arasinda agik fark bulunmaktadir. Erkek karakterler %77’lik
bir dagilima sahipken, kadin karakterler %23 ile neredeyse ¢eyreklik bir orana sahiptir.

4.2.1.2. Kigi ve Karakterlerin Yas Donemleri

Ders kitaplarinda yer alan kisi ve karakterler, Santrock’un (2010, s. 16) Gelisim
Dénemleri isimli gruplandirmas: baz alinarak bebek, ¢ocuk, ergen, geng yetiskin, orta
yetigkin ve ileri yetigskin yas donemlerinden birine dahil edilmistir. Ancak, her karakter
bu kategoriye dahil edilememistir. Bunun nedeni, her karakterin yasinin belirtilmemesi,
gorseline yer verilmemesi ya da yagina arastirma ile ulagilamayacak olmasidir. Yalnizca
bu oOzelliklerin en az birine sahip karakterler yas donemlerine dahil edilebilmisgtir.
Santrock’un olusturdugu gelisim donemleri agsagidaki gibidir:

. Dogum Oncesi Dénem (Dollenmeden doguma kadar)

. Infant Dénem (Dogumdan 18 ile 24. aya kadar)

. IIk Cocukluk Dénemi (2-5 yas arast)

. Orta Ve Ileri Cocukluk Dénemi (6-11 yas arasi)

. Ergenlik Dénemi (10-12 Yaglarindan itibaren 18-21 Yaslarma Kadar)

. Geng Yetigkinlik Donemi (20’11 yaslar ile 30’lu yaglar arasi)

N O L AW =

. Orta Yetigkinlik (40’11 yaslar ile 50’11 yaglar arast)
8. Ileri Yetiskinlik (60’11 ve 70’1i yaslardan 6liime kadar) (Santrock, 2010; S. 16,
Sekil 1.8.)

Bu aragtirma acisindan onemli olan husus, Santrock’un ergenlik déonemini 10-12 yaglari
ile 18-21 yaglar1 arasinda kabul etmesine karsin, burada ergen gelisim doneminin 12-17
yaslar1 olarak ele alinmasidir. Bunun nedeni, 12-17 yaglar arasindaki karakterlerin
genellikle okul baglami icinde sunulmasi ve bunun gelisim donemini tespit etme imkanini
kolaylagtirmasidir. Cocuk olmadig1 ve aileleriyle yasadigi bilinen karakterleri “ergen”
olarak niteleme kolaylig1 da yag araligini sinirlamanin bir bagka nedendir. Cizelge 22°de,
incelenen li¢ ders kitabinda yer alip yaslari tespit edilen karakterlerin gelisim donemleri

say1 ve yiizde olarak ifade edilmektedir.
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Cizelge 22. Ders kitaplarinda bulunan kisi ve karakterlerin yas donemleri.
Yas Donemleri
Bebek  Cocuk Ergen Geng Orta Ileri
Ulkeler (0-2) (3-11) (12-17) Yetigkin Yetigkin Yetiskin
(18-40) (40-60) (60+)
n % n % n % n % n % n %
Tiirkiye - - 25 147 29 17 8 50 21 1235 10 6
Avusturya 2 1 13 65 82 408 64 318 28 139 12 6
Afganistan 1 2,6 14 359 3 7,7 19 487 1 2,6 1 26

Tiirkiye ders kitabinda gelisim donemleri saptanan karakterlerin yarisim (%50) geng
yetiskinler olusturmaktadir. Bu, ii¢ kitap arasindaki en yiiksek degerdir. Ergen gelisim
doneminde bulunan karakterlere %17oraninda yer vermesiyle kitabin hedef kitle temsilini
nispeten karsiladig1 goriilmektedir. Bu oram1 %14.7 ile ¢cocuklar, %12.35 ile orta yetigkin
ve ileri yetigkin karakterler takip etmektedir. Kitapta, bebek karakter bulunmamaktadir.

Avusturya ders kitabinda ergen karakterler, gelisim donemi belli olan karakterlerin
%40.8’in1 olusturmaktadir. Bu “ergen” alt kategorisi i¢in ii¢ ders kitab1 arasindaki en
yiiksek orandir. Bunu, %31.8 ile geng yetiskinler takip etmektedir. Sonrasinda %13.9 ile
orta yetigkinler, %6 oraninda ileri yetigkin karakterler ve %1 orani ile de bebek karakterler

gelmektedir.

Afganistan ders kitabinda gelisim donemleri belli olan karakterlerin ¢ogunlugu %48.7 ile
genc yetigkinlerden olugmaktadir. Bunu, %35.9 ile cocuklar takip etmektedir. Kitabin 10.
smif Ogrencileri yani ergenlik donemindeki bireyler icin yazildigi gbéz Oniinde
bulunduruldugunda, hedef kitlenin kitaptaki temsili %7.7 ile ¢ kitap arasindaki en diisiik
orana sahiptir. Bebek, orta yetiskin ve ileri yetiskin karakterlerin kitapta esit oranda

(%2.6) yer aldig1 tespit edilmistir.

Sonug¢ olarak, incelenen ders kitaplarinin lise Ogrencileri i¢in yazildigi goz Oniinde
bulunduruldugunda, hedef kitleye en ¢ok yer veren ders kitab1 Englisch BHS 1, en az yer
veren ders kitab1 ise English for Afghanistan 10°dir. Ergen gelisim doneminde bulunan

karaktere yer verme oranlarinda ii¢ kitap arasinda acik fark bulunmaktadir. Buna ragmen,
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genc yetiskin, ileri yetiskin ve bebek karakter oranlarinda yakimnlik bulundugu tespit

edilmistir.
4.2.1.3. Kisi ve Karakterlerin Meslekleri

Ders kitaplarindaki karakterlerin mesleklerinden birbirine yakin olanlar, verilerin yalin
bir sekilde aktarilmasi i¢in simiflandirilmigtir. Yapilan bu siniflandirma sonucunda ortaya
21 meslek grubu ¢cikmustir. Tiirkiye, Avusturya ve Afganistan ders kitaplarinda yer alan
erkek ve kadin karakterlerin bu mesleki gruplarinda temsil edilme sikliklar1 Cizelge 23’°te

gosterilmektedir.

Cizelge 23. Karakterlerin cinsiyetlerine gore temsil edildikleri meslek gruplari.

Tiirkiye Avusturya Afganistan
Mesleki Gruplar Erkek Kadin Erkek Kadin Erkek Kadin

n n n n n n

Bilim 1 1 1 - - -
Devlet Yonetimi 2 2 4 1 1 1
Din ve Felsefe - - 9 - - -
Edebiyat ve Yayincilik 2 3 2 2 4 -
Egitim 1 2 4 8 8 -
Giivenlik 1 2 - 3 1 -
Insaat 3 - - - - -
Is ve Yonetim - 1 2 1 1 -
Kimya 1 2 - - - -
Medya, Iletisim ve Yayicilik 21 6 14 12 19 1
Memur 1 - - - - -
Ogrenci 11 11 21 33 12 10
Saglik Hizmetleri 5 2 4 4 14 5
Sanat ve Tasarim 8 5 15 10 1 -
Satis ve Pazarlama 3 3 4 15 - -
Serbest Meslek 3 - 3 - 3 -
Spor 7 2 5 - 9 1
Tarim - - 1 - 1 -
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Cizelge 23. (devam) Karakterlerin cinsiyetlerine gore temsil edildikleri meslek gruplari.

Teknoloji 2 - 1 - 2 -
Toplumsal iligkiler 7 4 9 2 4 -
Zanaat 2 - 1 - 1 -
TOPLAM 82 46 94 91 81 18

Cizelge 23’te, Tiirkiye, Avusturya ve Afganistan ders kitaplarinda yer alan karakterlerin
belirtilen meslek gruplarinda yer alma sikliklar1 paylagilmaktadir. Tiirkiye ve Avusturya,
karakterlerinin sunuldugu meslek gruplarinin cesitliligi agisindan birbirine benzerdir;
ancak, Tiirkiye ders kitabindaki kadin ve erkek karakterlerin meslek gruplarina gore
dagilimlarinin Avusturya ders kitabindan daha diizenli oldugu anlasilmaktadir. Tiirkiye
ders kitabinda sunulan 19 meslek grubunun 15’inde hem kadin hem erkek karakterler
temsil edilmekteyken Avusturya ders kitabindaki 18 meslek grubunun 10’unda iki
cinsiyetin temsili bulunmaktadir; bilim, tarim, teknoloji, zanaat gibi geleneksel olarak
erkeklere atfedilen meslek gruplarinda yalmzca erkek karakterler temsil edilmektedir.
Diger taraftan, birbirine yakin sayida kadin ve erkek karakter, bir 6grenci veya meslek
sahibi olarak sunulmaktadir. Tiirkiye ders kitabinda ise bu oran yaklasik yar1 yariyadir.
Afganistan ders kitabinda ise toplam kadin karakter sayisi, erkek karakter sayisinin
yaklagik licte biri kadar olan ders kitabinda bir 6grenci veya meslek sahibi olarak sunulan
kadin karakter sayisi, erkek karakter sayisinin beste biri kadardir. Ders kitabindaki meslek
sahibi erkek karakterler en ¢cok “medya, iletisim ve yaymcilik” isimli meslek grubunda
sunulurken meslegi veya ¢alisma durumu belirtilen kadin karakterlerin yarisindan fazlasi
(n=10, %55.55) ogrencidir. Kadin karakterlerin yer aldig1 diger mesleki gruplar ii¢
hemsire ve iki doktorun olusturdugu “saglik hizmetleri”, bir TV calisanm ile “medya,
iletisim ve yayincilik” ve bir profesyonel tenis oyuncusunun dahil oldugu “spor”dur. Bir

kadin karakter de hiikiimdar esi olarak kitapta yer almaktadir.

Ogrencilik, ders kitaplarinin hedef kitlesi goz 6niine alimarak ¢alismaya bir meslek olarak
dahil edilmigtir. Tiirkiye ders kitabinda, esit sayida kadin ve erkek 6grenci yer almaktadir.
Afganistan’da yakim bir dagilimda verilen kadin ve erkek Ogrencilerin makas aralifi
Avusturya ders kitabinda daha fazladir. Bunlara ek olarak, ii¢ ders kitabinda da kadin

karakterler en ¢cok 6grenci olarak sunulmaktadir.
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Erkek karakterler, Tiirkiye ve Afganistan ders kitabinda, “medya, iletisim ve yayimcilik”
meslek grubunda yigilma gostermektedir. Bu mesleki grup, Tiirkiye ders kitabinda TV
veya sinema oyunculugu ile temsil edilirken Afganistan ders kitabinda TV muhabirligiyle
one cikmaktadir. Avusturya ders kitabinda ise, meslegi veya calisma durumu belirtilen

erkek karakterler, en sik 6grenci olarak sunulmaktadir.
4.2.14. Gergek Kisiler ve Kurgusal Karakterler

Aragtirmada Tiirkiye, Afganistan ve Avusturya ders kitaplarinda yer alan gercek kisiler
ve kurgusal karakterlerin karsilastirmali nicel analizi yapilmistir. Kitapta yer alan her
gercek kisi birer defa kodlanmustir. Cizelge 24’te, kitaplarin gercek ve kurgusal
karakterlere yer verme sayilar1 ve bunlarin toplam karakter sayisina oranlari

gosterilmektedir.

Cizelge 24. Kitaplarda yer alan kisi ve karakterlerin yer alma sikl1g1 ve orani.

y Gercek Karakter Sayis1  Kurgusal Karakter Sayisi
Ulkeler
n % n %
Tiirkiye 50 10,89 409 89,10
Avusturya 80 13,35 519 86,64
Afganistan 6 1,59 370 98,66

Tiirkiye ders kitabinda yer alan 459 karakterin %10.89’u gercek kisilerden olugsmaktadir.
Bu sahsiyetlerin biiylik cogunlugu gorselleri ile birlikte sunulmakta ve olumlu
nitelikleriyle on plana ¢ikarilmaktadir. Ornek olarak, Sekil 10.3’teki bes Hollywood
oyuncusunun hobileriyle resmedildikleri karikatiirlerin yer aldigi kelime etkinligi

paylasilmaktadir.

n Look at the caricatures and hobbies of the celebrities. Make a similar dialogue as in the
example.

dancing / snowboarding / collecting barbie dolls / knitting / collecting typewriters / fencing / writing poems

Meryl Streep Tom Hanks Johnny Depp Cameron Diaz Tom Cruise

Sekil 10.2. Gergek sahislara yer verilen kelime etkinligi. (Teenwise 9, s.54)
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Gercgek karakterlere en ¢ok Avusturya ders kitabinda yer verilmektedir. Kitaptaki 599
karakterin %13.35’1 sinema oyunculari, sanat¢ilar, yazarlar, devlet yoneticileri ve fikir
insanlar1 gibi gercek hayattaki kisilerden olugmaktadir. Gergek kisiler kitapta olumlu bir
baglamda sunulmakta ve cogunlukla yalnizca isim olarak yer almaktadirlar. Sekil
10.2°de, ders kitabindaki bir okuma etkinliginde Kog, Boga ve Ikizler burcuna sahip iinlii
isimlerin yer aldig1 kesit paylasilmaktadir.

a) Are the descriptions true for you?

b) Find a classmate from your opposite zodiac sign: according to the stars you
should complement each other. Is that true? Discuss.

¢) Have a look on the positive qualities of other signs and discuss with your
partner if they are true for several classmates.

Aries (March 21 - April 19) Taurus (April 20 - May 20) Gemini (May 21 - June 20)

Symbol: The Ram Symbol: The Bull Symbol: The Twins

Planet: Mars Planet: Venus Planet: Mercury

Element: Fire Element: Earth Element: Air

Opposite sign: Libra Opposite sign: Scorpio Opposite sign: Sagittarius

Lucky colours: white & red Lucky colours: green & brown Lucky colour: yellow

Basic profile: outgoing, energeticand | Basic profile: conservative, respon- Basic profile: productive, intelligent,
strong, but can be arrogant, insecure, sible, artistic and strong, but can be cheerful and amusing, but can talk too
jealous selfish and hot-tempered much

Famous Arians: Lady Gaga, Emma Famous Taureans: Adele, David Beck- | Famous Geminis: Heidi Klum, Johnny
Watson, Robert Downey Jr. ham, Queen Elizabeth Il Depp, Donald Trump

Sekil 10.3. Gergek sahis isimlerinin yer aldig bir kesit. (Englisch BHS 1, s.74)

Tiirkiye ve Avusturya ders kitaplarmin aksine Afganistan ders kitabinda gercek
karakterlere ¢ok az yer verilmektedir. Kitapta yer alan 375 karakterin %1.59 unu gercek
kisiler olusturmaktadir. Bu kisiler, Ismail, ibrahim ve Muhammed peygamberler ve tarih
sahnesinden iki Afgan hiikiimdar1 ve Afganistan’in Langhman vilayetinde bir tiirbesi
oldugundan bahsedilen bir dini sahsiyettir. Sekil 10.4’te, ii¢ Islam peygamberinin

isimlerinin yer aldigr okuma metninden bir paragraf kesiti paylasilmaktadir.

A. Read the following paragraph about Ka’abah-e Sharif.

Ka’abah-e-Shartf

Ka’abah  (Bytullah-e-Sharif), the
most sacred place for Muslims, was built
by Prophet Ibrahim (peace be upon him)
and his son Prophet Ismail (peace be upon
him). Since then, the Arabs used to
perform Hajj to Ka’abah. When Prophet
Mohammed (PBUH), preached Islam to
all mankind, performing Hajj to Ka’abah
became the fifth pillar of Islam.

Sekil 10.4. Gergek sahis isimlerinin yer aldig1 paragraf.

(English for Afghanistan 10, s. 83)
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4.2.2. Ortiik Mesajlar

Bu temada, Tiirkiye, Avusturya ve Afganistan ders kitaplarinda yer alan gorsel, yazili ve
isitsel materyallerde yer alip hedef kitleyi dolayli veya direkt olarak etki altina alabilecek
unsurlara yer verilmektedir. Analiz sonucunda ders kitaplarinda tespit edilen oOrtiik

mesajlar, iceriklerine gore siniflandirilmig ve Sekil 11.1°deki gibi kategorilendirilmistir.

Farkindalik
Geligtirme Sembol
Algt Ortiik Bagimlilik
Olust Mesajlar Yapici
e ! Maddeler
Politik Cinsiyetci
Igerik Yaklagim

Sekil 11.1. "Ortiik mesajlar" temasina ait kategoriler.

Ug ders kitabinda yer alan ortiik mesajlar, sekiz baslikta kategorize edilmistir. Bunlar
farkindalik gelistirme, sembol, bagimlilik yapict maddeler, cinsiyet¢i yaklasim, politik
icerik ve alg1 olusturmadir. Tiirkiye, Avusturya ve Afganistan ders kitaplarinda bulunan

ortiik mesajlarin igerigi, yer alma siklig1 ve dagilimlar1 Cizelge 25°te gosterilmektedir.

Cizelge 25. Ortiik mesajlarin ders kitaplarina gore dagilimi.

Ortiik mesajlarm icerigi Tiirkiye Avusturya Afganistan
f % f % f %
Farkindalik Geligtirme 9 64 32 271 16 93
Sembol 104 743 63 534 139 808
Bagimlilik Yapic1 Maddeler } - 9 7.6 - -
Cinsiyetci Yaklagim 7 5 3 25 5 29
Politik Igerik - - - - 2 1,2
Algi Olusturma 20 143 11 9.3 10 5.8
TOPLAM 140 100 118 100 172 100
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Tiirkiye ders kitabinda oOrtilk mesaj temasina dahil edilen 140 6ge, Afganistan ders
kitabinda 172 6ge ve Avusturya ders kitabinda 126 6ge yer almaktadir. Barindirdig: ortiik
mesajlarin ¢esitliligi acisindan ilk sirada Avusturya son sirada Tiirkiye ders kitaplar: yer
almaktadir. Ortiik mesajlar kategorilerinde yer alan unsurlari da kapsamasinin bir sonucu
olarak, Ortiik mesajlar en ¢ok sembolik unsurlardan olusmaktadir. Tiirkiye, Afganistan ve
Avusturya ders kitaplarmin hepsinde kisisel gelisim ve evrensel degerleri kapsayan
farkindalik gelistirici unsurlar yer alirken bu ii¢ ders kitabi cinsiyet¢i unsurlart da ortak
olarak barindirmaktadirlar. Diger taraftan, politik mesajlar yalnmizca Afganistan ders
kitabinda, bagimlilik yapici maddeler ve cinsel igerikler yalmizca Avusturya ders

kitabinda yer almaktadir.

4.2.2.1. Farkindalik Gelistirme

Farkindalik gelistirici ortiik mesajlar, hedef kitlenin zihninde yeni bir sgema olugmasina
veya var olan semalar1 yeniden diizenlenmesine neden olabilecek yazili, gorsel ve isitsel
ogelerden olusmaktadir. Bu dgeler, iceriklerine gore dokuz kod olarak ele alinmaktadir.

Bu kodlar Sekil 11.2°de belirtilmektedir.

Farkindalik Gelistirme
—— Kiiltiirel
—— Saglhk
S Inang
— Motivasyon
— Saygi
— Sorumluluk
— Yardimlagma

— Diiriistliik

S Takim Caligmast

Sekil 11.2. "Farkindalik gelistirme" kategorisinde yer alan kodlar.
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Ders kitaplarinda 6grencilerin ¢esitli konularda farkindalik gelistirmesini saglayacak
unsurlar igeriklerine gore siniflandirilarak kiiltiirel, saglik, inang¢, motivasyon, saygi,
sorumluluk, yardimlagsma, diiriistlik ve takim calismasi1 olacak sekilde dokuz kodda

sunulmaktadir.

Tiirkiye ders kitabinda dokuz adet farkindalik gelistirici ge bulunmaktadir. Bu 6gelerden
yedisi Kkiiltiirel farkindalik gelistirmeye yonelik iken iki 6ge hem saglik konusunda
farkindalik gelistirici ayn1 zamanda motive edicidir. Afganistan ders kitabinda ise mevcut
kategoriye ait on alti 6ge bulunmaktadir. Bu o&gelerin altisit kiiltiirel farkindalik
gelistirmeye yonelik iken dordiinii “inang”, ligiinii “yardimlagsma”, ikiser tanesi de “sayg1”
ve “saglik” konularinda dgeler olusturmaktadir. Avusturya ders kitabinda farkindalik
geligtirici 32 6ge bulunmakla birlikte bunlarin 11°1 kiiltiirel farkindalik olusturmaya
yoneliktir. Kalan 6gelerin 10°u saglik, yedisi sorumluluk alma, {i¢ii takim caligmasi ve bir

tanesi de saygi konusunda farkindalik gelistirmeye yoneliktir.
4.2.2.1.1. Kiiltiirel Farkindalik Gelistirme

Bu koda dahil edilen 6geler, kiiltiirel ¢esitliligin ve farkl kiiltiirlere ait unsurlarin olumlu
bir baglamda sunuldugu ve boylece 6grencilerin kiiltiirleraras: farkindalik geligtirmelerini
saglayacak niteliktedir. Tiirkiye ders kitabinda, kiiltiirel farkindalik gelistirici alti 6ge
bulunmaktadir. Ogrencilere kiiltiirleraras1  farkindalik  kazandiracagi  diisiiniilen

iceriklerden biri Sekil 11.3’te paylasilmaktadir.
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DIFFERENT SHELTERS DIFFERENT CULTURES

Hi, I'm Hiro. I'm from
Japan. Welcome to my
world. This is my bedroom. There
is a futon bed in my bedroom. It's a
traditional Japanese bed. There is a

small table in front of the sliding door.
There aren't lots of things in my
room. It's very simple with soft

Hello! 'm Amina from
Morocco. This is my room. | share
it with my sister. There are two wooden
beds and a bedside table between the beds.
| have got a traditional lamp and there is a
painting on the wall. | have got a colourful
room because we like warm colours
in Morocco.

Hi, I'm Benny. I'm from
Sweden. My bedroom is my
favourite place in the house. There is
a chest of drawers in front of the window.
There is a bedside table next to my bed
and a lamp on it. | have got everything

white in my bedroom. This colour is very
popular in Swedish houses because
we have long winters and short
summers.

Sekil 11.3. “Farkli si§inaklar farkli kiiltiirler” isimli okuma metni. (Teenwise 9, s.31)

Sekil 11.3’te paylasilan okuma etkinligi, “My Environment (Cevrem)” isimli 2. temada
yer almaktadir. Metinde Fas, Japonya ve Isveg’ten birer karakter, yerel kiiltiirlerine gore
dosenmis yatak odalarini tasvir etmektedir. Ayrica, karakterlerin tasvir ettigi yatak odasi
fotograflarina da metin yanlarinda yer verilmektedir. Metin iceriginde farkl kiiltiirlerin
estetik zevkleri ve rahatlik anlayislar1 aktarilmaktadir. S6z konusu ifadelerden bazilari
sunlardir:

Hiro: “Yatak odamda futon yatag bulunmaktadir. O, geleneksel

Japon yatagidir. (...) Odamda pek bir sey yok. Yumusak renklerle

cok sade bir odadir.”

Amina: “Benim renkli bir odam var ciinkii biz Fas’ta sicak

renkleri severiz.”

Ben: “Odamdaki her sey beyazdir. Bu renk Isvec evlerinde ¢cok

popiilerdir ciinkii (burada) uzun kiglarimiz ve kisa yazlarimiz

var.”
Tiirkiye ders kitabinda, ayn1 kodda yer alan diger iki 6ge sayfa 18’de yer alan iki etkinlikte
bulunmaktadir. Ogrencilerin kendilerini uluslararasi 6grencilerle empati kurmasini

saglayacak bu ogeler Sekil 11.4.’te gosterilmektedir.

179



Look at Jacob’s ID card and fill in the other one with your personal information.

INTERNATIONAL STUDENT ID CARD

INTERNATIONAL STUDENT ID CARD

First Name Jacob First Name
Surname  Maison Surname
Age 25 Age
Country ~ Canada Country
Nationality Canadian Nationality
e-mail jacobmaison@zmail.ca e-mail

n Look at the example below. Write about yourself. Use the information in your ID card.

My name is Jacob Maison. I'm twenty-five years old. I'm from Canada and I'm Canadian.

Sekil 11.4. Kiiltiirel farkindalik gelistirici iki etkinlik. (Teenwise 9, s. 18)

Sekil 11.4.te yer alan yedi numarali etkinlikte, Jacob Maison isimli karakterin
uluslararast 6grenci kimlik kartina yer verilmekte ve 6grenciden kendini uluslararasi
Ogrenci gibi diisliniip ayni kartt kendi bilgileriyle doldurmasi istenmektedir. Sekiz
numaral1 bir sonraki etkinlikte ise 6grenciden kendini bir Kanadali olan Jacob Maison

yerine koyup kendini tanitict bir paragraf yazmasi beklenmektedir.

Avusturya ders kitabinda farkindalik gelistirmeye neden olabilecek 32 6geden 11°1
kiiltiire] farkindalik olusturmaya yoneliktir. Bu Ogelerden birini, ders kitabinda
Ingilizcenin farkli aksanlarla konusulmasi olusturmaktadir. Ders kitabinda, Amerikan ve
Britanya aksanlar1 disinda Isvec, Hint ve tespit edilemeyen yerel aksanlariyla Ingilizce
konusan karakterlere yer verilmektedir. Bunun aksine, Tiirkiye ders kitabindaki
karakterin hepsi piiriizsiiz bir Amerikan ya da Britanya aksaniyla akici bir sekilde
Ingilizce konusmaktadir. Afganistan ders kitabinda ise dinleme ses kayitlar1 yer
almadigindan, kitabin farkli aksanlar konusundaki yaklasimi bilinmemektedir. Avusturya
ders kitabindan kiiltiirel farkindalik gelistirmeye bir diger ornek olarak Sekil 11.5’te, bir
konugma etkinliginin yardimci materyali olarak sunulan gorsellerde yer almaktadir.

Gorsellerde farkli giyim tarzlar1 ve inanglara sahip karakterler oldugu goriilmektedir.
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0 Do you know these fashion styles? ‘ j

Can you find examples in the pictures? What other styles can you identify?

Sekil 11.5. Kiiltiirel ¢esitlilik barindiran gorseller. (Englisch BHS 1, s. 112)

Sekil 11.5.°te yer alan kesitte birbirinden farkli 11 gorsel yer almaktadir. Bu gorsellerde
emo ve goth gibi farkli alt kiiltiirleri temsil eden karakterler bulunmaktadir. Ayrica
gorsellerde, yoresel kiyafet giymis bir kadm ve bir grup Iskog etegi giyen erkek de yer
almaktadir.

Afganistan ders kitabinda, kiiltiirleraras1 farkindalik kazandirici nitelikte alti oge
bulunmaktadir. Bu 6gelerden ikisi yabanci kiiltiirler ile Afgan kiiltiirtindeki yemek yeme
ve misafirlik adab1 hakkinda karsilastirma yapilan okuma metninde (s. 96) almaktadir.
Metinde, Avrupa lilkeleri ve Misir’daki yemek yeme stilleri, misafir olma adab1 hakkinda
bilgilendirme yapilmaktadir. Bagka bir metinde ise Yeni Zelanda’daki yeme ve misafir
olma adabi lizerine bilgiler verilip kiiltiirel farkliliklarin varligina dikkat cekilmektedir
(s.100). Kiiltiirleraras: farkliliklara dikkat ¢eken diger bir metinde (s. 107), Cin, Arktik

tilkeleri ve Yunanistan’da oynanagelen cocuk oyunlar1 anlatilmaktadir.

4.2.2.1.2. Saghk Konusunda Farkindalik Gelistirme

Bu koda dahil olan ogeler, okuyucuya saglik konusunda bilinglendirici mesajlar
iletmektedir. Tiirkiye ders kitabinda yer alan bir okuma metni, kilo problemi ve sivilce
problemleri konusunda 6grenciye hem saglikli yasam konusunda bilgi vermekte hem de

motive edici telkinde bulunmaktadir. Bu icerikler Sekil 11.6’da paylasilmaktadir.
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Dear Will, -
Don't worry! Almost all teenagers get acne. Firstly, you should see a dermatologist about it.
He or she can give you correct prescription, but you should be patient. It may take 4 to 12
weeks to heal. Only use your own medicine, because what’s good for a friend may not be
good for you. Also, you must keep your hands away from your face. Finally, you shouldn't
let your acne control your life. Love yourself and try to have fun like all teenagers.

( y/
/
Dear Alison, ( /
First, you should consult a nutritionist and ask advice on what you should and y /
shouldn't eat. You should keep up with your diet programme and remember you
mustn't eat junk food. You say, you don’t have enough time to do exercise but you should / |

learn to manage your time. Exercise is really important to get back into shape. At least | )
you can walk round a park near your house. Keep in mind that nobody is perfect and

everyone has something to complain about their appearance. You must be positive about
yourself and be happy with the way you look.

Sekil 11.6. Saglik konusunda farkindalik gelistirici unsurlarin oldugu metin.
(Teenwise 9, s.101)

Sekil 11.6°da, iki boliimden olusan okuma metninin ikinci boliimii paylagilmaktadir.
Metnin sayfa 100’de yer alan ilk boliimiinde, sivilce ve kilo problemi olan iki gencin
problemleri ile ilgili doktora gonderdikleri mektup bulunmaktadir. Metnin sayfa 101°de
verilen diger boliimiinde ise doktorun bu problemlere yonelik tavsiyeleri yer almaktadir.
Doktor, sivilce problemi yasayan gence bir dermatologa goriinmesini ve ila¢ tedavisine
baglanmas: tavsiye etmektedir. Kilo problemi yasayan gence ise bir diyetisyene danigarak
bir beslenme programi uygulamasini ve abur cuburdan uzak durup egzersiz yapmasini

tavsiye etmektedir.

Avusturya ders kitabinda, saglik konusunda farkindalik gelistirici olan dort oge de
Afganistan ders kitabindaki gibi sigara ile ilgilidir. Kitapta yer alan bir dil bilgisi
etkinligindeki bir soru maddesinde, karakter sigaranin bag agrisini tetikledigini ifade
etmektedir (s.137). Baska bir etkinlikte “Sigara senin icin kotiidiir!” ifadesi yer
almaktadir (s.199). Kelime listesinde verilen Ornek cilimlede de benzer bir ifade
bulunmaktadir (s. 202). Bir okuma metninde de sigara hakkinda “aptalca, seni hasta eder,
kokusu berbat” gibi ifadeler kullanmilmaktadir (s. 204). Diger yandan, kitapta sigara
konusunda nétr ifadeler de bulunmaktadir. Ornegin, sayfa 123’te yer alan dinleme
etkinliginde, 16 yasindaki karakter “Ben sigara i¢miyorum fakat arkadaglarimin ¢ogu
iciyor.” ifadesini kullanmaktadir. Sayfa 124’te bulunan “Arkadaglarimdan bazilar1 sigara
iciyor.” ifadesi de sigara hakkinda olumlu ya da olumsuz bir yargi belirtmeyen bir diger

ifadedir.

Kitapta, sigaranin olumsuz etkilerinin yani sira saglikli beslenme ve diizenli egzersiz

konularinda bilinglendirici ogeler de yer almaktadir. “En sevdiginiz iinliilerin beslenme
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ve saglikly yagam tarzlar” isimli okuma etkinliginde ii¢ Hollywood oyuncusunun saglikli
beslenme programinda yer alan besinlerden ve egzersiz yapma aligkanliklarindan

bahsedilmektedir (s. 129-130).

Afganistan ders kitabinda yer alan saglik konusundaki farkindalik gelistirici iki 6ge sigara
icmenin olumsuz etkileri iizerinedir. Ornegin, sayfa 56’daki kelime bilgisi etkinliginde
“Ofiste sigara icmemelisin.” ciimlesine yer verilmektedir. Ayrica, sayfa 121°deki kelime

bilgisi etkinliginde “Insanlar: sigaradan nasil uzak tutabiliriz?” ciimlesi yer almaktadir.
4.2.2.1.3. Inan¢ Konusunda Farkindalik Gelistirme

Inang konusunda farkindalik gelistirici dgeler, okuyucuya belli bir inanca ait telkinlerde
bulunmaktadir. Tiirkiye ders kitabinda Islam inancina ait gorsel, Avusturya ders kitabinda
Hristiyanlik, Islam ve Budizm inanglarina ait gorsel ve yazili sembolik unsurlar yer alsa
da dini telkinlere yer verilmemektedir. Afganistan ders kitabinda ise Islam inanci
konusunda telkinde bulunan dort ifade yer almaktadir. Bunlardan biri sayfa 60°taki
okuma metninde yer alan “Biz Miisliimanlar, Islam’t gayrimiislimlere anlatmalryiz.”
ifadesi iken bir digeri sayfa 96’da yer alan “Miisliimanlar yemegin basinda Bismillah

demeli ve yemeklerinin sonunda elhamdiilillah demelidirler.” ifadesidir.
4.2.2.1.4. Motivasyon Konusunda Farkindalik Gelistirme

Okuyucuyu belli bir konuda motive eden oge yalmzca Tirkiye ders kitabinda
bulunmaktadir. “Emergency and Health Problems (Acil Durum ve Saglik Problemleri)”
isimli 8. temada bulunan bu 6ge, danigma mektuplar: ve yanit mektuplar1 olmak iizere iki
boliimden olusan okuma metninin ikinci boliimiinde yer almaktadir. Metnin sayfa 100’de
yer alan ilk boliimiinde, sivilce ve kilo sorunu olan iki gencin bu problemleri ile ilgili kdse
yazarli81 yapan bir doktora gonderdikleri mektuplar vardir. Metnin sayfa 101’°de verilen
diger boliimiinde ise doktorun, bu genglere yazdig1 moral ve tavsiye iceren yaniti yer
almaktadir. Ders kitabinin hedef kitlesi tarafindan da yaygin olarak yasanan sivilce ve
kilo problemlerine yonelik doktorun motivasyon igeren ifadeleri sunlardir:

Will” yanmit: “(...) Son olarak, sivilcenin hayatini kontrol etmesine

izin vermemelisin. Kendini sev ve tiim ergenler gibi keyif almaya

calig.”
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Alison’a yanit : “(...) Kimse miikemmel degildir ve herkesin

goriiniigiiyle ilgili sikayet ettigi bir seyler vardir. Kendinle ilgili

pozitif olmali ve goriiniigiinle ilgili mutlu olmalisin.”

4.2.2.1.5. Sorumluluk Konusunda Farkindalik Gelistirme

Sorumluluk konusunda farkindalik gelistirici 6geler, okuyucuya sorumluluk sahibi olma

konusunda ortiik mesajlar vermektedir. Yalnizca Avusturya ders kitabinda bulunan yedi

O0geden ikisi sayfa 163’te yer alan “Cok ge¢ olana kadar erteleme.” ve “Rutinine bagl

kal.” ifadeleridir. Ayrica, Maria’nin ile 6gretmeni Ingilizce dersinde hedefledigi basariy1

yakalamas1 ic¢in bir eylem plani olusturmas: (s. 15), hedeflere ulagmak i¢in cesitli

sorumluklar alinmasi gerektigini anlatan bir dier 6geyi olusturmaktadir. Genglerin kendi

ekonomik sorumluluklarini tistlenmeleri ile ilgili 6geler barindiran icerik ise Sekil 11.7°de

paylasilmaktadir.

)

Reading: Read the text and answer the questions.

Amanda Dexter
Age: 16

Weekly budget:

I don’t get pocket
money regularly;

| take money from
my savings account
when I need some.
Money source: |
baby-sit, pet-sitand
house-sit. And | get money gifts

on birthdays and at Christmas which | put into
my savings account.

Paper or plastic: Cash only. | don’thave a che-
cking account. Maybe I'll open one soon. | think
having an ATM card could be handy.

Regular buys: Things for school and minutes
for my cell phone.

Last purchase: Notepad and pencils.

Money philosophy: Save, save, save and then
spend it on something that makes you happy.

Ralph Cole
Age: 15

Weekly budget:
About $20
Money source:
My parents give me \

=

‘. o
money each week.

Paper or plastic: \\’. |

I only use cash. Open- ’

ingan accountis too - g
much paperwork for me.

Regular buys: | buy my lunch every day, and |
buy music online.

Last purchase: My last major purchase was an
Xbox One. | used the money | had saved along.
with gift cards.

Money philosophy: | don’t buy things just to
have them.

<

Age: 17

Weekly budget:
About $40

Money source:

1 get $5 daily for
lunch. 1also get
$20 pocket money
aweekwhen | do \
chores at home.

Idon’tlike it, but I need

the money.

Paper or plastic: Cash and my debit card.

I normally pay cash for everything. I only use
my debit card if 1 go to a restaurant with my
friends.

Regular buys: Food and gas. When | borrow
Mum’s car, | have to pay for the gas myself.
Last purchase: 2 hot dogs and movie tickets.
Money philosophy: Stop spending when your
wallet starts getting thinner.

Rebecca Mendez
Age: 16

Weekly budget:
About $40 to $50
Money source:

I work part-time at
alibrary, about 15
hours a week. I've
been working since |
was 14, but not at the
same place.

Paper or plastic: Both, but | prefer cash.

It's simpler.

Regular buys: Food (mainly candy!) at school
and at work. Sometimes | buy clothes and
accessories.

Last purchase: A pair of shorts and a nice belt.
Money philosophy: Save what you can and
spend what you must.

.....................

Sekil 11.7. Ekonomik sorumlulugunu iistlenme ortiik mesajini iceren metin.

(BHS 1 Englisch, s. 88)

Sekilde, Beni Ilgilendirmez Mi? bashkli altinci iiniteden bir okuma metni yer almaktadir.

Roportaj-form tiirii bu metinde, ergenlik ¢agindaki dort karakter haftalik gelirleri, para

kaynaklari, para felsefeleri gibi mali konularda kisisel tercih ve tecriibelerini

paylagsmaktadirlar. Metinde yer alan ifadeler, karakterlerin ekonomik anlamda
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sorumluluk aldiklarimi aktarmaktadir. Bu okuma metninde yer alan ifadelerden bazilari
sunlardir:

Amanda: “(Para felsefesi) Biriktir, biriktir, biriktir ve sonra seni

mutlu edecek bir seye harca.”

Michael: “Ev iglerini yaptigimda haftada 20 dolar har¢lik alirim.

(...) Yiyecek ve benzin. Annemin arabasim odiing aldigimda

benzini ben doldurmak zorundayim.”

Rebecca: “Bir kiitiiphanede, haftada yaklasik 15 saat yart

zamanli ¢calistyorum. 14 yasimdan beri ¢alistyorum, fakat ayni

verde degil.”
4.2.2.1.6. Sayg: Konusunda Farkindalik Gelistirme

Cesitli olgu veya unsurlara saygi duyulmasi gerektigi konusunda telkinler iceren bu
Ogelere Tiirkiye ders kitabinda rastlanmamaktadir. Afganistan ders kitabina gelindiginde,
dil bilgisi etkinlifinde 6rnek ciimle olarak verilen “Ogretmenlerimizi sever ve onlart
takdir ederiz.” (s. 118) ciimlesi 6gretmenlere saygi duyulmas: gerektigini ifade ederken,
ayn1 etkinlikte yer alan “I¢inde hicbir sey olmasa da kitap kitaptir.” ciimlesi, kitaplarin
onemli ve saygi duyulmaya deger oldugunu anlatmaktadir. “Baskalarina ve onlarin sahip
olduklarina saygi gostermeliyiz.”(s.163) climlesi ise saygi konusunda Avusturya ders

kitabinda yer alan farkindalik gelistirici tek 6gedir.

4.2.2.1.7. Takim Calismast Konusunda Farkindalik Gelistirme

Takim c¢alismas1 konusunda farkindalik gelistirmeye yonelik olusturulan Ogeler,
okuyucuya nitelikli ve adil bir takim ¢aligmasinin nasil olmasi gerektigi konusunda
mesajlar vermektedir. Yalnizca Avusturya ders kitabinda ele alinan bu konuya ilk 6rnek,
tinite kapak sayfasinda baglantisi verilen Teamwork Gone Wrong (Takim Calismasi Kotii
Gitti) isimli Youtube videosunda yer almaktadir. Videoda takim iiyeleri, birbirlerine
saygisiz tavirlar sergilemekte ve yanlig iletisim kurarak kavga etmektedirler. Video
sonrasinda, 6grenciye videodaki durum hakkinda goriisii sorulmaktadir. Ek olarak, sayfa
179°da, bir takim caligmasindaki gorev paylasimi konusunda “(Her bir kisinin)
yapilacaklar listesi adil mi?” sorusu yoneltilerek 6grencide bir takim ¢aligsmasinda olmasi

ve olmamasi gerekenler konusunda farkindalik olusturmaya calisilmaktadir. Avusturya
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ders kitabinda yer alan takim caligmasi hakkindaki diger ortiik mesajlar Sekil 11.8°de

gosterilmektedir.

In small groups, try to create your own definition.

T = Together
E = Everyone Teamwork is less me None of us are as
A = Achieves and more we. cleverasall of us.
M = More
Coming together, sha- The nice thing about Your entry
ring together, working teamwork is that you
together, succeeding always have others on
together. your side.

Sekil 11.8. Takim ¢aligmas1 hakkinda ortiik mesajlar iceren etkinlik.
(Englisch BHS 1, s. 195)
Sekilde yer alan etkinlikte, takim ¢aligmasi hakkinda verilen tanimlarin okunmasi ve yeni
bir tanim olusturulmasi istenmektedir. Etkinlikte verilen tanimlardan bazilar1 sunlardir:
“Takim ¢alismast, daha az ben daha ¢ok bizdir.”
“Hicbirimiz hepimizden daha zeki degiliz.”
“Takim ¢calismasuyla ilgili iyi olan sey herkesin senin tarafinda

olmasidir.”
4.2.2.1.8. Yardimlagsma Konusunda Farkindalik Gelistirme

Tiirkiye ve Avusturya ders kitabinda yardimlagma konusunda farkindalik gelistirici ortiik
mesajlara rastlanmamaktadir. Afganistan ders kitabinda ise konuyla ilgili ii¢ Oge
bulunmaktadir. Bunlardan ilki dil bilgisi 6l¢me etkinliginde yer alan “Taher babasina
ciftlikte yardim eder.” ciimlesidir (s.52). Diger 6rnek, “Fakir insanlara yardim etmeye
calismalisin.” (s. 72) ifadesi olup kelime etkinliginde 6rnek ciimle olarak verilmektedir.
Son olarak, Yeni Zelanda’daki misafirlik adabindan bahsedilen metinde, misafirin yemek
bittiginde sofradakileri mutfaga tastyarak ev sahibine yardim ettiginden bahsedilmektedir
(s. 100).

4.2.2.1.9. Diiriistliik Konusunda Farkindalik Gelistirme

Bu kod icinde yer alan oOgeler, diiriist olmanin gerekliligi konusunda mesajlar

barindirmaktadir. Yalnizca Afganistan ders kitabinda yer alan diiriistliik konusunda
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farkindalik gelistirici icerik, dil bilgisi etkinliginin degerlendirme soru maddesi olarak

verilen “Yalan soyledigi icin cezalandirildi.” (s. 140) ciimlesidir.

4.2.2.2. Algi Olusturma

Bu baglikta, ders kitaplarinda yer alip 6grencinin zihinindeki semalart olumlu veya
olumsuz sekilde etkileyecek veya yeni tanistig1 bir olgu konusunda yargi olugturmasina
neden olabilecek igerikler ele alinmaktadir. Ogrencide cesitli sekillerde alg1 olusmasina
neden olabilecek ortiik mesajlar icerigine gore siniflandirilarak Sekil 12.1°deki kodlarda

sunulmaktadir.

Giizellik
Algist
Olugturma

Sempati Onyargi
Uyandirma Olugturma
Algi
Olusturma

Ozgiirliik
Algist
Olusturma

Onyargilari
Yikma

Sekil 12.1. “Alg1 olusturma” kategorisine ait kodlar.
4.2.2.2.1. Giizellik Algist Olusturma

Giizellik kavrami genel olarak, bir nesnenin sahip oldugu belli nitelikler sayesinde goze
hos gelmesi olarak ifade etmektedir. Aragtirmalar, giizelli§in ve ¢ekiciligin algilanigini
etkileyen pek cok biyolojik, psikolojik, kiiltiirel ve sosyal yargilarin var oldugunu
gostermektedir (Maymone, 2019). Giizellik konusundaki yargilarimiz zaman icinde
degismekte ve sekillenmektedir. Antik Yunan doneminden itibaren tiirlii kaliplarda
sunulan giizellik standartlari, giiniimiizde sosyal medya ve kitle iletisim aracglari ile
sekillendirilmekte ve bazen de okul ders kitaplar1 aracilifiyla cocuk ve gencglere

aktarilmaktadir.

Giizellik algis1 olusturucu ortiik mesajlar, 6grencinin giizellik algisini sekillendirebilecek
nitelikte 6gelerden olugmaktadir. Tiirkiye ders kitabr iic, Avusturya ders kitabi ise
giizellik algis1 olugturucu alt1 adet ortiikk mesaj icermektedir. Afganistan ders kitabinda ise

konuyla ilgili bir 6geye rastlanmamaktadir.

187



Tiirkiye ders kitabinda, giizellik algis1 olusturabilecek iceriklerin hepsi ayni etkinlikte yer
almaktadir. Karakterlerin gorselleri ile fiziki tasvirleri verilen etkinlikte, 6grencilerden
tasvirlerin hangi karaktere ait oldugunu bulmalar1 istenmektedir. Etkinlikte, giiniimiiz
giizellik standartlarina sahip ii¢ karakter icin c¢ekici, yakisikli ve sevimli nitelemeleri
yapilirken diger karakter hakkinda olumlu ya da olumsuz bir nitelendirme
yapilmamaktadir. Bu icerikler Sekil 12.2°de yer almaktadir.

LISTENING & SPEAKING

n Look at the pictures and complete the descriptions with the correct names.

Jim Lydia Bruce

is slim and tall. She’s got shoulder-length wavy blonde hair. She is attractive.

is middle-aged. He's well-built. He's got curly fair hair and a beard. He's handsome.
is ateenager. He's got red spiky hair.

is short and plump. She’s got dark skin and short straight dyed hair.

..... is of medium build. She's got a long face and a small nose. She is pretty.

Sekil 12.2. Giizellik algist olusturabilecek ciimlelere ornekler. (Teenwise 9, s. 62)

Sekil 12.2°de paylasilan, 6grencide giizellik algisi olusturabilecek igeriklerin ¢evirisine
asagida yer verilmektedir:

1. “Lydia zayif ve uzundur. Omuzlarinda dalgali sart saclar

vardrr. O ¢ekicidir.”

2. “Jim iri yapthdir. Kiwvircitk saglart ve sakalt vardir. O

yakistklidir.”

5. “Mia orta yapilidir. Uzun yiizii ve kiiciik bir burnu vardir. O

sevimlidir.”
Avusturya ders kitabinda, giizellik algis1 olusturabilecek alti igerigin besi, sekizinci
temadaki Zengin ve Unliilerin Yagsam Tarz isimli okuma etkinliginde yer almaktadir.
Etkinlikte yer alan metnin ilk paragrafinda, okuyucunun beslenme ve egzersiz
aligkanliklar1 hakkinda bilgi verilecek ii¢ Hollywood oyuncusunu (Gwyneth Paltrow,
Jennifer Aniston, Brad Pitt) “muhtesem goriiniislerinin yami swra fit ve saglikli

olmalarindan” dolay1 kiskandigini ifade edilmektedir. Metnin ikinci paragrafinda yer
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alan “Atesli bir Hollywood iinliisii olman gerektigini diisiinmeden once yani en iyi formda
olmadan once tekrar diigiin.” ifadesi kullanilarak giizellik, kitapta ikinci defa viicudun fit
olmasiyla iligkilendirilmekte ayni zamanda buna erigsmenin olduk¢a zor olduguna vurgu
yapilmaktadir. Metninin devaminda ayni oyuncularin giizel, fit veya kasl goriiniimlerine
vurgu yapilmakta ve bu goriiniimlerine ulagmak icin uyguladiklar1 siki beslenme ve

egzersiz programlari anlatilmaktadir. Metinlerden biri Sekil 12.3°te yer almaktadir.

TextA:

Gwyneth Paltrow

Screen goddess Gwyneth Paltrow isn’t only an award-

winning actress, she’s also acclaimed for her ultra- |
healthy lifestyle. One of her most well-known health

habits is “The Clean Program”, which is a 21-day program

with this diet.

She’s also very serious about her exercise routine. In fact, people close to her
say that the actress wakes up at 4:30 a.m. to do fitness exercises in the gym
every day whenever she’s not working on a film.

[Taken and adapted from: http://www.evitamins.com/a/diets-and-healthy-lifestyles-of-your-fa-
vorite-celebrities-161.4/14/13 15:41]

Sekil 12.3. Giizellik algist olusturucu mesajlara Gwyneth Paltrow 6rnegi.

(Englisch BHS 1, s. 129)

Sekil 12.3’teki metinde, “ekran tanrigasi” olarak nitelendirilen Gwyneth Paltrow’un ultra
saglikli bir yasam tarzina sahip oldugunu belirtilerek hakkinda su ifadelere yer
verilmektedir:

“Hamileligi sirasinda 40 Ibs (18.44 kg) alan Paltrow, bu diyet

(The Clean Program) sayesinde eski formuna kavusabildi.”
Devaminda ise Paltrow’un spor salonunda viicut gelistirme egzersizleri yapmak icin her
sabah 4.30’da giine basladigindan ve film i¢in ¢aligmadig1 her giin egzersiz yaptigindan
bahsedilmektedir. Kitapta, 6grencinin giizellik algisini etkileyebilecek diger bir igerikte
kilo almanin gorsel kaygilardan 6tiirii Hollywood yoOnetmenleri tarafindan olumsuz
kargilandig1 da ifade edilmektedir. Bu 6ge, Sekil 12.4’te paylasilmaktadir.

' Give an actor advice on a healthy lifestyle.

Have a look at the picture of (fictitious) Hollywood celebrity Alan Ronson.
Unfortunately, he has gained a bit of weight in the past few months. Now
Hollywood directors don’t want to cast him for a new blockbuster movie
because of his figure. Help Mr. Ronson get his body back in shape by giving him
some advice (nutrition and fitness) on a healthy lifestyle. Send him an e-mail.

Sekil 12.4. Standart giizellik algisina vurgu yapilan metin. (Englisch BHS 1, s. 130)
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Sekildeki metinde, kurgu bir karakter olan Hollywood yildizinin biraz kilo almasindan
dolay1 yonetmenlerin kendisine rol vermek istemediginden bahsedilmektedir.
Ogrencilerden, karakterin eski viicuduna kavusmasi icin ona bir tavsiye e-postasi

yazmalar1 istenmektedir.

4.2.2.2.2. Onyarg: Olusturma

Ogrencinin zihnindeki semalar1 olumsuz etkileyecek, bir duruma/nesneye/kisiye yonelik
olumsuz tutum veya yanlig bir yargi beslemesine neden olabilecek bu ogeler Tiirkiye,
Afganistan ve Avusturya ders kitaplarinin iiciinde de yer almaktadir.

Tiirkiye ders kitabinda 6nyarg1 olusturabilecegi diisiiniilen dort 6ge bulunmaktadir. Bu
ogelerden ikisinin Italyanlara yonelik olumsuz tutum gelistirilmesine neden olabilecegi

diisiiniilmektedir. Ilgili 6geler, Sekil 12.5 ve 12.6’da gosterilmektedir.

I'm from Naples, Italy. | live very close to Mt. Vesuvius. It's an active volcano, you
know. Everybody asks me why people don't leave the city. It is because our soil
is rich in mineral. We have geothermal energy and the tourism is quite alive here.
Every year, lots of tourists visit Naples to see the natural beauty. We never think
about the danger of volcanic eruptions. We allow nature to take its course.

Sekil 12.5. Italyanlar hakkinda ényargi olusmasina neden olabilecek metin.
(Teenwise 9, s. 53)

Sekil 12.5°te, “Human in Nature (Dogada Insan)” isimli dordiincii temada bulunan bir
okuma metninden bir boliim yer almaktadir. Metinde Amerikali, Japon, Italyan ve
Kanadali karakterlerin iilkelerinde meydana gelen dogal afetlere olan tutumlarindan
bahsedilmektedir. Sekildeki Maceo isimli Italyan karakter, Veziiv Yanardagina yakin
yasadigini, gelen tepkilere ragmen bolge verimli oldugunu i¢in bolge halkinin orayi terk
etmeyi diistinmedi8ini sOylemektedir. Ayn1 zamanda, bolgeye her yil pek ¢ok turistin
geldigini belirtmekte “Biz volkanik patlamalarin tehlikelerini asla diisiinmeyiz.” ifadesini
kullanmaktadir. Karakterin bu agiklamalarmin Italyanlar hakkinda olumsuz bir yargi
olusturabilecegi diisiiniilmektedir. Metinden sonra gelen konugsma etkinliginde de bu

durumu destekleyen bagka bir 6ge yer almaktadir. Bu 6ge Sekil 12.6.”da gosterilmektedir.
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n Work in pairs. Talk about the interviewers’ ideas.

| think the Japanese
take the subject
seriously and they really
want to survive after an
earthquake.

y ( N
L Exactly. But I'm
3 surprised to hear that
people in Naples don't
& care about the volcano.

Sekil 12.6. italyanlar hakkinda 6nyarg1 olusmasina neden olabilecek ifade.
(Teenwise 9, s.54)

Sekildeki etkinlikte, 6grenciden akraniyla birlikte okuma metnindeki karakterlerin
fikirleri hakkinda konugsmas: istenmektedir. Konusma aktivitesini desteklemesi i¢in
sunulan diyalogda, bir karakter Japonlarin konuyla ilgili hassas tutumlar1 hakkinda
olumlu bir yorum yaparken digeri Napoli’deki insanlarin volkani umursamamalarina
sasirdigini ifade etmektedir. Bu ifadenin, Sekil 12.5’te bahsedilen 6nyargi olusturucu

ifadeyi destekler nitelikte oldugu diisiiniilmektedir.

Afganistan ders kitabinda, onyargi olusturabilecegi diisiiniilen bes 6geye rastlanmaktadir.
Bunlardan biri, bir dil bilgisi konusunun anlatimmda yer verilen “Domuz kétiilen kotii
hayvandur.” ifadesidir. Afganistan’in bir Islam devleti oldugu diisiiniildiigiinde, ifadenin
kitaba eklenmesinin Islam’da domuz eti tiiketiminin yasak olmasindan kaynaklandig1
varsayllmaktadir. Burada, dini bir kuralin ¢arpitilarak domuzun “en kotii hayvan” olarak
nitelendirilmesinin haksiz ve yanmiltici oldugu diisiiniilmektedir. Ilgili ciimle, Sekil
12.7°de gosterilmektedir.

' Pig is ' bad . worst | the worst animal. |

[ o3 |

Sekil 12.7. Domuzlara kars1 6nyargi olugsmasina neden olabilecek bir ciimle.

(English for Afghanistan 10, s. 38)

Diger bir ornek, sayfa 32°deki Amerika’da Okula Gitmek isimli okuma metninde yer
almaktadir. Metinde, Amerikan egitim sistemi hakkinda bilgi verilmekte ve birka¢ ders
disindaki branglar “daha az ©nemli” olarak nitelendirilmektedir. Ifade asagida yer
almaktadir:
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Ogrenciler, lisede bazi daha az onemli olan dersleri secebilirler.
Yine de, Ingilizce, matematik, tarih, cografya, (...) derslerini

alirlar. Bu dersler, 18 yasinda mezun olana kadar zorunludur.

Ders kitabindaki onyargi olusturucu baska bir 6ge Yemek Yeme Kiiltiirii Rehberi isimli
okuma metninde yer almaktadir (s.96). Metinde yer alan “Miisliiman iilkelerde insanlar
catal kasik olsun ya da olmasin sadece sag elle yemek yer.” ifadesi genel gecerligi
olmayan bir bilgi aktarmaktadir. Islam kiiltiiriinde, sag el temizligi ifade ederken sol elin
tuvalet temizliginde kullanilmasindan otiirii sol el pis olarak kabul edilmekte ve sol elle

yemek yememeye 6zen gosterilmektedir.

Avusturya ders kitabinda, Onyargi olusturabilecegi diisiiniilen bir tane icerik tespit
edilmistir. Bu icerik, “The Road Ahead (Oniimdeki Yol)” isimli 3. iinitenin ekstra
etkinlikler boliimiinde yer alan Egzersiz I4’te bulunmaktadir. Ingilizceyi Nasil
Kullanacagiz? baghikli dinleme metninde, karakterler konusmak istedikleri dillerden

bahsederken arada su diyalog gecmektedir:

A: “Ispanyolca 63renmeyi tercih ederdim.”

B: “Ve Arapca da... Eger Arapga bilseydik diinyada bu kadar ¢ok

problem olmazdi.”
Diyalogun devaminda, karakterin bu diislincesinin nedeni hakkinda bir bilgiye yer
verilmemektedir. Karakterin, diinyada siiregelen sorunlar1 Arapganin bilinmemesine,
diger bir deyisle, Araplarla iletisim kurulamamasina baglamasi ile karakterin Arap
milletini hedef gosterdigini diisiindiirmektedir. Bu durum, hedef kitlenin Araplara yonelik

olumsuz bir tutum gelistirmesine neden olabilmektedir.

Afganistan ders kitabinda yanlig bilgi aktarimi yapilan altinci ve son igerik, sayfa 151°de
yer alan bir dil bilgisi alistirmasinda yer almaktadir. Alistirma ici verilen “Bu bir orman.
Bir aslan ormanda yasar.” ifadesi gerceg8i yansitmamaktadir. Aslanlar, alisilageldik bir
sekilde “ormanlarin krali” olarak anilsalar da aslinda ormanda yasamayip otlaklar,

cimenlikler ve kayaliklarda yagamaktadirlar (BBC Earth).

4.2.2.2.3. Onyargilar: Yikma
Bu baglikta, 6grencilerin bir kisi, nesne veya olgu hakkinda -varsa- olumsuz tutumlarini
yikmalarina neden olabilecek yazili, isitsel veya gorsel iceriklere yer verilmektedir. Bu

gibi Ogelere Tiirkiye ve Afganistan ders kitaplarinda rastlanmaktadir.
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Tiirkiye ders kitabinda, Onyargilart yikici nitelikte dort icerik bulunmaktadir. Bu
iceriklerin ikisi, bagortiilii iki kadin karakterin kitaptaki olumlu temsilinden olugsmaktadir.
Basortiisii konusu, Tiirkiye’de politik ve medyatik hakimiyeti elinde barindiranlar
tarafindan uzun yillar bir problem olarak sunulmugtur. Osmanli Devleti’nin ilk
modernlesme adimi olan Tanzimat Fermani’nin ilanindan giinlimiize kadar bagortiisii,
Tiirkiye’de cesitli gruplarca “Batili olmayan” goriiniimii nedeniyle (Parla, 2022)
modernlesmenin Oniinde bir engel ve kadin bedenini sinirlayici bir unsur olarak
goriilmektedir (Aktas, 2006). Bu ideoloji, 1964’ten 2016 yilina kadar kamusal alanlarda
bagortiilii kadinlarin egitim ve saglik hizmeti almalarini ve isg sahibi olmalarinin
engellenmesi olarak varligini siirdiirmiistiir. Niifusunun biiyiik ¢cogunlugu Miisliiman olan
Tiirkiye’de bagortiisiine yonelik uzun yillar var olan bu tutum, ders kitaplarinda basortiilii
karakterlere yer verilmemesi olarak da kendini gostermistir (Skliar, 2007). Ancak, ders
kitabindan alinan Sekil 12.8 ve 12.9°daki kesitler, bu 6nyarginin kirilmaya yiiz tuttugunu

kanitlar niteliktedir.

-
B Listen to Sara and Anita talking about the inspirational characters
in the photo. Write the correct numbers next to their names.

Hazel Taylor
Steve Jones
Barbara Benson
[ Sam Harker

[
[
[

LU

n Listen to the dialogue again. Fill in the blanks with the correct names.

1 is bald and he is wearing thick glasses.
2. s has wrinkles on his face and he has a beard and a moustache.
1< TR is smiling lovely and she ia wearing a headscarf.

Sekil 12.8. Basortiiliilere yonelik onyargi yikicr icerik. (Teenwise 9, s. 63)

Sekil 12.8, Ilham Veren Karakterler isimli dinleme etkinliginde yer almaktadir. Dinleme
metninde, basortiilii karakter Ingilizce kokenli bir isimle (Hazel Taylor) iinlii bir sporcu
olarak tanitilmaktadir. Bu karakter, bosluk doldurma etkinliginde“(...) sevimli

>

giiliimsiiyor ve basortiisii takiyor.” olarak tasvir edilmektedir. Bagsortiilii karakterin
kaliplasmig yargilarin diginda sunulmasinin, Tiirkiye’de bagortiisiine yonelik on yillardir

siregelen olumsuz yargiy1 yikici nitelikte goriilmektedir.
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B a. Work in pairs and talk about the inspiring people in Turkish history. Compare their
characteristics (appearance and personality) as in the example.

Student A : Who inspires you the most in Turkish history?

Student B : Fatma Aliye inspires me the most. She is the first woman novelist in Turkish history.
She is talented and brave. She has got brown eyes and she wears a headscarf.

Student A : What does she look like?

Student B : She has got brown eyes. She wears glasses and a headscarf.

Student A : My favourite person is Metin Oktay. He is one of the best football players in Turkish
history.

Sekil 12.9. Basortiiliilere yonelik onyargi yikicr icerik. (Teenwise 9, S. 72)

Sekil 12.9’da, “Inspirational People (Ilham Verici Insanlar)” isimli besinci temada yer
alan konugma etkinliginden 6rnek diyalog metni sunulmaktadir. Diyalog metninde, bir
karakter kendisine en ¢ok ilham veren kisi oldugunu belirttigi Tiirk ilim insan1 Fatma
Aliye’den bahsetmektedir. Karakter, diyalog metninde Fatma Aliye’yi “Tiirk tarihindeki
ilk kadin roman yazaridir. Yetenekli ve cesurdur. Kahverengi gozleri vardir ve esarp
kullanmaktadir.” sozleriyle tasvir etmektedir. Fatma Aliye’nin bagortiilii olup olmamasi
tartigmal1 bir konu olsa da Tiirkiye daha pek cok ilke sahip olmug bir bilim kadininin

bagortiilii olarak tasvir edilmesinin Onyarg1 yikici nitelikte oldugu diisiiniilmektedir.

Afganistan ders kitabinda, Onyargilar1 yikma alt kategorisine ait {lic Oge tespit
bulunmaktadir. Bu 6gelerden biri Sekil 12.10°da gosterilmektedir. Dil bilgisi alistirma
etkinliginde verilen bir climlede, bir kadinin 10 yasindan itibaren tenis oynadif1 ve
dordiincii defa ulusal sampiyonay1 kazandig: ifade edilmektedir. Tiirkiye ders kitabinda
oldugu gibi, Afganistan ders kitabinda da basarili sporcu bir karakterin kadin olarak yer
almasi, tilkenin kiiltiirii baglaminda diisiiniildiigiinde kadin ve spor iligkisi acisindan

onyargi yikici nitelikte goriilmektedir .

2. Jimmy is a tennis player. She began playing tennis when she was ten

years old. This year she is a national champion again for the fourth time.
(win/ the national championship four times)
(play/ tennis since he was ten)

Sekil 12.10. Kadinlara yonelik onyargi yikic igerik.
(English for Afghanistan 10, s. 129)

4.2.2.24. Sempati Uyandirma

Sempati uyandirici unsurlar, Tiirkiye, Afganistan ve Avusturya ders kitaplarinda bulunan
ve 0grencilerin bir millet, kisiler, mekanlar vb. nesne ve olgulara yonelik olumlu tutum

gelistirmelerini saglayacak igerikleri temsil etmektedir.
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Sempati uyandirict icerikler, incelenen ii¢ ders kitabi arasindan en fazla Tiirkiye ders
kitabinda bulunmaktadir. Kitapta yer alan dokuz igerik; yerel, yabanci ve hedef kiiltiire
ait geleneklere, yemeklere, insanlara, mekanlara vb. yonelik sempati kazanimini
saglayacak niteliktedir. Bu iceriklerden ikisine Sekil 12.11 ve $Sekil 12.12°de yer
verilmektedir.

Read the e-mail and fill in the gaps with the words in the box.

friendly smiling hometown amazing

. Add Attachments J{ Show Cc & Bcc |

From deniz35@teenmail.com
To jorge_martinez18 @wmail.com

Subject  Hello there!

Dear Jorge,

I'm really excited about your stay here. Exchange students are always happy to study in
Turkey. There are lots of things to doinmy ..., istanbul. Historical places are
wonderful here. There are also ..........ccccccceeueeenn. places like bazaars and modern shopping
centres. Salesmen are ..........cccccceeeeeenn and everybody has a ...........c..cc.......... face.
Cafés and restaurants have stunning views in Bosphorus. We can go there together.

Hope to see you soon.
Deniz

Sekil 12.11. Istanbul ve insanlar1 hakkinda sempati kazandiric1 metin.

(Teenwise 9, s.24)

Sekil 12.11°de yer alan metinde, Istanbul ve yerlileri hakkinda &vgii dolu sozlerle
bahsedilmektedir. Hedef kitlenin sempatisini kazanabilecegi diisiiniilen ifadeler sunlardir:
“Degisim ogrencileri Tiirkiye’de ogretim gormek acisindan hep
cok mutludurlar. Benim memleketim Istanbul’da yapilacak bir
stirii sey vardir. Buradaki tarihi mekanlar muhtesemdir. Carsilar
ve modern aligveris merkezleri gibi harika mekanlar vardir.

Esnaflar dost canlisidir ve herkes giiler yiizliidiir. (...)”
Tiirkiye ders kitabinda yer alan sempati kazandiric1 ortiik mesajlara diger bir Ornek,
geleneksel kutlama ve festivallerden bahsedilen 9. temadaki bir okuma metninde
bulunmaktadir. Metnin konusu Hintlilerin bahar festivali Basant Panchami’dir. Festivalin
yalnizca olumlu yonlerinin ele alinmasi, metinle birlikte festivali kutlayan neseli kadin
gorsellerinin sunulmasi ve metnin bitiminde 6grencilere yoneltilen “Basant Panchami
kutlamalarina katildigimizi hayal edin. Hangi aktiviteleri yapmak isterdiniz? Neden?”
sorusunun sempati kazandirict oldugu diisiiniilmektedir. Metnin ve ilgili igeriklerin bir

boliimii Sekil 12.12°de gosterilmektedir.
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C._ Indians are going to get
up early because the festival
activities are going to start in the
morning. They are going to wear
their yellow costumes and go to
the festival areas. Most Indians
are going to visit the colourful
fairs full of clothes, scarves,
accessories and kites. Children
are going to fly their kites and
you can see lots of yellow kites
in the sky. They are going to
enjoy plates of sweet dishes
and have boxes of candies.

[5) R . They are
going to feel on top of the world.

D. j This festival is also important for Indian
€CONOMY. d)..evveriieereeiie e ererieeene . So, India
can gain millions of rupees in this period.

Sekil 12.12. Basant Pachami festivali hakkinda sempati uyandirict igerik.
(Teenwise 9, 5.119)

Sekilde yer alan metinde, Basant Panchami festivaliyle ilgili sempati uyandirici su
ciimlelere yer verilmektedir:
“(Cocuklar) tabaklar dolusu tatli yiyeceklerin tadini ¢citkaracak ve
kutularca sekere sahip olacaklar. Kendilerini diinyanin
zirvesinde hissedecekler.”
“Bu festival, aynt zamanda Hint ekonomisi icin de onemlidir. (...)

Hindistan bu donemde milyonlarca rupee kazanabilmektedir.”

Avusturya ders kitabinda, sempati kazandirma 6zelligi tasiyan iki icerige rastlanmaktadir.
Bu iceriklerin ikisi de Hindistan hakkindadir. Igeriklerden biri, bir karakterin Hindistan
gezisini anlattigi okuma metninde yer almaktadir (s. 144). Sekil 13.13’te de yer alan
metinde, karakter yaptif1 geziden anilarini, Hindistan ve Hintliler hakkindaki
diislincelerini paylagsmaktadir. Metin icinde, Hindistan hakkinda hem olumlu hem
olumsuz igerikler yer almaktadir ancak karakter, iilke hakkindaki olumsuz deneyimlerini

asirtya kagmadan, onyargi olusmasina sebebiyet vermeyecek bir iislupla ifade etmektedir.
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Travel Blog | About TravelBlog | World Facts | Travel Forum | Travel Services Login | Join
www.travelblog.org

India is the most awesome place | have ever seen! The food is really good, but 1 am being
careful about what | eat. A tourist from Europe had to be taken to hospital because he
had eaten something wrong. Or maybe the water was not clean. The people here are re-
ally friendly, but there are a lot of poor people, too. It makes me feel bad to see how they
live. It's really crowded, and hygiene is defined differently here. | really like to be here as
a visitor, but I could not imagine living here for a longer period of time.

Sekil 12.13. Hindistan ve Hintliler hakkinda sempati uyandiric igerik.
(Englisch BHS 1, s. 144)

Sekil 12.13’te yer alan metinde, Hindistan ve Hintliler hakkinda sempati olusmasini
saglayacak su ifadelere yer verilmektedir:
“Hindistan simdiye kadar gordiigiim en miikemmel yer! Yemek
gercekten giizel fakat ne yedigim konusunda dikkatli oluyorum.
(...) Buradaki insanlar dost canlist fakat burada cok fakir insan
da var. (..) Burada misafir olarak bulunmaktan gercekten
hoslantyorum fakat burada daha uzun bir siire icin yasadiginu

hayal edemiyorum.”

Afganistan ders kitabinda, sempati kazandiracak nitelikte iki adet icerik bulunmaktadir.
Kitapta, bir Afganistan eyaleti olan Langhman’daki insanlar icin “Insanlar gercekten
misafirperver ve dost canlis1.” ifadesine yer verilmekte (s.15) ve Tiirkiye ders kitabinda
oldugu gibi Afganistan ders kitabinda da belli bir yorenin insanlar1 i¢in dost canlist
nitelemesi yapilmaktadir. Konuyla ilgili bagka bir 6ge, kitaptaki bir dil bilgisi etkinliginde

ornek ciimle olarak verilen “At diinyadaki en iyi hayvandir.” ifadesidir (s. 38).
4.2.2.2.5. Ozgiirliik Algist Olusturma

Ozgiirliik, davranislarin oniinde herhangi bir kisitlamanin olmamasini ifade etmektedir.
Bu, sinirsiz olmay: cagristirsa da insanlarin 6zgiirliik algist degerlerine, inanglarina,
kiiltiirlerine gore degisebilmektedir. Ozgiirliik algisinin toplumdan topluma hatta kisiden
kisiye degisebilir olma durumu ders kitaplariin igerigine de yansimaktadir. Tiirkiye ve
Afganistan ders kitaplarinda  Ozgiirlik algist1  olugturabilecek  bir igerige
rastlanmamaktadir. Avusturya ders kitabinda ise Ogrencinin Ozgiirlik algisini

sekillendirebilecek iki iceri bulunmaktadir. Bu iceriklerin biri istedigin tarza sahip olmak
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digeri evlilik dis1 birlikte yasam hakkindadir. Ders kitabindaki ozgiirliik algisi
olusturabilecek ilk icerige Sekil 12.14’te yer verilmektedir.

©)

March 3, 2016 Hi Franziska

Guess what? I’'mssitting at MY desk writing this e-mail on my lap-
Attachment(s) top...in MY VERY OWN ROOM! A dream has finally come true! I've
got a room of my own! @@ @@ My older sister Michelle has at last

Beforejpg ~ -mem-eoe----
€lore means the room is now all mine! She lives with Don in a small flat

After.jpg on Dobson Street at the other end of town and | do not have to
share a room with her any more!

Sekil 12.14. Ozgiirliik algis1 olusturmaya neden olabilecek icerik.
(Englisch BHS 1, s. 98)

Sekil 12.14’te, “Where we Live (Yasadigimiz Yer)” isimli yedinci temadaki okuma
etkinliginde karakterin arkadasina gonderdigi e-postaya yer verilmektedir. Karakter
Sandra e-postada, ablasinin “sonunda erkek arkadasiyla yasamaya basladigini” ve
odasinin artik tamamen kendisine ait oldugunu anlatmaktadir. Her kiiltiir ve inang ile

ortlismeyen bu durum 6g8renci i¢in etkileyici olabilir.

Bu ders kitabinda yer alan hedef kitlenin 6zgiirliik algisinm etkileyebilecek diger bir igerik,
“No Body Is The Same (Kimse Ayn1 Degildir)” isimli sekizinci temada bulunmaktadir.
Farkli giyim tarzlarmin konu edinildigi kelime etkinliginin iistiinde sekil 12.15°te

paylasilan bir fotograf yer almaktadir.

it+'s my style!

our style tells other
1willbe expected to
tyles there are today,

styles?

1 styles can you identify?

Sekil 12.15. Ozgiirliik algis1 olusturabilecek igerik. (Englisch BHS 1 5. 112)
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Sekilde, farkli bir giyim tarzina sahip olan geng kiz, yumruklarini sikarak 6ne atilmakta
ve neseli bir sekilde Bu benim hayatim, benim stilim! demektedir. Bu ifadelerin
“Ozgiirliik, istedigini giymektir” mesajin1 verdigi ve bunun 6grencinin ozgiirliikk algisi

icin etkileyici olacag: diisliniilmektedir.
4.2.2.3. Sembol

Dil 6gretimi kitaplari, kiiltiir aktaricis1 olmanin yani sira kitap yazarlarmin fikir
diinyasinin da bir yansimasidir. Bu nedenle, ders kitaplarinda sembollere cokca yer
verilmektedir. Semboller, anlatilmak istenen seylerin somut ifadesidir. Duymaz (2005),
sembolii soyut, anlatilamaz, gosterilemez bir kavrami somutlagtirmak icin kullanilan bir
nevi isaret olarak tamimlamaktadir. Dolayisiyla bu aragtirmada, kitaplarda yer alan
sembolik Ogelerin analizinin yapilmasi, kitaplarin hedef kitleye hangi icerikte mesajlar
verecegini anlamak acisindan onemli goriilmiistiir. Bunun i¢in Tiirkiye, Afganistan ve
Avusturya ders kitaplarinda yer alan semboller nicel ve nitel olarak ele alinmistir. Ug ders
kitabinda yer alan sembollerin icerikleri ve yer alma sikliklar1 Cizelge 26°da

gosterilmektedir.

Cizelge 26. Ders kitaplarinda yer alan gorsel sembollerin kullanim siklig.

Tiirkiye ~ Avusturya Afganistan
Semboller

% f 5 % f
Askeriye - - 1 1,6 - -
Bagimlilik Yapict Madde - - 10 159 - -
Bayrak 7 6,5 1 1,6 8 5,8
Cinsellik - - 1 1,6 - -
Dogal Giizellikler 1 09 5 73 4 29
Dans 1 0,9 - - - -
Harita 8 65 7 11,1 54 388
Inang 3 028 7 11,1 20 144
Marka - - - - 1 0,7
Mimari 52 48,6 18 285 6 43
Medya 20 18,7 - - - -
Mutfak 8 74 2 32 17 122
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Cizelge 26. (devam) Ders kitaplarinda yer alan gorsel sembollerin kullanim siklig1.

Para Birimi - - - - 15 10,8
Pasaport - - - - 1 0,7
Politika - - 1 1,6 - -
Sanat 5 4,7 - - - -
Spor ) ) ) ) 4 43
Stil 3 28 9 142 9 6,5
Sehir - - e - -
TOPLAM 108 100 63 100 139 100

Cizelge 26’da yer alan veriler, en ¢ok sembol barindiran ders kitabinin Afganistan,
sonrasinda sirasiyla Tiirkiye ve Avusturya oldugunu gostermektedir. Ug ders kitabinda
da 10-12 araliginda bir yelpazede sembol tiirii bulunmaktadir. Bunlarin yedisine ait
sembolik unsunlar ii¢ ders kitabinda da yer almaktadir. Ders kitaplarinda ortak olarak ele
alinan bu sembol tiirleri bayrak, dogal giizellikler, harita, inang, mimari, mutfak ve stildir.
Tiirkiye ve Avusturya ders kitabinda en sik yer verilen semboller, mimari unsurlara aittir.

Buna karsin, Afganistan ders kitabinda en sik kullanilan semboller iilke haritalaridir.

Yalnizca Avusturya ders kitabinda bulunan askeri sembol, sayfa 146’daki Ingiliz kraliyet
muhafizlar1 gorselidir. Giinliik Londra seyahati plant konulu konugsma etkinligiyle
paylasilan gorsel, “Ne manzara ama! Muhafizlarin Degistirilmesi, Londra'da goriilecek
pek cok heyecan verici seyden yalnizca bir tanesidir.” ifadesiyle birlikte sunulmaktadir.
Bagimlilik yapict maddelerin sembolik unsurlar1 da yalnizca Avusturya ders kitabinda ve
ikinci sirada siklikta yer almaktadir. “Bagimlilik yapici maddeler”, Yesilay tarafindan
viicuda girdiginde davranigsal, ruhsal ve bedensel degisikliklere neden olan, bagimlilik
yapabilen kimyasal maddeler olarak tanimlanmaktadir (www.yesilay.org). Kitapta bir
sembolii yer alan sigara, “Sigara igmek yasaktir.” anlamina gelen isaret tabelas1 gorseli
ile olumsuz baglamda sunulmaktadir. Buna ek olarak kitapta dokuz alkollii icecek gorseli
vardir. Alkol igeren sembollerden iicii, kitapta verilen Youtube videolarinda yer
almaktadir. Bir alkollii icecek sisesi, bardakta alkollii kokteyl ve bardakta viski gorselleri
bu videolarda yer alan bagimlilik verici madde sembolleridir. Diger alti sembol ders

kitabinda yer almaktadir. Sekil 13.1°de, bir restoran meniisii olarak sunulan materyalde
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sisede beyaz sarap, bardakta beyaz sarap, bira ve li¢ alkollii kokteyl gorselleri yer
almaktadir.

@ Act out a scene in a restaurant.

SE_APO&.!;
| gaBiling,

I R

- A ‘71_ >
WonkATES

Sekil 13.1. Ders kitabindaki alkollii icecek gorselleri. (Englisch BHS 1, s. 136)

Ulkeleri sembolize eden bayraklar, ii¢c ders kitabinda da vardir. Tiirkiye ders kitabinda,
Tiirkiye, Almanya, Fransa, Italya, Yunanistan, Ispanya ve Birlesik Krallik olmak iizere
yedi iilkenin bayragi bulunmaktadir. Afganistan, Hindistan, Amerika Birlesik Devletleri,
Biiyiik Britanya, Pakistan ve Iran ise Afganistan ders kitabinda bayragma yer verilen
tilkelerdir (s. 3, 74). Ayrica, kitapta Avrupa Birligi bayragi da bulunmaktadir. Avusturya
ders kitabina gelindiginde, kitaptaki bayrak sembolii Sekil 13.2’de paylasilmaktadir.
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G Read the article and underline anything
that surprisesyou.m

Itis no surprise that English is often called a “world language”, today’s lingua
franca. Itis an official language of the United Nations and many other inter-
national organizations, including the International Olympic Committee. Of
the 193 member nations of the UN, more use English as their official language
than any other.

Englishis the number 1 language of the United Nations Organization.

Sekil 13.2. Ders kitabindaki bayraklar. (Englisch BHS 1, s. 37)
Sekilde, Ingilizcenin diinya dili olmasini konu edinen okuma metninde bulunmaktadir.
Metinde, Oniinde iiye iilkelerin bayraklarmin oldugu Birlesmis Milletler binasinin
fotografina yer verilmektedir. Bu bayraklar, hangi iilkeye ait oldugu segcilebilecek bir
goriintiiye sahip olmadigindan tek bir bayrak olarak analize dahil edilmigtir.

Cinsellige dair sembol, ii¢ ders kitab1 arasindan Avusturya ders kitabinda ve bir adet tespit
edilmistir. LGBT sembolii olarak yorumlanabilecek bu gorsel, iinlii moda tasarimcisi
Jeremy Scott’un yer aldigi “What Lies Behind Me (Ardimda Ne Yatiyor)” isimli
dordiincii tinitenin ilk sayfast paylasilmaktadir. S6z konusu sembol, Sekil 13.3’te

paylasilmaktadir.

I

What Lies

Behind Me @

Sekil 13.3. Jeremy Scott'un LGBT sembolii iceren tigort giydigi fotograf.
(Englisch BHS 1, s. 39)
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Sekilde, Scott’un tigortii iizerinde yer alan desenin, popiiler kiiltiirde LGBT toplulugunu
sembolize ettigi diisiiniilmektedir. The Guardian gazetesindeki Unicorn’un Déniisii:
Zamammuzin Sihirli Canavar: isimli makalede (15 Ekim 2017) gokkusagi ve tek

boynuzlu at kombinasyonunun LGBT yi temsil ettigi acik¢a ifade edilmektedir.

Inan¢ sembolleri, ii¢ ders kitabinda da bulunmaktadir. Tiirkiye ders kitabinda ii¢ defa yer
verilen inan¢ sembolleri, Islam dininde olan basértiisii (n=1) ve camii gorseli (n=1) ile
Hristiyanlarin Noel bayraminda yapilan “Noel kurabiye evi” gorselidir. Sekil 13.4’te,

konu ile ilgili kesit yer almaktadir.

WISE UP
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BIRTHDAY TREATS

Celebrating birthdays is an important tradition all over the
world. In many countries, people enjoy blowing out the
candles while they are making wishes. But every culture has
different traditions to celebrate their birthdays. Here are some
around the world.

Sekil 13.4. Okuma etkinliginde yer alan "Noel Kurabiye Evi" gorseli.
(Teenwise 9, s. 79)

Sekil 13.4°te, farkl iilkelerdeki dogum giinii kutlama geleneklerinin tasvir edildigi
Dogum Giinii Ikramlar: isimli okuma metninden bir boliim yer almaktadir. Metnin
etrafinda, tasviri yapilan dogum giinii geleneklerini yansitan fotograflar bulunmaktadir.
Metnin icerigi ile bir ilgisi bulunmasa da Sekil 8.4’teki kesitte yer alan Noel evi
kurabiyesi, okuma etkinliginde gorsel olarak sunulmaktadir.

Avusturya ders kitabindaki bir Budizm tapinagi ile bir cami fotografi, tiirbanli Sih bir
adam fotografi, basortiilii Miisliiman bir kadin fotografi, bir kilisenin i¢ mekan fotografi
kitapta yer alan inan¢ sembollerindendir. Sihizm inancina ait bir semboliin yer aldig1 yer

aldig1 gorsel Sekil 13.5°te paylagilmaktadir.
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No Body s
The Same

Sekil 13.5. Bir inan¢ semboliiniin yer aldig1 gorsel. (Englisch BHS 1,s. 111)

Sekildeki, “No Body is the Same (Kimse Ayni Degildir)” isimli sekizinci iinitenin kapak
sayfasinda bulunan fotografta farkli etnik kokenlerden karakterler yer almaktadir.
Fotografta Sih bir karakter oldugu anlasilmakla birlikte diger karakterlerin inanc¢larina

iliskin bir veri bulunmamaktadir.

Avusturya ders kitabinda Okiiltizme ait olarak yorumlanabilecek iki sembol de yer
almaktadir. Sekil 13.6°da yer alan, “Becerilerini kontrol et! Ingilizce becerilerin ne kadar
iyi? Hadi birlikte bulalim!” aciklamasimin istiindeki fotografta karakter, eli ve
parmaklariyla bir isaret yapmaktadir. Bu isaret, biiyiitec ya da mikroskop gibi cesitli
inceleme materyalleri olarak yorumlanabilece8i gibi popiiler kiiltiirde ¢ok¢a kullanilan
“seytan” (Wikipedia) anlaminda kullanilan 666 sayisinin igareti olarak da yorumlanabilir.
666 sayisi ayni zamanda, Yeni Ahit’te canavarin sembolii (Bale, 2015) olarak

aciklanmaktadir.

1 Re-Call

What this unit is about: checkyoursils!

You’reat a new school, you have new teachers and Englonckiler
clacematec. It’< nkav ta feel nervancin uch cituations. Let's find out togethert

Sekil 13.6. Unite kapak sayfasinda yer alan 666 isareti. (Englisch BHS 1,s. 1)
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Kitap icerigindeki bir diger okiiltizm sembolii, kitapta baglantis1 paylasilan videodaki
goriintiide yer alan keci kafasi1 figiiriidiir. Zengin Insanlarin Alabildikleri Icin Satin
Aldiklar: 25 Cilgin Sey isimli Youtube videosunda goriinen sembol, bir {inliiniin giydigi
hirkada desen olarak bulunmaktadir. Sekil 13.7°de goriilen keci basi iskeleti figiirii,
Eliphas Levi’nin ¢izimindeki Baphomet olarak yorumlanabilmektedir. Bu durumda

sembol, okiiltizm inancina ait olarak yorumlanabilmektedir (Wikipedia).

25 Crazy Things Rich People Bought Just Because They Could
@ Iz_,isszlmznsat:ne Katl 418 P 2 Paylas ) Tesekkiirler

Sekil 13.7. Videoda yer alan Baphomet sembolii. (Youtube, "25 Crazy Things Rich
People Bought Just Because They Could")

Afganistan ders kitabinda, 19 inan¢ semboliine yer verilmekte ve Kabe, camii, Kur’an
gibi gorsellerden olusan bu 6gelerin hepsi Islam dinine ait sembollerdir. Sekil 13.8’deki
gorselde, Pilgrimage Program (Hac Programi)” isimli 7. {initenin kapak sayfasindaki

inan¢ sembolleri gosterilmektedir.
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Unit Seven

riEin e Prgram

In this unit, you are going to:

( i )

Sekil 13.8. Ders kitabindaki inan¢ sembolleri. (English for Afghanistan 10, s. 79)

Afganistan ders kitabinda yer alan bir televizyon gorselinde, Finetel elektronik
markasimin kendi isminden olusan amblemi (s.1) analizde tespit edilen tek marka
semboliidiir. Tiirkiye ve Avusturya ders kitaplarindan farkli olarak, Afganistan ders
kitabinda bir milli takim gorseli (s. 7) ve diger iilkelerin futbol takimlarinin gorsellerine
de (s. 72) yer verilmektedir. Ayn1 sekilde, Afganistan pasaportu da iilkeyi temsil eden bir
sembol olarak kitapta yer almaktadir (s. 87). Ayrica, para birimlerine de gorsel olarak yer
verilen tek kitaptir. Amerikan dolar1 ve Afgan kagit ve metal paralari kitapta gorsel olarak

yer alan para birimleridir (s. 54, 55, 58, 59, 60, 62, 84).

Mimari semboller, Tiirkiye ders kitabindaki sembollerin yaklasik yarisini, Avusturya ders
kitabindaki sembollerin yaklasik ¢eyregini, Afganistan ders kitabindakilerin ise %4 gibi
kiiciik bir parcasini olusturmaktadir. Tiirkiye ders kitabindaki mimari sembollerin, tarihi
mimari yapilarin gorsellerinden olusturmaktadir. Bu gorseller en ¢ok “World Heritages
(Diinya Miraslar1)” isimli 7. iinitede yer almaktadir. Sekil 13.9°da, kitapta kullanilan

mimari sembollerden bazilar1 gosterilmektedir.
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IISTENING— & SPEAKING

a. Match the Modern Wonders with the photos

Petra, Jordan

Taj Mahal, India

The Great Wall, China

Machu Picchu, Peru

Christ the Redeemer Statue, Brazil
Chichén ltza, Mexico

Colosseum, ltaly

NoosN =

Sekil 13.9. Kelimeleri tanitma etkinliginde yer alan mimari semboller.

(Teenwise 9, s. 92)

Londra illiistrasyonu (s. 52), Tower Bridge gorseli (s. 146), Edinburgh’un turistik
mekanlarina ait gorseller (s. 53) ise Avusturya ders kitabinda yer verilen mimari
sembollere Ornektir. Afganistan ders kitabinda, alti adet mimari sembol bulunmaktadir.
Bu yapilardan biri tipik bir Afgan evi, digeri bazi giineydogu Asya bolgelerinde yer alan
agaclarla kapl bir ev resmidir. Diger yapilar, Afganistan Langhman eyaletinde yer alan
turistik nitelikte yapilardir ancak isimleri Kkitapta yer almamaktadir. Ismi tespit

edilemeyen bu mimari yapiin gorseli Sekil 13.10°da gosterilmektedir.

Conversation

A. Practice the following conversations with your partner.

1.

Karim: Hello, I am Karim.

Wabhid: Hello, I am Wabhid. It is nice to
meet you.

Karim: Welcome to Helmand.

Wahid: Thank you. It is nice to be here.

hh i | 1

Sekil 13.10. Afgan mimarisine ve dogal giizelliklerine ait semboller.

(English for Afghanistan 10, s. 15)

Medyatik semboller yalmizca Tiirkiye ders kitabinda yer almaktadir. Kitaptaki
sembollerin beste birine karsilik gelen bu semboller sinema filmi posterlerinden ve TV
programi sembollerin olugsmakta ve tamamina yakini hedef Kkiiltiiriin aktarildigi
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Hollywood’u temsil etmektedir. Sanatsal semboller de yalnizca Tiirkiye ders kitabinda
yer almaktadir. Kitapta, sayfa 86 ve 91’de yer alan Rodos Heykeli ile Zeus Heykeli
gorselleri ile sayfa 92’deki Kurtaric1 Isa heykeli kiiltiirlerin sanat anlayisini temsil

etmektedir.

Mutfaga ait semboller iic ders kitabinda da vardir. Tiirkiye ders kitabinda, diinya
mutfagina ait semboller bulunmaktadir. Kitapta, iilkelerin meshur yemeklerinin
fotograflarina yedi defa ve Cin mutfak kiiltiiriine ait yeme ¢ubuklarinin oldugu gorsele
bir defa yer verilmektedir. Yeme cubuklarinin yer aldigi kesit Sekil 13.11°de de

gosterilmektedir.

Huang's Blog

Hello, 'm Huang from China. Chinese dishes are always
very popular in the world, aren’t they? For breakfast,
lunch and dinner we usually have almost the same
kind of food. Rice, dumplings and noodles
n e are always on our menu. We use very little
CHINA oil to cook the food so Chinese food is
rarely greasy. We often use soy sauce, and
it’s quite salty, so we never add salt to
our meals. In some part of China, spicy
food is quite popular and they usually
eat ‘Hunan fish head’ with hot red peppers there. We love meat and
seafood with sweet and sour sauce. We use chopsticks to eat our food.
Everyone knows that China is a tea country and we always drink it a
lot. On our birthdays, we eat noodles. They are the symbol of a long
life.

Sekil 13.11. Okuma metnindeki Cin mutfagina ait semboller. (Teenwise 9, s. 77)

Avusturya ders kitabinda, Amerikan mutfagini sembolize eden Hamburger gorseli (s.
139) ile yerel mutfagin sembolik bir iiriinii olan Snitzel gorseli (s. 149), “Avusturya’nin
tadi. Herhangi birine Avusturya Yemegi deyin ve muhtemelen ilk once bir Wiener
Schnitzel diisiineceklerdir. Viyana'da Snitzel yenebilecek en eski yer Griechenbeisl’dir.
(O, Griechenbeisl) 1447'den beri vardir.” ifadesiyle birlikte yer almaktadir. Afganistan
ders kitabinda da Hamburger ve yerel mutfaga ait yemeklerin gorsellerine yer
verilmektedir. “Dining Customs (Yeme Gelenekleri)” isimli 8. iliniteden alinan Sekil
13.12°deki iic yemek gorseli Afgan mutfagini temsil ederken fast food gorselleri

Amerikan mutfagini temsil etmektedir.
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1Qabeli Palaw .......
2Chicken Qorm

Afghan Meals
..280 sauo

3Chopan Kabab
4Chicken Pasta
5Chicken Steak ......

1Chief Burger ..
2Beef Burger ...
3Chicken Burger ...
4Club Sandwich .....
5Chicken Sandwich

. Chicken Tikka Pizza ....

1Coke, Fanta, Sprite .....
2Coke, Fanta, Sprite (F
3Mineral Water (0, 5 lit) ...
4Mineral Water (1, 5 lit) ...
5Dogh (Yugurt Drink) .............

Sekil 13.12. Ders kitabindaki sembolik yemek gorselleri.
(English for Afghanistan 10, s. 101)
Uc ders kitabinda iilkelerin dogal giizelliklerini simgeleyen unsurlar Tiirkiye ders
kitabinda Kapadokya Peri Bacalar1 (s. 22); Avusturya ders kitabinda Misir, Kanada,
Nepal ve Peru’dan dag ve Fas’tan ¢6l manzaralar1; Afganistan ders kitabinda ise iilkenin

g0l ve dag manzarasi fotograflar (s. 13, 15) olarak yer almaktadir.

Tiirkiye ve Avusturya kitabinda, bazi iilkeleri sembolize eden yedi harita gorseli
bulunmaktadir. Tiirkiye ders kitabindaki sayfa 14’°te, Tiirkiye, Almanya, Fransa, halya,
Birlesik Krallik, Yunanistan ve Ispanya siyasi haritalar1 bir Avrupa haritasi iizerinde
renklendirilmig halde sunulmaktadir. Avusturya ders kitabinda yer alanlar Amerika
Birlesik Devletleri, Almanya, Yunanistan, Yemen ve Fas’in ayr1 ayri renkli olarak
gosterildigi diinya haritalar1 ve bir Ingiltere haritasidir. Bulundurdugu sembollerin
cogunlugu haritalar olan Afganistan ders kitabinda ise Asya kitasinda yer alan 27 iilkenin

siyasi smirlar1 diinya haritalar tizerinde ikiser defa gosterilmektedir (s. 1, 3).

Ug ders kitabinin toplaminda, bir sehri ve bir kiiltiire ait dans1 simgeleyen birer unsura
rastlanmaktadir. Avusturya ders kitabinda, Gotzens koyiinii simgeleyen sehir amblemine
sehir tanitim brosiirtinde (s. 106) yer verilmektedir. Tiirkiye ders kitabinda, hangi iilkeye
ait oldugu tespit edilemeyen ancak Avrupa dans kiiltiiriinii simgeledigi diisiiniilen bir grup

insanin dans ettigi bir fotograf (s. 44) yer almaktadir.
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Hint yoresel kiyafetlerini giyen kadinlardan olusan iki gorsel ile (s. 118,119) dénem
elbiseleri giymis Ingiliz veya Fransiz aristokratlarm bulundugu baska bir gorsel (s. 115)
Tiirkiye ders kitabinda yer alan stil sembolleridir. Diger taraftan, Avusturya ders
kitabindaki stil sembolleri ¢esitli giyim tarzlarini yansitmaktadir. Sekil 13.13’teki “No
Body Is The Same (Kimse Ayni1 Degildir)” isimli 8. temanin kelime bilgisi etkinliklerinde
punk, kischy, gothic, posh stillerinde giyinen ve/ya sa¢-makyaj yapan ve Iskog¢ yoresel

kiyafetleri giyen insan fotograflar1 toplamda dokuz defa yer almaktadir.

@ INTAKE an
It's wmy life, ol ')
Dressed for @

success

“Clothes make the man” a proverb says. Your style tells other
people a lot about you. In certain jobs, you will be expected to
wear specific clothes. But with the many styles there are today,
which one is yours?

o Do you know these fashion styles?

Can you find examples in the pictures? What other styles can you identify?

traditional formal trendy

uniform gothic punk
casual kitschy alternative

business hip sporty

Sekil 13.13. Stil belirten sembollerin yer aldigr igerik. (Englisch BHS 1,s. 112)

Afganistan ders kitabindaki stil sembolleri ise yoresel giyimler olarak yer bulmaktadir.
Suudi yoresel erkek giyimi kandura (s.36); Hac ve umre ibadetlerinde giyilen ihram
(s.67,68) ve Antik Misir kiyafetleri (s. 107), bu ders kitabinda yer verilen stil igerikli

sembollerdir.
4.2.2.4. Bagimlilik Verici Maddeler

“Semboller” alt kategorisinde, bagimlilik verici maddelerin tanitimi yapilmakta ve bu
maddelerin Avusturya ders kitabinda yer alan sembolik unsurlarindan bahsedilmektedir.
Bu baglikta ise, bagimlilik verici maddelerin ders kitaplarinda yalnizca gorsel degil ayni

zamanda yazil1 ve/ya igitsel olarak yer almasi konu edinilmektedir.
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Incelenen ii¢ ders kitab1 arasinda, bagimlilik verici maddelere yalnizca Avusturya ders
kitabinda rastlanmaktadir. Kitapta bu maddeler, hem gorsel hem de yazili olarak
sunulmaktadir. Kitapta ve baglantis1 verilen Youtube videolarinda toplamda dokuz
alkollii igecek gorseli bulunmaktadir. Ayn1 zamanda, olumsuz bir baglamda yer verilen
“Sigara icmek yasaktir” sembolii de kitapta yer almaktadir. Bu ogeler “semboller”
kategorisine de dahil edilmis ve 6rnekleri paylasiimistir. Ek olarak, sayfa 125’te verilen
kelime listesindeki ornek ciimlelerinden birinde “Oda arkadaslarimdan bazilar: sigara
icmektedir.” ciimlesi yer almaktadir. Benzer bir ifade, ayni linitede bulunan bir dinleme
metninde, “Sigara icmiyorum ama oda arkadaslarinun cogu iciyor.” seklinde 16
yasindaki bir karakter tarafindan sarf edilmektedir. Bu climleler, sigara igme konusunda
acik bir mesaj icermese de 6grenciler i¢in hatirlatict olmakla birlikte cogunluk tarafindan

kullanildiginin belirtilmesi 6zendiricidir.

Kitapta yazili olarak bagimlilik verici madde isimleri kullanilmamakta ancak bu
maddeleri cagristiran pub ve bar kelimelerine sekiz defa yer verilmektedir. Pub kelimesi,
alkollii icecek servis etmek lizere agilan icki mekanlarin ifade ederken (Wikipedia) ve

bar kelimesi meyhane (Oxford Dictionary) kelimesi yerine kullanilmaktadir.
4.2.2.5. Cinsiyet¢i Yaklasim

Aragtirmada “cinsiyet¢i yaklagim” ifadesi, iki cinsiyeti kapsayacak bir baglamda fakat tek
bir cinsiyete atif yapilan kelime kullanimlarini, erkek veya kadin cinsiyetinin ilgi ve
begenilerine yonelik kliseleri yansitan icerikleri ifade etmektedir. Tiirkiye, Afganistan ve
Avusturya ders kitaplarinin liglinde de cinsiyet¢i yaklagimla sunulan igerikler
bulunmaktadir. Bu icerikler, Tiirkiye ders kitabinda yedi adet, Afganistan ders kitabinda

bes adet, Avusturya ders kitabinda ise {i¢ adettir.

Tiirkiye ders kitabindaki cinsiyet¢i ogelerin biri cinsiyet¢i kelime kullanimi (“man-
made”, s. 88) iken digeri cinsiyeti bilinmeyen bir 6zne i¢in erkek zamiri “he”nin
kullanilmasidir (s. 61). Ders kitabindan bir bagka 6rnek, kadin cinsiyeti iizerine olumsuz
bir yargida bulunulmasina neden olabilecek niteliktedir. Bu igerik Sekil 14.1°de

paylasilmaktadir.
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I’'m from Houston, America. Houston is called a bayou city. Bayou is a kind of dirty
river. It floods a lot and we get hurricanes there. After heavy rains, you see water
in your houses. And those big angry storms! Trees fall down, cars drift away by
the force of heavy water and things fly in the air. Everything seems in an absolute

mess. By the way, we give female names to our hurricanes. Do you know the
reason behind it?

Sekil 14.1. Iginde cinsiyetci yaklagim barindiran metin 1. (Teenwise 9, s. 52)

Sekildeki metinde, Amerikal1 bir erkek karakter iilkesinde kasirgalara kadin ismi
verildigini sdylemektedir ancak bu durumun nedenini okuyucuya sorup konu hakkinda
bagka bir aciklama yapmamaktadir. Literatiirde ise bu sorunun cevabi konusunda iki
farkli goriis yer almaktadir. Bu goriislerden biri, kadinin ince, hassas yapisi nedeniyle
kasirganin korkutucu cagristmini hafifletmesini saglamak, digeri ise kasirganin kadin
ofkesi ile iligkilendirilip halk tarafindan ciddiye alimmasini saglamaktir (Wolfe, 2021). Iki
goriis de kadin cinsiyetine yonelik basma kalip bir yaklagim icermektedir. Cinsiyetci
yaklagim iceren diger bir icerik, sayfa 130’da bulunmaktadir. Icerigin yer aldigi metin
Sekil 14.2°de paylasilmaktadir.

N

| watch TV every day. | like lots of different
programmes, but my favourite ones are TV
series, talent and reality shows. | can't stand
watching sports programmes. Dad and my
brother are crazy about them. They never miss
Chelsea matches. Tonight, I'm watching my
favourite TV series, “Teen Wolf". | love all the
characters, especially Allison and Derek. They
are amazing. There is a good balance between
horror and humour. | can't wait to find out what
will happen next at the end of each episode.

Brenda

130

Sekil 14.2. Iginde cinsiyetci yaklagim barindiran metin 2. (Teenwise 9, s. 130)

Sekil 14.2°deki okuma etkinliginde kadin karakterin “Spor programlarini seyretmeye
dayanamiyorum. Babam ve erkek kardesim onlara deli oluyorlar (...) Bu gece en sevdigim

>

dizi Teen Wolf'u izleyecegim.” ifadesi kadinlarm TV programi begenilerine yonelik

basma kalip bir yargiy: ifade etmektedir.

Afganistan ders kitabinda bes adet cinsiyet¢i yaklasim iceriginden biri, Tiirkiye kitabinda
da oldugu gibi “man-made” (s. 47) kelimesinin kullanimidir. Aym sekilde, sayfa 48’de
yer alan “Thousands of years ago, men lived in caves.” ifadesi kitaptaki cinsiyet¢i dil
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kullanimina diger bir 6rnektir. iki igerikte de man/men ifadesi erkek cinsiyeti disinda, iki

cinsiyeti temsil etmesi maksadiyla kullanilmaktadir.

Kitapta bir dil bilgisi konusuna 6rnek olarak verilen “O (kadin) aglamali, yoksa olecek.”
climlesi (s.118) de cinsiyet¢i bir tutumu yansitmaktadir. Hangi baglamda yazildigi
bilinmeyen bu ifadenin, bir kadinin hayatinin acizlik, kendini acindirma ve aglama gibi
kadinst bulunan eylemlerde bulunmasma bagli oldugu diisiincesini yansittigindan

cinsiyetci oldugu diisiiniilmektedir.

Avusturya ders kitabina gelindiginde cinsiyetci yargi igeren li¢ icerikten ikisinin Sharon
Stone ile iligkili oldugu goriilmektedir. Kitapta “None of My Business? (Beni
Ilgilendirmez Mi?)” isimli altinci iinitenin kapak sayfasinda bir Youtube baglantist
paylasilmaktadir. Zengin Insanlarin Alabildikleri Icin Satin Aldiklart 25 Cilgin Sey
baglikli bu videoda, bir hayraninin kendisini pmesi i¢in Sharon Stone’a 50 bin dolar para
teklif ettigi ve Sharon Stone’un bu teklifi kabul ettigi ifade edilmektedir. Hayranin para
kargiliginda cinsellik teklifinde bulunmasi birinci, bu teklifin kabul edilerek cinsiyet¢i
davranigin beslenmesi ise ikinci cinsiyetci davranis olarak yorumlanmaktadir.

Avusturya ders kitabinda yer alan diger cinsiyetci icerik, ayni iinitedeki bir dinleme
etkinliginde yer almaktadir. Aligveriste olan kadin karakterlerden biri, arkadasinin
begendigi pembe kiyafet icin olumsuz bir tavirla “Pembe renkli giysi ¢cok kizst.” ifadesini
kullanmaktadir (s. 81). Pembe renginin kizlara ait olarak goriilmesinden otiirii olumsuz

bir baglamda sunulmasi, cinsiyet¢i olarak nitelendirilmektedir.
4.2.2.6. Politik Igerik

Apple (1990), ders kitaplarinin sadece gercekleri ileten tasiyici sistemleri olmadigini
ifade etmistir. Bunun nedeni, yazarlarin kendi fikirlerini, begenilerini, sosyal ve Kkiiltiirel
birikimlerini, ekonomik hayatlarinin yansimalarin1 hazirladiklar1 ders kitabinin icerigine
aktarmalarinin kacinilmaz olmasidir. Dolayisiyla ders kitaplar: sosyal, kiiltiirel ve politik
aktaricilaridirlar. Nitekim, Tiirkiye Milli Egitim Bakanligi tarafindan &g8retim
programinin anayasada yer alan 1739 sayili kanunda agiklanan Tiirk Milli Egitim
hedeflerine uygun olarak olusturuldugunu belirtilmektedir (mufredat.meb.gov.tr). Bu,
devlet okullarinda okutulan ders kitaplarinin Ogretim programima uygun olarak

hazirlandi1gin1 ve iilkenin politik felsefesini tasidiklar: anlamina gelmektedir.
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Benzer ifadeler, Afganistan egitim bakanliginca basilan ders kitaplarinda Egitim
Bakanmimin Mesaji baglikli kitaba giris yazisinda da yer almaktadir. Donemin bakani
Balkhi, ders kitab1 ve devlet politikast iligkisi ile ilgili su aciklamalarda bulunmaktadir:

“ (..) Inamyoruz ki Kkaliteli 6gretim programlari ve ders
kitaplarina sahip olmadan siirdiiriilebilir gelisim hedeflerini
yakalayamayacagiz. (... Ozverili Ogretmenlerimiz ve okul
yoneticilerimizden aktif ders saatini ders kitaplarin1 kullanarak
desteklemek ve gelecek nesilleri elestirel diisiinebilen, dini ve
milli degerlere sahip bilgili ve egitimli vatandaglar haline
getirmek i¢in sonsuz ¢aba sarf etmelerini rica ederiz. (...)
Avusturya’da devlet okullarindaki ders kitaplarinin se¢iminden sorumlu Egitim, Bilim
ve Aragtirma bakanligi sorumludur. Bakanlik, 6zel yaymevlerinin hazirladig: kitaplardan
olusan kitap listelerini paylasmaktadir. Okullar da materyal tercihlerini bu listeler i¢cinden

yapmaktadir.

Yukarida bahsedilen nedenler, ders Kkitaplarmin politik icerik tasimalarini olasi
kilmaktadir. Nitekim, Tiirkiye ve Avusturya ders kitaplarinda olmasa da Afganistan ders
kitabinda iki politik mesaj yer almaktadir. Bu igerikler, “Countries and Nationalities
(Ulkeler ve Milletler)” isimli birinci iinitedeki Televizyon isimli okuma etkinliginde yer
almaktadir. Televizyonun avantajlarindan ve dezavantajlarindan bahsedilen metinde,
Afgan televizyonlarina c¢ikan bir takim meslek ve makam mensuplart hakkinda
genelleyici ifadeler kullanilmakta ve Afgan hiikiimetinin televizyon ile ilgili getirdigi
siirlamalar konusunda propaganda yapilmaktadir (s.5). Bu iceriklerin yer aldigi okuma

metninde su ifadelere yer verilmektedir:

“Giiniimiizde, din alimleri, entelektiieller ve politikacilar,
onlart ahlakin ve kamu erdemlerinin dogru yoluna
yonlendirmek icin TV den halka konusmaktadirlar.”

“Ulkede TV kanallart iizerinde kontrol saglamak ve bu
kullamsh  kaynagin yanls sekilde kullanimini engellemek

devletin gorevidir.”
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4.2 3. Kiiltiirlerarasilik

Bu baghikta Tiirkiye, Avusturya ve Afganistan ders kitaplarinin iceriginde yer alan
kiiltiirel ogeler, yer alma sikliklar1 ile birlikte incelenmektedir. Arastirmada Kkiiltiirel
icerikler “yerel kiiltiire ait dgeler”, “yabanci kiiltiire ait ogeler” ve “hedef kiiltiire ait
Ogeler” olmak iizere lic ana baslikta incelemektedir. Yerel kiiltiire ait dgeler, ders
kitabinin yayimlandig iilkenin kiiltiirel unsurlarini ifade etmektedir. Yabanci kiiltiire ait
ogeler, kitabin basildi1 iilke diginda kalip hem Ingilizcenin yabanci dil olarak okutuldugu
iilkeleri hem de tarihinde Ingiliz somiirgesine maruz kalmaktan kaynakli sosyal yasamda

veya devlet sektorlerinde Ingilizce dilini kullanan iilkeleri kapsamaktadir.

Ders kitaplarinin kiiltiirel analizi konusundaki arastirmalarda, toplum dilbilimci olan
Kachru’nun (1985) “The Three Circles of English (Ingilizcenin U¢ Cemberi)” isimli
modeli yaygin olarak kullanilmaktadir. Bu modelde iilkeler, ingilizce ile olan iliskilerine
gore i¢ cember, dis cember ve genisleyen cember olarak gruplandiriimaktadir. I¢
cemberde Ingilizcenin anadil olarak 6grenildigi, bu ¢alismada da “hedef kiiltiir” olarak
tanimlanan Biiyiik Britanya, Amerika Birlesik Devletleri, Yeni Zelanda, Avustralya ve
Kanada yer almaktadir. Kachru’nun dis gemberinde, Ingiliz sémiirge gegmisi olmasindan
otiirii Ingilizcenin ikinci anadil olarak yaygin sekilde konusuldugu Hindistan, Pakistan,
Malezya gibi iilkeler yer almaktadir. Konusan niifusu devamli olarak arttig1 icin
“genisleyen cember” olarak adlandirilan (Tatar, 2010) en son halka ise Tirkiye,
Afganistan ve Avusturya gibi Ingilizcenin yabanci dil olarak devlet tarafindan okutuldugu
tilkeleri kapsamaktadir. Tiirkiye, Afganistan ve Avusturya ders kitaplarinda yer alan ii¢

tiir kiiltiirel iceriklere iligkin elde edilen bulgular ise Cizelge 27°de paylagilmaktadir.

Cizelge 27. Ders kitaplarinda kiiltiirlerarasilik.

Tiirkiye Afganistan Avusturya
Kiiltiir Ttirleri
f % f % f %
Yerel Kiiltiire Ait Ogeler 95 10,37 430 56,35 136 14,83

Hedef Kiiltiire Ait Ogeler 351 38,31 129 1690 598 6521
Yabanci Kiiltiire Ait O geler 470 51,31 204 26,73 183 1995
TOPLAM 916 100 763 100 917 100
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Tiirkiye ve Avusturya ders kitaplarinda yer alan bine yakin kiiltiirel icerigin miktari, bir
farkla aynidir. Afganistan ders kitabinda ise 763 kiiltiirel igerik bulunmaktadir. Ug ders
kitab1 da kiiltiirel unsurlar1 barindirma agisindan zengin olsa da tiirlerine gore agirlik
verdikleri kiiltiirler farkhdir. Tiirkiye ders kitabinda, yabanci kiiltiire ait igerikler toplam
kiiltiirel igerigin yaklasik yarisini olugturmaktadir. Kitapta, hedef kiiltiire ait iceriklere
%38 oraninda yer verilirken yerel kiiltiire ait icerikler %10 oraninda temsil edilmektedir.
Afganistan ders kitabina gelindiginde, kitapta yer alan 763 Kkiiltiirel icerigin yarisindan
fazlasim yerel kiiltiire ait unsurlar olusturmaktadir. Ceyreklik payda yabanci kiiltiire ait
iceriklere ayrilirken en kiiciik paydanin hedef kiiltiire ayrildig1 goriilmektedir. Tiirkiye ile
neredeyse ayni sayida Kkiiltiirel icerik barindiran Avusturya ders kitabinda da kiiltiirel
icerikler farkli bir resim sunmaktadir. Kitapta hedef kiiltiire %65 oraninda yer
verilmektedir. Bu, ii¢ ders kitabinin icerdigi kiiltiirel iceriklerin sahip oldugu en biiyiik
paydadir. Kitapta, yerel kiiltiirii ve yabanci kiiltiirii temsil eden unsurlara ise birbirlerine
yakin oranlarda yer verilmekle beraber %5’lik fark ile yabanci kiiltiire ait icerikler on
plana ¢cikmaktadir. Arastirmanin sonraki boliimlerinde, ii¢ ders kitabinda yer alan kiiltiirel

iceriklerin tiirlerine gore nitelik ve niceliginden bahsedilmektedir.
4.2.3.1. Yerel Kiiltiire Ait Ogeler

Grove (1982), 6grencilerin bilmedikleri derinliklere dalmadan 6nce ait olduklar1 kendi
kiiltiirlerini 1yi bilmeleri gerektigini ifade etmigtir (Akt. Cakir, t.y.). Bunun nedeni,
ogrencilerin sahip olduklar1 kiiltiirel 6zelliklerin farkinda olmalarinin, hedef kiiltiiriin
farkliliklarina daha objektif bir bakisla yaklagmalarini saglayabilmesidir (Straub, 1999).
Diger yandan, yabanci dilin 68retim materyalinde hedef kiiltiir yaninda yerel kiiltiire de
yer verilmesi, Ogrencinin yeni dili kendi hayatiyla 6zdeglestirmesine yardime1 olmakta
ve bu da Ogrencinin 68renme ortamima dahil olmasimi kolaylagtirmaktadir. Bu
nedenlerden otiirii calismada Tiirkiye, Afganistan ve Avusturya ders kitaplarinda bulunan
yerel kiiltiire ait ogeler mercek altina alinmakta ve elde edilen veriler kitaplarda yer alma

oranlarina gore Cizelge 28’de sunulmaktadir.
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Cizelge 28. Ders kitaplarindaki yerel kiiltiire ait 6gelerin icerigi ve oranlari.

) Tiirkiye ~ Avusturya Afganistan

Yerel Kiiltiire Ait Ogeler % % %
Cografi Ozellikler 43 38 35
Degerler 2 4 3
Egitim 2 9 7
Eglence - 1 -
Ekonomi - 6 15
Gelenekler 2 1 1
Giinliik Yasam - 7 5
Inang 4 9 24
Insanlar 13 2 1
Kurum, Kurulus ve Organizasyonlar - - -
Mimari 11 1 3
Politik Unsurlar ve YOnetim - 1 2
Sembol 2 15 3
Tarih 17 - 1
Turizm - 1 -

Cizelge 28°de yer alan veriler, li¢ ders kitabinin kendi kiiltiiriinii temsil eden 6gelerin en
cok cografi oOzellikleri yansittigi goriilmektedir. Ayrica, 15 yerel Kkiiltiirel icerikten
sekizine, li¢ ders kitab1 tarafindan degisen oranlarda yer verilmektedir. Yerel kiiltiire ait
eglence ve turizm unsurlar1 yalnizca Avusturya ders kitabinda vardir. Ekonomi, giinliik
yasam, politika unsurlar1 Avusturya ve Afganistan ders kitaplarinda bulunurken Tiirkiye
ders kitabinda yer almamaktadir. Avusturya ders kitabinda ise, diger iki kitabin ortak
olarak barindirdig1 yerel tarihi unsurlar bulunmamaktadir. Ug ders kitabinda yer alan yerel

kiiltiire ait 6gelerin detaylar1 gelecek bagliklarda paylasilmaktadir.
4.2.3.1.1. Tiirkiye

Tiirkiye ders kitabinda, iilkenin yerel kiiltiiriinii temsil eden 95 6genin yariya yakinini
cografi ozellikler olusturmaktadir. “Cografi Ozellikler” kategorisini; tarihsel icerikler,

Tiirkiyeli meshur kisiler ve mimari yapilar birbirine yakin oranlarla takip etmektedir.
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Kitapta, “edebiyat ve sanat”, “eglence”, “politik unsurlar ve yonetim”, “kurum, kurulus

9% ¢

ve organizasyonlar”, “ekonomi” alt kategorilerine ait yerel icerikler bulunmamaktadir.

Kitapta “lilke”, “millet”; sokak, cadde, il veya il¢ce gibi iilkelerin kiiciik parcalarini ifade
eden “yerel birimler”, “harita”, “yeryiizii sekilleri”, “bolge” ve “dogal afetler” gibi
unsurlar1 i¢inde barindiran 41 cografi 6ge bulunmaktadir. Bu ogelerin igerikleri ve yer

alma sikliklar1 Sekil 15.1°de paylasilmaktadir.

13
12
11

Ulke  Millet Yerel Yeryiizii Harita Dogal Bolge
Birimler Sekilleri Afetler

Sekil 15.1. Yerel cografi dgelerin igerigi ve yer alma sikligi. (Tiirkiye)

Sekildeki veriler, ders kitabinda iilke, millet ve yerel birim adlarinin benzer siklikta yer
aldigim1 gostermektedir. Yerel birimler kategorisinde en ¢ok yer alan iig il Istanbul (n=3),
Bodrum (n=3) ve Nevsehir (n=2)dir. Kitapta Tiirkiye haritasina kitalararasi harita
tizerinde bir defa yer verilmektedir. Lara Plaji (s. 50) ve Kapadokya (s.22), ders kitabinda
isimlerine yer verilen yeryiizii sekilleridir. Tiirkiye ders kitabinda, diger iki ders
kitabindan farkli olarak, dogal afetler konusu da islenmektedir. Sayfa 55’te diinyanin
cesitli yerlerinde olusan dogal afetlerle ilgili okuma etkinliginin bitiminde 6grencilerden
Tiirkiye’deki dogal afetler hakkinda konusmalari istenmektedir. Son olarak, Medeniyetin

Ilk Adimlar isimli 6rnek metinde Mezopotamya bolgesinin ad1 gegmektedir.

Yerel kiiltiire ait deger unsurlarina gelindiginde, iki 0ge tespit edilmistir. Ders kitabinda
yerel degerleri aktaran bir icerikte karakter Deniz, memleketi Istanbul’dan arkadasina
bahsederken “Esnaflar dost canlisidir ve herkes giiler yiizliidiir.” ifadesini
kullanmaktadir (s.24). Bu ifade, yerel kiiltiirde insanlar arasi iligkileri yansitmaktadir.
Yerel kiiltiirel degerlerin aktarildigi diger icerik ise dinleme etkinligindeki Defne isimli
Tiirk karaktere ait olan bir genis aile fotografidir. Fotograf, Sekil 15.2’de yer almaktadir.
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Fotografta yer alan anne, baba, biiylikanne, day1 ve kuzenlerinden hep birlikte yasadigina
dair bir bilgi bulunmasa da aile fotografi olarak aile biiyiiklerinin de yer aldig bir fotograf

sunulmasinin aile i¢i iligkileri yansittig1 diistiniilmektedir.

[ ! : [ [

@ i%{ : O s S - Oﬁ
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Sekil 15.2. Yerel kiiltiirde aile ici iligkileri yansitan gorsel. (Teenwise 9, s. 20)

Kitapta, yerel kiiltiiriin egitim unsurlarina ait iki 6ge bulunmaktadir. Bunlardan biri,
okuma metninde Melda Umur Saguner’in mezun oldugunu belirtilen 9 Eyliil Universitesi
konservatuaridir. Diger oge, kelime etkinligi kapsaminda verilen metinde Tiirkiye nin

Exchange 6grenci degisim programina dahil oldugunun belirtilmesidir.

Ders kitabinda yerel geleneksel unsurlara direkt degil ancak dolayli olarak iki defa yer
verilmektedir. Ik olarak, bazi iilkelerin dogum giinii kutlama geleneklerini konu edinen
okuma etkinligi sonunda 6grenciden iilkesindeki (Tiirkiye) dogum giinleri hakkinda bilgi
vermesi istenmektedir (s. 79). Ikinci igerikte benzer sekilde, Hindistan’da kutlanan bahar
festivalini anlatan okuma etkinligi sonunda 6grenciye lilkesinde buna benzer bir festival
olup olmadig1 ve varsa nasil kutladiklari sorulmaktadir. Ogrencilerin bu iki soruya

verecekleri yanitlarin yerel kiiltiire ait gelenek bilgisini tagiyacagi ongoriilmektedir.

Yerel kiiltiiriin giinliik yasamina ait unsurlar1 aktaran iki icerik, ingiliz ve Cinlilerin
kahvalti aligkanliklar1 hakkindaki dinleme etkinliginden sonra 68rencilere kendi kahvalti
aligkanliklar1 hakkinda sorulan sorulardan olugmaktadir (s.75). Bu sorularda 6grenciye
kahvalti yapmay1 sevip sevmedigi, kahvaltisin1 genellikle biiyiik mii yoksa kiiclik mii
yaptig1, sabahlar1 ne yapmaktan hoslandig1 sorulmaktadir. Bu sorular, direkt olarak yerel
kiiltiire ait unsur barindirmasa da bu sorulara verilecek yanitlarin yerel kiiltiiriin kahvalti

aligkanliklarii yansitacagi ongoriilmektedir.
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Tiirkiye’nin giinliik yasaminin aktarildig1 diger iki igerik, Tiirkiye’deki acil durum ¢agri
numaralarindan olusmaktadir. Bu iic oOgeye yer verilme bicimi Sekil 15.3’te

gosterilmektedir.

n Match the phone numbers of the emergency services in Turkey with the photos.

Sekil 15.3. Yerel kiiltiire ait giinliik yasam icerigi. (Teenwise 9, s. 104)

Kitapta Tiirkiyeli meshur sekiz insanin ismi toplamda 12 defa yer verilmektedir. Bu
kisiler; miizisyen Melda Umur Saguner, gazeteci-kasif Hasan Soylemez, 2020
Olimpiyatlar1 okc¢uluk sampiyonu Mete Gazoz, 2016 4. Diinya Aerobik Jimnastik
Sampiyonu jimnastik¢i Ayse Beglim Onbasi, futbolcu Metin Oktay, ilk kadin yazarimiz
ve kadin haklar: aktivistlerimizden Fatma Aliye, Mimar Sinan ve fizik miihendisi Canan
Dagdeviren’dir. Kitapta, yerel karakterlerin gorselleri, basar1 hikayeleri ve sempatik
yonleri hedef kitleye ilgi c¢ekici bir baglamda sunulmaktadir. Sekil 15.4’te, Tiirkiyeli
gazeteci ve kasif olan Hasan Soylemez’in Afrika’yr bisikletle gezme hayalini
gerceklestirme hikayesini anlatan Hayallere Yolculuk isimli okuma metninden bir boliim

yer almaktadir.

JOURNEY TO DREAMS

A u Hasan Sdylemez is a Turkish journalist and an explorer. He is also a dream
follower. He tries to make his dreams real, so he travels across the continent of
Africa by Sahara, his bike. He plans to see 54 countries
including 6 island states and travel nearly 60,000 km in
three years. He often shares his experiences on social
.= media during his journey.

B.Plf is along and tiring journey because his
route includes many deserts. Sand storms and strong
winds make this journey extremely difficult. He says ‘I
can cycle fast when the wind blows behind me; it is a
disaster when it blows directly into my face’.

Sekil 15.4. Kasif Hasan Soylemez hakkindaki okuma metninden kesit.
(Teenwise 9, s.58)
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Ders kitabindaki bazi etkinliklerde, 68renciden etkinlikte ele alinan konuyla ilgili olarak
yerel sahislardan drnek vermesi de istenmektedir. Ornegin, sayfa 66°da 6grenciye sinif
arkadaslarinin ilham aldig: Tiirkiyeli sahislarin isimleri ve nitelikleri sorulmaktadir. Ayni
sayfada, 6grenciden kendilerine en ¢ok ilham veren Tiirkiyeli sahis hakkinda tanimlayici
bir paragraf yazmasi da istenmektedir. Ek olarak, oynayacaklar1 film karakterlerini
canlandirmak icin makyaj yardimiyla degisim yasayan {nliilerin konu edinildigi
etkinlikten sonra 68renciden anlatilan durumla 6zdegslesen yerel bir sahis 6rnegi vermesi
istenmektedir (s. 67). Tirkiye tarihindeki ilham verici sahislar hakkinda diyalog

kurulmasinin istenmesi (s. 72) ise konuyla ilgili bagka bir iceriktir.

Ders kitabindaki yerel inang unsurlar1, islam dinine ait yapilardan olusmaktadir. Selimiye
Camii ismi ve gorsellerine toplamda li¢ defa, Ayasofya Camisi’nin ismine bir defa yer
verilmektedir. Kitapta yerel mimari unsurlardan dokuz 6ge de yer almaktadir. Diinyanin
Yedi Harikasi listesine giren, Mugla’da bulunan Halikarnas Mozolesine hem gorsel hem
yazinsal olarak toplamda yedi defa yer verilmektedir. Mozolenin yer aldig1 etkinliklerden

biri Sekil 15.5’°te gosterilmektedir.

n Match the Seven Wonders of the Ancient World with the countries. You can use some of
them more than once.

[:JL Turkey Cjz Egypt DS. Greece [:]4 Iraq

a. The Great Pyramid b. The Hanging Gardens of c. The Statue d. The Tem;ﬂe of Artemis

f. The Colossus of Rhodes

. F
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Sekil 15.5. Ders kitabinda yerel mimari unsur: Halikarnas Mozelesi.

(Teenwise 9, s. 86)

Ayni sayfada yer alan bir Tiirkiye bayragi gorseli ve Tiirkiyeli karakter Hakan’in

“Merhaba” ifadesi (s. 14) ders kitabinda yer verilen yerel sembollerdir. Tasidig1 yerel

sembol sayisinin az olmasina karsin, Tiirkiye ders kitab1 tarihsel bilgi ve tarihi yapi

bakimindan zengin bir icerige sahiptir. Kitapta yer verilen tarihi yapilar sunlardir:

Artemis Tapinad1 (n=5), Gobeklitepe Tapinagi (n=1), Gobeklitepe (n=3), Catalhoyiik
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(n=1) ve Ephesus antik kenti (n=3). Konuyla ilgili olarak, 6grencilerden Tiirkiye’de
gezdikleri bir tarihi mekani anlatmalar1 (s. 96) ve Mezopotamya uygarligi hakkinda bir
sunum hazirlamalari (s.90) ve Gobeklitepe hakkinda roportaj metni (s.93) yazmalar1 da

istenmektedir.
4.2.3.1.2. Avusturya

Avusturya ders kitabinda, iilkenin yerel Kkiiltiirline ait 14 farkli icerikte 136 Oge
bulunmaktadir. Kitap, barindirdig1 yerel kiiltiire ait 6ge cesitliligi acisindan ti¢ ders kitab1
arasinda one ¢ikmaktadir. Tiirkiye ve Afganistan ders kitaplarinda oldugu gibi Avusturya
ders kitabinda da, yerel kiiltiire ait Ogelerde en biiyiik paydayr cografi ozellikler
olusturmaktadir. Cografi ozellikleri, ¢oktan aza dogru sirasiyla “sembol”, “egitim”,
“giinliik yasam” ve “ekonomi” ogeleri takip etmektedir. “Turizm”, “politik unsurlar ve

yonetim”, “eglence”, “mimari”, “insanlar”, “gelenekler” ve “degerler” iceriklerinin

arasinda yiizde bir veya ikilik fark bulunmaktadir.

Kitapta, Avusturya’nin yerel birimlerine toplamda 21 defa yer verilmektedir. En ¢ok
tekrarlanan birimler, Avusturya’da bir kdy olan Gotzens (n=5) ve Avusturya ili Linz
(n=4)’dir. Kitapta “Avusturya” kelimesi 12 defa gecerken “Avustralyalr” kelimesine
yarist kadar yer verilmektedir. Avusturya’nin bulundugu “Avrupa kitas1” ile kitapta
kullanilan diger ismiyle “the contitent” kitapta toplamda yedi defa tekrarlanmaktadir. Iki
yerel haritaya yer verilen kitapta, Gotzner Dagi (n=1), Mutterer Dagi’na (n=1) ve Tuna
Nehri’ne (n=2) iilkenin yer yeryiizii sekilleri olarak yer almaktadir. Avusturya’nin cografi

unsurlarindan birkac¢ina yer verilen bir okuma metni Sekil 15.6’da paylagilmaktadir.
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Reading: Read the brochure about Gotzens, a village in Tyrol, and fill in the

missing information.

GOTZENS

Agreatplace to live and
spend your holidays!

Do you like action In summer
and winter? Are you looking
for anice place to spend
your holidays?

Then Gétzens In Tyrol Is

the right place for you!

Gotzens In summer

Gotzens and Its surroundings
are perfectfor hikers and
mountain climbers. On Gétzner
Alm, you can have a rest and
eatthe famous Tyrolean
dumplings.

Inthe nearby city of Innsbruck,
you can gosightseeing and
shopping or spend an evening
atthecinema ortheatre.

some facts...

Location: 7 km southwest of
Innsbruck

Inhabltants: 3,796
Altitude: 868 m

Gotzens Inwinter

If you want to go skiing or
snowboarding, you'll find Ideal
conditions atthe Axamer Lizum
orMutterer Alm skl areas. There
are many slopes and lifts as well
as apark for snowboarders. The
Olymplc skiraces tookplace
herein1964 and 1976. Even
small children can learn to ski

and snowboard there.

sights
Gotzens Is famous for its
church. Many people come to
Baroque and Rococo
architecture. It was bullt In the

of the church arest. Peter and
st.Paul.

Inside Gétzens’ church
Nightlife
Thereare two night bars In
Gotzens: the “Movie Pub® and
“Binis*, a popular discotheque
and hotel. In “BInis”, you can
send love letters to people
sitting at othertables.
Gotzens also offers several
restaurants serving traditional
Tyrolean food.

Clubs

Thereare also many clubs In
Gotzens, e.g, thefishing club,
thelce-hockey club, the skiing
club, the sportsclub, the tennis
club, the theatre group...As
you can see, there's a lot to do
In Gotzens!

RN
Skiing at Axamer Lizum

Hiking near Gétzens

Sekil 15.6. Gotzens hakkinda tanitici brosiir. (Englisch BHS 1, s. 106)

Sekilde 15.6’da paylasilan okuma metninde, Avusturya’da turistik bir kdy olan
Gotzens’in turistik Ozellikleri hakkinda bilgilendirme yapilmaktadir. Brosiir tiiriinde
verilen bu metinde, Avusturya’nin baska bir koyii olan Axamer ile Gotzner Dagi,
Mutteter Dag ve Innsbruck ilinin isimleri de yer almaktadir. Ayni brosiir, Avusturya
kiiltiiriiniin turistik yoniinii de aktarmaktadir. Ulke turizmine ait bir diger dge de sayfa

103’te yer alan “Innsbruck’a manzara izlemeye gidebilirsin.” ifadesidir.

Ders kitabinda, Avusturya’nin yerel degerlerini aktaran bes Oge bulunmaktadir.
Bunlardan biri, Avusturya’da insanlar arasi iligkililer hakkinda bilgi vermektedir. Sayfa
134’te yer alan dinleme etkinliginde, iki arkadag hesabi1 6demektedir ancak kadin karakter
parasinin eksik oldugunu fark eder. Ona eslik eden erkek arkadasi onun icin hesabi
Odeyebilecegini, kendisinin de paray1 sonradan ona verebilecegini sdyler. Bu eylemler
dizisi, Avusturya kiiltiirtindeki arkadaslik iliskilerinde, mali konularda yardimlagma ve

jest yapmanin sinirlart hakkinda bilgi vermektedir.

Yerel degerleri yansitan bagka bir 6ge nezaket sahibi olmak ile ilgilidir. Diger li¢ 6ge
sorumluluk sahibi olmak hakkindadir. Sayfa 89°da gecen “Avustralyali genglerin %78’i

dikkatli harcama yapmaktadir. Bir genclik banka hesabt, yardimci planlama ozellikleri

223



sunabilir.” ifadesi Avusturyali genc¢lerin mali konularda sorumlu bir tutum sergiledigini
aktarmaktadir. Aynm1 sayfadaki bir konusma etkinliginde, 0grencilerin para hakkinda
konugmalar1 istenmektedir. Konusma aktivitesini destekleyici olarak sunulan ifade
kaliplar1 tablosunda “benim haftalik/aylik gelirim” ifadesi yer almaktadir. “Gelir”
anlamina gelen income, is yapmaktan veya yatirnmlardan elde edilen para anlamina
gelmektedir (Cambridge Dictionary). Bu baglamda, 68rencinin geliri i¢in sorumluluk alip
caligmasi s6z konusudur. Para konusunun bu yaklasimla iglenmesi Avusturya kiiltiiriinde
heniiz resit olmayan genclerin kendi mali sorumluluklarini tamamen olmasa da iistlerine

aldiklarim gostermektedir.

Avusturya ders kitabinda, okul baglaminda gegen bir ¢cok metin olmasina ragmen yerel
egitim unsurlarinin aktarildig1 12 6ge bulunmaktadir. Bu 6gelerin hepsi tek bir etkinlikte

yer almaktadir. Etkinlige Sekil 15.7°de yer verilmektedir.

Your
schedule

During the first days of school, you will get your schedule for the
rest of the year. You’ll find new subjects in it, and that some days
willbe better than others.

@ These are typical subjects at a business school.
Can you add the German expressions?

Italian/French/Spanish

Geography

Sciences (Biology, Physics,
Chemistry)

Englisch BHS | 13

Sekil 15.7. Avusturya okulundaki ders isimleri. (Englisch BHS 1, s. 13)

Sekilde, Avusturya ders kitabindaki bir kelime etkinligi bulunmaktadir. Etkinlikte, bir
cizelgede Avusturya’daki bir ticaret okulundaki ders isimleri yer almakta ve 6grenciden
ders isimlerinin Almanca karsiliginin yazmas: istenmektedir. Cizelgede yer alan ders
isimleri  sunlardir: Dini Egitim, Almanca, Ingilizce ve Ticari Ingilizce,
Italyanca/Fransizca/Ispanyolca, Cografya, Fen Bilimleri, Isletme, Muhasebe, Beden

Egitimi, Sosyal Beceriler, Matematik, ofis Yonetimi ve Ticari Bilisim Teknolojisi.
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Kitapta yerel eglence unsurlarmna ait ii¢ 6ge bulunmaktadir. Bunlar “Where We Live
(Yasadigimiz Yer)” isimli 7. temada yer alan kelime bilgisi etkinliginde isim olarak yer
alan Lentos Kunstmuseum (Lentos Sanat Miizesi), Ars Electronica Center ve
Brucknerhaus Gosteri Merkezi’dir. Etkinlikte, Linz sehrinin krokisi paylasilarak
ogrencilerden Ars Electronica Center’dan Brucknerhaus Gosteri Merkezine nasil
gideceklerini metindeki bogluklar1 doldurarak anlatmalar istenmektedir. Metinde Lentos
Sanat Merkezi icin “Avusturya’nin en iyi modern ve ¢cagdas sanatlar miizelerinden” tarifi

yapilmustir.

Ders kitabinda, Avusturya’nin ekonomik unsurlarina dair ii¢ yerel igletme ismine ve yerel
para birimi olan Euro’ya bes defa yer verilmektedir. Bunun yani sira, “edebiyat ve sanat”
kategorisine ait iki ogeden biri, farkli kiiltiirel durumlarin konu edinildigi okuma
metninde yer alan “Avusturya’da ‘Can I go to the bathroom?’ diyen kisi amacina
ulasamaz. Badezimmer’da yalnizca dus veya kiivet bulunur.” ifadesiyle bathroom

kelimesinin Almanca dilindeki kullaniminin ag¢iklanmasidir.

Avusturya ders kitabindaki yerel gelenek unsurlari ele alindiginda, bir ogeye
rastlanmaktadir. Restoran baglaminda olusturulmus bir dinleme metninde, karakterlerden
birinin “Bahsis vermeliyiz.” ifadesini kullanmasi, Avusturya’da garsonlara bahsis
vermenin bir adet oldugunu veya bdyle bir beklentinin kiiltiirel olarak var oldugunu
yansitmaktadir. Kitapta, iilkenin politik unsurlart ve yOnetimine dair de bir Oge
bulunmaktadir. Bu 6ge, sayfa 204’teki "Pek ¢ok Avrupa iilkesinde, restoranlarda ve
barlarda sigara icmek kati bir sekilde yasaktir." ciimlesidir. Bu ifade, Sekil 15.8°de

gosterilmektedir.

No smoking in here!

In most EU-countries,

smoking in bars and
It makes you restaurants is strictly

lot of money. forbidden.

Sekil 15.8. Yerel kiiltiiriin kurallarina ait bir 6ge. (Englisch BHS 1, 5.204)
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Ders kitabinda, yerel kiiltiirtin giinliik yasamina dair unsurlara dokuz 6ge bulunmaktadir.
Giinliik yasamla ilgili sekiz 6geyi Avusturya yemekleri olusturmaktadir. Wiener Schnitzel
(n=3), Speckknddel (n=2), Tyrolean Koftesi (n=2) ve Kdsknopfle (n=1) kitapta yer alan
Avusturya yemekleridir. Bir diger 6geyi, alistirmada verilen Linz krokisindeki cadde ve
sokak isimleri olusturmaktadir. Isimler net olarak verilmediginden bir tek 6ge olarak
kodlanan bu icerik Sekil 15.9°da yer almaktadir.

Ja
i

o’

Sekil 15.9. Linz Krokisinde sokak isimleri. (Englisch BHS 1, Ekstra Etkinlik 21)

Ders kitabinda yer alan yerel sembolik 6gelerin 11°ini Avusturya’nin resmi dili olan
Almanca dilinin kullanim1 ve “Almanca” kelimesinin toplamda 12 defa kullanilmasi
olusturmaktadir. Ayn1 zamanda, kiiltlir konusunun ele alindi1g1 bir konugma etkinliginde
(s.149) ogrenciden kendisine rol geregi misafir olacak arkadagina Avusturya kiiltiiriinde
onemli olan unsurlar1 paylagsmasi ve Almanca’daki “Mahlzeit”, “liwand”, “Servus”,

“wie geht’s, wie steht’s” gibi bazi tipik kelime ve ifadeleri aciklamasi istenmektedir .

Kitapta, yerel kiiltiirde hakim olan inanca ait 12 dgeye yer verilmektedir. Bunlarin lgii
Hristiyanlarin dini bayrami olan Noel diger adiyla Christmast’tan olugsmaktadir. Ayni
zamanda, “Pazar giinleri kiliseye gideriz.” climlesine kelime anlatiminda 6rnek ciimle
olarak yer verilmistir. Ayrica, Hristiyanlar i¢in 6nemli olan ii¢ sahsin (Papa Francis, St.
Peter ve St. Peter) isimlerine birer kez yer verilmigstir. Kitapta dort defa kilise kelimesi ve
bir kilise gorseli kullanilmigtir. Ayn1 zamanda, ismine yer verilen kiliselerden birini
olusturan Barok ve Rokoko yerel mimari stillerinin adina birer defa yer verilmektedir (s.

106).
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Ders kitabinda, Avusturyali olan ii¢ sahsiyet vardir. Bunlar iinlii sporcu, aktor ve
politikact olan Arnold Schwarzenegger, sanat¢t Hans Holzel ve feminist yazar Elfriede
Jelinek’tir. Schwarzenegger ve Jelinek’e, bur¢lar konusunun islendigi okuma metninde
yalnizca isim olarak yer verilmektedir ancak Hans Holzel i¢in nispeten detayli bir anlatim

tercih edilmektedir. Sekil 15.10°da Hans Holzel i¢in ayrilan boliim gosterilmektedir.

g INTAKE

Stories from
the past

Yourself magazine have asked their readers to send in
stories about important eventsin their lives.
Three stories have been selected for publication.

!
H Hans Holzel, alias Falco
0 Read through the following notes. was the first German. speaking
. ) . . . artist to reach the top of the
They are taken from the following stories. What do you think the stories will US Billboard charts. Do you
be about? Make guesses in small groups. know the title of the song that

made him so famous?

Sekil 15.10. Hans Holzel hakkinda bilgi. (Englisch BHS 1, 5.40)

Sekil 15.10°daki Holzel’in fotografi altinda yer alan ifadede, “Hans Holzel, nam-1 diger
Falco, Amerikan en ¢ok dinlenen sarki listelerinin tepesine cikan ilk Almanca konugan
sanatcidir. Onu iinlii yapan sarkimin adim biliyor musun?” sorusu yer almaktadir. Kitapta

sanat¢iya dair bagka bir bilgi yer almamaktadir.
4.2.3.1.3. Afganistan

Afganistan ders kitabi, 494 oge ile li¢ kitap arasindan yerel kiiltiire ait en fazla icerigi
barindirmasiyla 6ne ¢ikmaktadir. Ug ders kitabinda oldugu gibi Afganistan ders kitabinda
da, yerel kiiltiire ait 6gelerde en biiylik payday1 cografi 6zellikler olusturmaktadir. Bunu,
az bir farkla yerel kiiltiire ait inan¢ unsurlar1 takip etmektedir. Yerel kiiltiire ait diger
Ogeler, kitapta yer alma sikliklarina gore sirasiyla ekonomi, egitim, giinliik yasam,
degerler, mimari, sembol, politik unsurlar ve yonetim, tarih ve degerler konularindan

olusmaktadir.

Kitapta, Afganistan’in cografi 6zelliklerini aktaran toplamda 151 6ge bulunmaktadir. Bu
ogeler gorseller ve yazil iceriklerden olugmaktadir. Ogelerin igeriklerine gore yer alma

sikliklart Sekil 15.11°de gosterilmektedir.
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67

50
23
o) 5 4
Harita Iklim ve Millet Ulke Yerel  Yeryiizii
Hava Birimler Sekilleri
Durumu

Sekil 15.11. Yerel cografi 6gelerin icerigi ve yer alma siklig1 (Afganistan).

Afganistan ders kitabindaki yerel cografi 6gelerin yariya yakinini (%44.3) yerel birimler
olusturmaktadir. Kitapta yer verilen 67 yerel birim Kabul, Samangan, Salang, Ghazni,
Kandahar gibi Afganistan’in il ve il¢elerinden olugsmaktadir. Afganistan kelimesi kitapta
50 defa, Afgan veya Afganlar kelimeleri ise toplamda 23 defa gecmektedir. Ayrica,
Afganistan’in iklimi hakkinda bes ciimleye yer verilmektedir. Ornegin, kitapta gecen
“(Langhman) Kislari ilik ve yazlari sicaktir.” (s.15), “Afganistan’da kis Aralikta baglar.”
(s.16), “Britanya, Afganistan’dan fazla kar yagist alir.” (s.31) ifadeleri Afganistan’in
iklimi hakkinda bilgi vermektedir. Ayrica kitapta, Afganistan haritasina iki defa yer
verilerken yeryiizii sekillerine de dort defa yer verilmektedir. Kitapta gecen yerel yer

yiizii sekilleri Wakhan Daglari, Amu Nehri, Helmand Nehri ve Nil Nehri’dir.

Afganistan ders kitabinda iilkenin yerel degerlerini yansitan 15 6geye yer verilmektedir.
Bu, ii¢ ders kitab arasinda acik farkla en yiiksek degerdir. Ogelerin iceriklerine gore ders

kitabinda yer alma sikliklar1 Sekil 15.12°de paylasiimaktadir.
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Ahlaki  Ailelgi  Ilme  Insanlar Misafirlik Sofra
Bakis  Iligkiler Verilen  Arasi Adabi Adabi
Acisi Deger Iligkiler

Sekil 15.12. Yerel degerlere ait 6gelerin icerigi ve yer alma siklig1 (Afganistan).

Sekil 15.12°ye gore, kitapta en cok Afgan kiiltiirlindeki insanlar arasi iligkiler ve aile i¢i
iligkilere ait deger dinamiklerine, en az ise ilme verilen degere ve ahlaki bakis agisini
yansitan igeriklere yer verilmektedir. Aile i¢i iligkileri temsil eden ogelerin hepsi
“yardimlasma” konulur. “Taher babasina ciftlik islerinde yardim eder.” (s. 52) ve
“Kiiciik erkek kardesim icin ahsap araba yapmay: deniyorum.” (s. 72) climleleri Afgan
aile yapisinda yardimlagsmanin yer aldigin1 ifade ederken “Fakirlere yardim etmelisin.”
(s. 72) cilimlesi insanlar arasi yardimlagsmaya verilen onemi ifade etmektedir. Ayrica,
sayfa 54’teki dil bilgisi etkinliginin 6rnek climlesinde, bir kadina isaret edilerek verilen
“O geg saatlere kadar digarida kalmasa iyi olur.” ifadesi yoruma agik olup bu ¢aligmada

Afgan kiiltiiriindeki ahlaki bir deger yargisi olarak yorumlanmaktadir.

Kitapta, Afgan Kkiiltiirline ait turizm, edebiyat, sanat ve eglence igerikleri
bulunmamaktadir. Buna kargin, kitapta yerel egitim unsurlarina hatir1 sayilir bir payda
ayrilmaktadir. Kitapta Afganistan’daki egitim unsurlarinin ele alindig1 “Going to School
(Okula Gitmek)”, “Languae Ability (Dil Becerisi)” ve “Technical School (Teknik Okul)”
isimli ii¢ iinite bulunmaktadir. Cogunlugu bu {initelerde yer alan toplamda 28 tane
Afganistan’1 egitim acisindan temsil eden 6ge yer almaktadir. Bu 6gelerin icerik dagilimi

Sekil 15.13’teki grafikte gosterilmektedir.
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18

Ders Adi Egitim Egitim Egitim Okulda
Kurumu  Materyali  Sistemi Yasam

Sekil 15.13. Yerel egitim 6gelerin icerigi ve yer alma siklig1 (Afganistan).

Yerel egitim unsurlarini aktaran ogelerin yarisindan fazlasimi yerel egitim kurumlari
olusturmaktadir. Kabul Universitesi (n=5) ve Afganistan’da bulunan bir Ingilizce dil
kursu (n=7) kitapta en ¢ok yer alan egitim kurumlaridir. Ayrica, kitapta Afgan egitim
sistemi hakkinda {i¢ bilgilendirmeye de yer verilmektedir. “Ebeveynler ¢ocuklarini 7
yvasinda okula kayit ettirmeliler.” ciimlesi ile egitim sistemindeki bir kural aktarilirken
“Kabul’de Teknik ve Mesleki Egitim” baslkli bilgilendirici metinde (s.145)
Afganistan’da mesleki egitim ve devletin bu egitime katkilar1 hakkinda detayli bilgi
verilmektedir. S6z konusu metin Sekil 12.5’te gosterilmektedir.

Reading
A. Read the paragraph about a technical school in Afghanistan.

Technical and Vocational Education in Kabul
In 1955, the first technical school was opened in Kabul with the support
of America. Since that time, the Afghan government has spent a lot of
money on technical training. The government aim is to train more of its
citizens in various skills such as carpentry, electricity, car repairing and
SO on. ) ) i

The government operates different kinds of ¢
technical departments. They are industrial and
commercial which are located in different provinces
of Afghanistan. Males and females can apply for
admission into technical schools when they are nine
class graduates or have the high school diploma.
Grade nine graduates are admitted into Technical
and Vocational schools whereas grade 12 graduates
can get admission into Technical and Vocational
institutes and achieve grade 14" diplomas.

During the training, trainees who come from HEKEKKIXXLERWORKSHOP
provinces are given government grants and free How to
accommodation. Many of the traineces are Paint Your Car
immediately employed by governmental offices.

Students hoping to work in industry learn skills
such as car mechanics, car body repair, painting,
refrigeration, air conditioning, electricity, radio and
TV.

The government’s technical schools have
prepared thousands of students for jobs. The
number of young Afghans entering the technical
school continues to grow.

Sekil 12.5. Afganistan’da Mesleki Egitim Hakkinda Okuma Metni.
(English for Afghanistan 10, s. 145)
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Yukaridaki metinde, Afganistan egitim sistemi hakkinda yer alan ifadelerden bazilari
sunlardir:
“1955°te, ilk teknik okul Amerika’nin destegi ile Kabul'de
acinustir. O zamandan beri Afgan hiikiimeti teknik egitime ¢cok
para harcamaktadir. Hiikiimetin amact daha ¢ok vatandasin
marangozluk, elektrik, araba tamiri ve dahast bircok beceriler
konusunda yetistirmektir.”
“Erkek ve kadinlar, 9. sinif mezuniyetinden sonra veya lise

diplomasina sahiplerse teknik okullara basvurabilirler.”

Ders kitabinda Afganistan’da Ingilizce dgretiminde kullanilan ders kitaplarinin isim ve
gorsellerine de yer verilmektedir. Ayrica, kitapta Afgan okullarinda Pestuca ve Darca
dillerinin okutuldugu (s. 34) ve “English for Afghanistan 10”1 Afgan okullarindaki
Ingilizce dersinin ismi oldugu (s.33) belirtilmektedir. Son olarak, 6grencilerden

Afganistan’da okula gitmek hakkinda bir paragraf yazmalar1 da istenmektedir (s. 34).

Ders kitabinda, Afganistan’in ekonomik unsurlarini aktaran 65 6ge bulunmaktadir. Bu
Ogeler Afgan para birimleri, Afganistan’da iiretilen iirlinler ve bir Afgan sirketinden
olugsmaktadir. Bu ogelere iceriklerine gore yer verilme sikliklari  Sekil 15.14’te

gosterilmektedir.

61

1 3
Para Birimi Sirket Uretim

Sekil 15.14. Yerel ekonomi 6gelerinin icerigi ve yer alma siklig1 (Afganistan).

Yerel para birimi olan Afganis, ders kitabinda 50 defa yer almaktadir. Kitapta adi gecen
diger para birimleri sunlardir: Kabuli Rupee (n=1), Abbasi (n=1), Qiran (n=2), Tilla
(n=2), Amani (n=1). Kitapta yer alan li¢ ifade, Afganistan’da iiretilen ii¢ {irlinii

belirtmektedir. Bunlardan iki “Herat’ta bir fabrika ampul iiretmektedir.” (s.85) ve
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“Afganistan, hali iiretmektedir.” (s.146) ifadeleridir. Son olarak, Afganistan merkezli

0zel havayolu sirketi KamAir Havayollari’nin ismine de yer verilmektedir.

Afganistan ders kitabinda, ticii yerel adetler biri yerel kutlamalar ile ilgili dort geleneksel
unsur bulunmaktadir. Sayfa 30’da yer alan “Her sene Meli Guli Sorkh’a giderler.”
climlesindeki Meli Guli Sorkh, Afganlarin baharin gelisini kutladiklar: festivalin adidir.
“Adetler” alt kategorisindeki iki icerik, eve ayakkabiyla girilemeyecegi lizerinedir.
“Afganistan’da odaya girerken ayakkabilarint cikarmak bir gelenektir.” (s.6) ve
“Afganistan ve Islami iilkelerde odaya girerken veya insanlarla selamlasirken ‘Selamun
aleykiim’ denmesi bir gelenektir.” (s.7) ifadeleri ile Sekil 15.15’te g0sterilen

“Ayakkabilarla girilmez” isareti (s.132) kitapta Afgan adetlerinin aktarildig: icerikleridir.

to know.
1. Ali did my homework, but the teacher
recognized his hand writing.

Do you recognize the shape on the right?

2. To say that something is good.
[f the director recognizes your work, he
will say it is good.

Especially (adverb): Means particularly, mainly.  p| eas TAKE
We bought a cake for my family, OFF SHOES
especially for my lovely niece.

Sekil 15.15. Yerel kiiltiire ait bir adeti aktaran gorsel.
(English for Afghanistan 10, s. 132)

Ders kitabinda, Afgan kiiltiiriin giinliik yasamin1 temsil eden 23 6ge yer almaktadir. Bu
Ogelerin ikisini, Tirk kiiltiiriinde “kurt-kuzu oyunu” olarak bilinen “Goorg wa Bara” ve
yine Tiirk kiiltiirtinde “sek sek” olarak anilan “Jez Bezi” oyunlarinin tanitimi
olusturmaktadir. Sekil 15.16°da, Jez Bazi oyununun tanitildig1 paragraf ve oyun gorseli

yer almaktadir.
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Jez Bazi is a game played outside by the girls.
The game starts with drawing of a table on the
ground. Actually, there are three kinds of tables;
one of the tables is like rectangular table which is >
divided in two sides. Every side has six square
cells. At the end of the left side is a square cell
which is divided in two parts. Then a girl starts
the game by throwing a flat stone in the first cell
of the table. She moves by one leg and kicks the | |
flat stone by her foot from one cell to another cell 7
until she reaches at the top of the table. There, i
she stands and throws the flat stone in the first
cell of the left side and then moves by one leg
and kicks the flat stone to out it from the table.

R ]

&
@2

Sekil 15.16. Jez Bazi oyununu tanitan metin ve gorsel.
(English for Afghanistan 10, s. 112)

Sekilde, Geleneksel Oyunlar isimli okuma metninden bir paragraf yer almaktadir. “Jez

>

Bazi kizlar tarafindan digarida oynanan bir oyundur.” climlesi ile baglayan paragraf
boyunca, Tiirkiye’de “sek sek” olarak anilan oyunun nasil oynandig tarif edilmektedir.
Afgan kiiltiirliniin giinlik yasamina dair diger 6geler Qabeli Palaw, Chicken Qorma,
Chopan Kabab gibi Afgan yemek isimleri ve Afgan yemeklerinin gorsellerinden

olusmaktadir.

Ders kitabinda, inanca ait unsurlar yerel kiiltiire ait Ogelerin neredeyse ceyregini
olusturmaktadir. Nitekim, Afganistan ders kitabinda Islam’daki hac ibadetini anlatmak
tinitelerde Umre ibadeti ve namaz konusu da islenmektedir. Kitapta yer alan ve hepsi
Islam dinini temsil eden 103 inang 6gesi; namaz ve Hac gibi dini ritiieller, camiiler, kutsal
mekanlar ve din tarihi gibi 11 ayri icerikten olugsmaktadir. Sekil 15.17°deki grafikte, 103

Ogenin igeriklerine gore yer alma sikliklar1 gosterilmektedir.
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Sekil 15.17. Yerel inanca ait 6gelerin icerigi ve siklig1 (Afganistan).

Sekil 15.17°de goriindiigii iizere, kitapta en cok yer verilen inang dgesi dini ritiiellerdir.
Kitapta “dini ritiiel” olarak tanimlanan icerikler Hac ibadeti ve Hac ibadetine ait esaslar,
namaz, Kurban bayrami ve Islam’da yemek yeme adabu ile ilgilidir. 32 defa tekrarlanan
dini yapilarin yarisin1 Kabe olusturmaktadir. Bunun diginda tiirbeler, camiler bu alt
kategoride yer almaktadir. Miizdelife, Mina ve Arafat kitapta yer alan dini mekan veya
bolgelerdir. Bismillah ve Elhamdiilillah dini ifadeler olarak kitapta yer alirken, Hacer-ii’l
Esved dini anlami olan esya olarak ders kitabinda bulunmaktadir. Sekil 15.18’de, metin
icerigi ve gorselleriyle 24 inan¢ 6gesinin yer aldig1 Hac Progranu Sirasinda isimli okuma

metni bulunmaktadir.
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Conversation i fﬂh@ i

A. Practice the following conversation with your partner.
Do you remember Jabar? He and his friends are on Hajj now. Hamidi and
his team have come to Hajj too. They once again came across with Mr.

Jabar Khan. He wanted to interview him.

Mr. Hamidi: Good afternoon viewers. We are /S
here at Muzdalifah. Jabar Khan
has  just finished praying.
Assalamu Alaikum, Jabar Khan.
How are you?

Jabar Khan: Wa Alaikum Assalam, Mr.
Hamidi, I am fine, Allah be
praised.

Mr. Hamidi: What have you done so far?
Can you tell us?

Jabar Khan: Of course. Yesterday, we started
from Miqat. First, we put on
special white clothes (IThram).
Then, we went to the Holy

Mosque and walked around |

Ka’abah-e-Sharif seven times sl

(Tawaf). After that, we hastened

seven times between the hills of -

Safa and Marwa. Next, we went to Mina, stayed there at night

and prayed five times. Then, we went to Arafat. We stayed at

Arafat all the day and came here to Muzdalifah after the

sunset. But when we got there, we prayed Mghrib and Isha

combined and shortened the prayer of Isha in two Rakaaets.

Mr. Hamidi: What are you going to do after

this?

Jabar Khan: Well, we will stay here until we

pray the Fajar prayer. Then we

will go to Mina after the sun
rises. On our way to Mina, we
will  collect small  stones

(pebbles).

B

Sekil 15.18. Hac ibadetini konu alan etkinlik metni. (English for Afghanistan 10, s. 80)

Metinde, Jabar isimli karakterin muhabirle olan Hac ibadetinin detaylar1 hakkindaki
roportaj metninde su ifadeler yer almaktadir:

“Diin sabah namazi (Mikat) ile basladik. Oncelikle, 6zel beyaz

kiyafetleri (ihram) giydik. Sonra Biiyiik Cami’ye yiiriidiik ve Kabe

etrafinda yedi defa yiiriidiik (tavaf). Bundan sonra Safa ve Merve

tepeleri arasinda yedi defa yiiriidiik.”

Ders kitabinda, yerel kiiltiire ait ii¢ sahsin ismine toplamda dort defa yer verilmektedir.
Bu sahislarm ikisi Afgan Imparatorlugu hiikiimdari olan Sher Shah Suri (n=1) ve Afgan
hiikiimdar1t Mirwais Nikka (n=2)’dir. Bu kisilerin isimleri Afgan parasinin gegirdigi
tarihsel siireglerin anlatildigi okuma metninde yer almaktadir. Ayrica sayfa 62’de,
100’liik Afgan banknotunun tasvir edilmesi istenen yazma etkinliginde Afgan Diirrani

Imparatorlugu hiikiimdar1 Temoor Shah’in ismine yer verilmektedir.

Afganistan mimarisine yonelik unsurlar kitapta 11 yerde bulunmaktadir. Bunlardan biri
tipik bir Afgan evinin gorseli ve ikisi Afgan evlerinin tasvirinden olugmaktadir. Sekil
15.19°da yer verilen, Farkli Tiirden Evler isimli bilgilendirici okuma metninde Afgan

evlerinin yapisal 6zelliklerinden su ifadelerle bahsedilmektedir:
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Ulkenin merkezinde yasayan insanlar tugla ve cimentodan
yvapilan evlerde yasamaktadir. Fakat, iilkenin dogusunda bazi
insanlar agactan yapilan evlerde yasamakta ve bazilart taglardan

yaptilan evlerde yasamaktadir.” (s. 46)

In our beautiful country, we have different
climate. In the central part of the country, the
weather is cold and people live in houses made of
clay and bricks, but in east of the country, some
people live in houses made of wood, and some
people live in houses made of stones.

Sekil 15.19. Metinde Afgan evi tasviri ve gorseli. (English for Afghanistan 10, s. 46)

Diger ev tasarimi ogesi sayfa 49’da bulunmaktadir. Paragraf yazma etkinliginden 6nce
verilen Ornek paragrafta Khost vilayetinde bulunan bir Afgan evinin betimlemesi
yapilmakta ve Afgan evleri i¢in “tek katli”, “odalart biiyiik” ve “biiyiik bahgesi var” gibi
nitelemeler kullanilmaktadir. Bu alt kategoride yer alan yerel mimari yapilar Kabul
Havalimani (n=5), Qalai Boast Kapis1 (n=3) ve Estaqlal Hastanesi (n=1)’dir.

Ders kitabinda, Afganistan’in yonetimsel ve politik unsurlarina ait dokuz 6ge vardir. Bu
Ogelerin yedisi saglik, egitim ve yonetim sistemi alanlarindaki kurallari, politikalar1 veya
istatistiki verileri icermektedir. Kalan iki 6ge ise “Afgan Hac ve Islami Iliskiler Bakanlig1”
isminin iki tekrarindan olusmaktadir. Sekil 12.12°de bu Ogelerin iceriklerine gore

sikliklaria yer verilmektedir.

4
2 2
1
Egitim Saglik Ulke Yonetim
YoOnetimi Y Onetimi Y Onetim Birimi
Sistemi

Sekil 15.20. Yerel yonetime ait politik ogelerin igerigi ve siklig1 (Afganistan).
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Sekil 15.20 incelendiginde, yonetim unsurlarindan en ¢ok saglik yonetimine yer verildigi
goriilmektedir. Kitapta gecen “Afganistan’da hastaneler 24 saat calismaktadir.” (s. 120)
ve “Afganistan vatandaglart icin saglik hizmeti iicretsizdir.” (s.121) ifadeleri Afgan saglik
sistemi hakkinda bilgiler vermektedir. Sayfa 122°de bulunan Kabul’de bulunan Indira
Gandhi Cocuk Hastanesi ve Jamhoriat Hastanesi hakkinda paylasilan sayisal verilerin

paylasildigr iki cizelge, kalan iki 6geyi olusturmaktadir.

Ders kitabinda, Afganistan’a ait 13 sembolik 6ge yer almaktadir. Bu 6geler, Afganistan’in
resmi dillerini (n=8), bayragin1 (n=1), milli voleybol ve futbol takimlarini1 (n=3) ve bir
Afgan pasaportunu (n=1) icermektedir. Kitapta yerel dillerden Pestu dili ve Dari diline
isim olarak ikiser defa yer verilmektedir. Yerel dile ait diger 6geler, oyun isimleri olan
Goorg wa Bara, Jez Bazi ile bu oyunlarda kullanilan Tapa ve As Ples jargonlarindan
olusmaktadir. Ug ders kitabir arasindan yalmzca Afganistan ders kitabinda milli takima
yer verilmektedir. “Milli takim” ifadesi, kitapta iic defa yer almaktadir. Son olarak, bir
Afganistan pasaportu gorseli ve bir Afganistan bayragi kitapta bulunan diger sembolik

Ogeler olarak tespit edilmigtir.

Kitapta, Afganistan’in tarihi ile ilgili li¢ bilgiye yer verilmektedir. Sayfa 7°de “Ariana,
Afganistan’in eski ismidir.” ifadesine yer verilmektedir. Sayfa 58’de Afgan para
biriminin gecirdigi tarihsel siirecleri anlatan bir okuma metni bulunmaktadir. Son olarak,
“Kabul’de Teknik ve Mesleki Egitim” isimli okuma metninde Afganistan’da ilk teknik
okulun Amerika destegi ile 1955’te Kabul’de agildig: bilgisi yer almaktadir.

4.2.3.2. Yabanc: Kiiltiire Ait Ogeler

Aragtirmanin bu boliimiinde, Tiirkiye, Avusturya ve Afganistan ders kitaplarinda yer alan,
hedef kiiltiir iilkeleri (ABD, 1ngiltere, Yeni Zelanda, Avustralya, Birlesik Krallik) ve
incelenen her ders kitabinin yayimlandig: iilkenin disinda kalan tiim tlkelere ait kiiltiirel
ogeler nitelik ve nicelik bakimindan ele alinmaktadir. Oncesinde de belirtigi gibi, bu
caligmada “yabanc kiiltiir”’, i¢ ¢cember iilkelerin yani hedef kiiltiiriin ve analiz edilen

kitabin yerel kiiltiirel 6geleri digindaki kiiltiirel 6geleri kapsamaktadir.

Kitaplarda hangi iilkelerin hangi kiiltiirel unsurlarina ne siklikta yer verildigi, kitabi
incelenen iilkenin o kiiltiirlere bakisi, o iilkelerle olan tarihi ve siyasal iligkileri hakkinda
ipuglar1 vermektedir. Nitekim, bu igerikler, hedef kitleye aktarilmak iizere tasarlanmig ve

bir nesilden digerine aktarilmaya devam edecek zihinsel semalarin iriinleridir. Politik
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baglam diginda iilke smirlarinin anlamim yitirdi8i kiiresel cagimizda gelecek nesillere
hangi bilgilerin aktarildig1 6nem arz etmektedir. Bu baglamda, mevcut ¢aligmada ders

kitaplarinda yer alan yabanci kiiltiirlere ait 6geler de incelenmistir.

Cizelge 29. Ders kitaplarindaki yabanci kiiltiire ait 6gelerin icerigi ve oranlari.

. Tiirkiye  Avusturya Afganistan

Yabanci Kiiltiire Ait Ogeler

% % %
Cografi Ozellikler 59 40 82
Degerler 1 1 -
Egitim 2 4 1
Eglence 5 5 -
Ekonomi 0 (=2) 9 5
Gelenekler 2 - 2
Giinliik Yasam 6 5 2
Inang 0 (f=2) 1 1
Insanlar 3 12 1
Kurum, Kurulus ve 1
Organizasyonlar 0= _
Mimari 17 1 -
Sembol 2 18 4
Tarih 3 - -
Turizm 0 (f=1) 1 2

Cizelge 29°da yer alan veriler, ii¢c ders kitabinin yabanci kiiltiirii cok yogun bir sekilde
cografi Ozellikleriyle aktardigim gostermektedir. Tiirkiye ders kitabinda 14 Kkiiltiirel
icerigin hepsine ait yabanci Kkiiltiirel unsurlar okuyucuyla paylagilmasina ragmen bu
iceriklerin dordii yiizde birin dahi altina karsilik gelmektedir. Diger taraftan, kitapta
yabanc kiiltiiriin mimari yapilarina ikinci, giinliik yasam unsurlarma {igiincii, eglence
unsurlarina ise dordiincii siklikta yer verilmektedir. Diger icerikte 6geler ise yilizde bir ile
lic araginda yer almaktadir. Afganistan ders kitabinda ise, ikinci sirada yer verilen
icerikler yabanci kiiltiiriin ekonomik unsurlariyla ilgilidir. Sonrasinda sembolik unsurlar
gelmekte ve kalan igeriklerde aktarim yapan 6gelere bir veya iki defa yer verilmektedir.

Avusturya ders kitabinda ise yabanci kiiltiire ait sembolik unsurlara ve o kiiltiirleri temsil
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eden insanlara birbirine yakin siklikta yer verilmektedir. Ug ders kitabinda yer alan

yabanci kiiltiire ait 6gelerin detaylar1 gelecek basliklarda paylasilmaktadir.
4.2.3.2.1. Tiirkiye

Uc ders kitab1 arasindan kiiltiirlerarast olma niteligini en ¢ok tasiyan Tiirkiye ders
kitabinda, yabanc kiiltiire ait 470 6ge bulunmaktadir. Bu ogelerin yarisindan fazlasinin
cografi ozelliklerden olugsmaktadir. Siralamada, cografi ozellikleri yabanci kiiltiirlere ait
mimari yapilar takip etmektedir. Giinliik yasama ait kiiltiirel icerikler ise iicilincii sirada
almakta, onu “gelenekler”, “ekonomi”, “egitim” gibi alt kategoriler yiizde ii¢ ile sifir
arasinda payda ile takip etmektedir. Diger taraftan, kitapta yabanci kiiltiirii temsil eden
edebi, sanatsal, yonetimsel ve politik unsurlara rasttanmamaktadir. Kendi kategorisinde
hatir1 sayilir bir cesitlilige ve paydaya sahip cografi dgelerin icerik ve dagilimlar1 Sekil
16.1°de paylasilmaktadir.
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Sekil 16.1. Yabanci kiiltiire ait cografi 6gelerin igerigi ve siklig1 (Tiirkiye).

Sekil 16.1°deki veriler, yabanci kiiltiire ait cografi ozelliklerin en fazla iilke ismi sonra
tilkelerin yerel birimleri ile temsil edildigini gostermektedir. Ders kitabinda, Hindistan
(n=10), Cin (n=8) ve Yunanistan (n=7) gibi 31 diilkenin ismi farkli sikliklarda
gecmektedir. Yerel birimlerine yer verilen 11 iilkenin baglicalar1 Italya (n=24), Cin
(n=13) ve Arjantin (n=11)’dir. Ayrica, kitapta 17 millet ismine toplamda 54 defa yer
verilmektedir. En cok adi gecen milletler Hintli (n=9), Japon (n=7) ve Brezilyalilar
(n=5)’d1r. Ders kitabinda Asya kitasi iki defa, Afrika kitas1 beg defa gecmektedir.
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Mevcut arastirmada incelenen diger ders kitaplarindan farkli olarak Tiirkiye ders
kitabinda, giiniimiizde de varhi§im siirdiiren Meli, Aborjinler, Sauriler gibi yerel
kabilelerden toplamda 15 kez bahsedilmektedir. Sekil 16.2’de “Human in Nature
(Dogadaki Insan)” isimli doérdiincii temanm dinleme etkinliginden bir kesit yer
almaktadir. Dinleme metni, diinyada halen varligim siirdiirmekte olan bazi kabilelerin
yasam bicimleri hakkindadir. Kesitte, dinleme etkinlii sirasinda ¢oziilecek anlama

sorular1 ve kabile iiyelerinin yer aldi81 bir toplu fotograf bulunmaktadir.

ride go dance & paint climb name of
I N o 0 I I Y e
\ \ ( J ( J {4 ( J

Question 1 ()
Question 2 ( ) (J (J () J \ J (J
Question 3 () () { J ( J ) / L

v
tribal people

Sekil 16.2. Kabile iiyelerinin yer aldig1 fotograf. (Teenwise 9, s. 51)

Kitapta Filipinler’de bulunan Cikolata Tepeleri, Hirvatistan’daki Dalmagya Adalari,
Rusya’nin Volga Nehri gibi yeryiizii sekilleri, kabileler gibi %5°lik bir oranda, toplamda
13 defa yer almaktadir. Ayrica, kitapta alt1 lilkenin siyasi haritasina yer verilmektedir.
Diger yandan, kabileler gibi deprem unsurlarina da yalnizca bu ders kitabinda yer
verilmistir. Okuma etkinliklerinde Japonya’da depremlerin, hem Japonya hem Italya’da
volkanik patlamalarin yasandiina; 2004’te Endonezya, Sri Lanka, Hindistan, Tayland ve
Maldivlerde yasanan tsunamiye (s. 54); Endonezya’da en yiiksek sesli dogal afetin
yasandigina (s. 55) ve Bat1 Afrika’daki salgina (s. 125) deginilmektedir. “Kuzey 1siklar1”
bu kitaptaki ve li¢ ders kitab1 arasindaki tek doga olayidir. Son olarak, kitaptaki bir okuma
metninde Lizbon’da kis mevsimindeki hava durumundan “Simdi kis ancak hava yagmurlu
ve serin. Cok soguk degil.” ifadesi ile bahsedilerek sehrin iklimi hakkinda ipucu

verilmektedir.

Tiirkiye ders kitabinda, yabanci kiiltiire ait degerleri ifade eden alt1 igerik tespit edilmistir.

Bu iceriklerin ikisi Japonlarin insanlar arasi iligkileri hakkindadir. Sayfa 22’de, bir

»»”

karakterin Japon Akiyamas ailesinden “Cok arkadas canlisi ve kibarlar.” ifadesi ile
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bahsetmesi ve baska bir etkinlikte yer alan “Tokyo kalabaliktir fakat sokaklar: temiz ve

>

giivenlidir.” ifadesi Japonlarin insanlar arasi iligkilerinde samimi ve nazik olduklarini
ayrica kisisel sinirlar1 gozettiklerini belirtmektedir.

Degerler konusundaki diger dort igerik ile cevre ve doga ile iligkiler hakkindadir.
Kitaptaki “Human in Nature (Dogada Insan)” isimli dérdiincii temada Kanadalilarin
heyelanlara ve Japonlarin depremlere karsi aldiklar1 6nlemlerden, Italyanlarin volkanik
patlama riskine yonelik tutumlarindan bahsedilerek bu milletlerin doga ile olan iligkileri
yansitilmaktadir. Bu icerikler, Sekil 16.3’te bir kesiti verilen okuma etkinli§inde yer

almaktadir.

I'm Japanese. Earthquakes are part of our lives. And after the earthquakes,

we generally face tsunamis. We start leaming the safety rules for these natural
disasters in early ages. Children in Japan practise earthquake drills in their schools
every month. Also the local fire department regularly brings groups of children to
experience earthquake simulation machines.

I live in Quebec. We have many landslides every year. The soil sometimes moves slowly but often
suddenly and quickly. We know that we should stay away from the riverbanks, trees and electrical

I'm from Naples, Italy. | live very close to Mt. Vesuvius. It's an active volcano, you |
know. Everybody asks me why people don't leave the city. It is because our soil =
is rich in mineral. We have geothermal energy and the tourism is quite alive here.
Every year, lots of tourists visit Naples to see the natural beauty. We never think

about the danger of volcanic eruptions. We allow nature to take its course.

Sekil 16.3. Japon ve Italyanlarin doga ile iliskilerini anlatan metin. (Teenwise 9, s. 53)

Sekil 16.3’te bir bolimii verilen okuma metnindeki birinci ve ikinci konugma
balonlarinda, Japonlarin ve Quebec’lilerin yasamlarint doganin getirdiklerini kucaklay1p
dogal afetlere yonelik Onlem alarak siirdiirdiikleri anlagilmaktadir. Son paragrafta ise
Italyanlarin yasadiklar1 bolgedeki dogal afetin 6liimciil getirilerini ©nemsemeden
bolgenin yalmzca olumlu getirileri iizerine odaklanarak yasadiklari anlagilmaktadir. Ug
paragrafta da ii¢ farkli milletin doga ile olan iliskileri aktarilmaktadir. Asagida Italyan
karakterin konu hakkindaki agiklamasinin ¢evirisi verilmektedir:

“Vesuvius Dagi’na ¢cok yakin yastyorum. Biliyorsunuz, o aktif bir

volkandir. Herkes bana neden sehri terk etmedigimi soruyor.

Ciinkii topraginmiz mineral bakinindan zengin. (...) Biz volkanik

patlamalarin  tehlikesini  hi¢c  diisiinmeyiz. Dogayr akisina

birakiyoruz.”
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Kitapta yabanci kiiltiiriin egitsel unsurlarini aktaran dokuz 6ge tespit edilmigtir. Bunlarin
besi egitim kurumu isimleridir. Bu egitim kurumlarinin ikisi Isvigre’de, ikisi Italya’da,
biri de Tokyo’da bulunmaktadir. Kitapta adi gegen Bern Giizel Sanatlar Universitesi
(Isvigre) disindaki egitim kurumlari kurgu iiriiniidiir. Ayrica kitapta, egitsel faaliyet olarak
Paris’te yiiriitiildigui belirtilen bir genclik projesi ¢alismasi isim olarak yer almaktadir.
Son olarak, bir okuma metninde Moritanya’da Fransizca egitimi alindig1 bilgisi

bulunmaktadir.

Yabanci kiiltiire ait 6gelerin %35°lik dilimine sahip olan eglence unsurlari 23 tanedir. Sekil

16.4’te, bu dgelerin icerik ve sikliklar1 gosterilmektedir.

13

Aligveris Dans Mekan Sanat Sinema  Spor

Sekil 16.4. Yabanci kiiltiire ait eglence dgelerinin igerik ve sikligi (Tiirkiye).

“Movies (Filmler)” isimli 3. temada, yabanci kiiltiire ait pek cok sinematik unsura yer
verilmektedir. Kitapta, “Bollywood” kelimesi 11 defa yer almaktadir. Dangal (Hindistan)
ve La Mome (Fransa) kitapta yer alan yabanci kiiltiire ait filmlerdir. Arjantin’deki Calle
Florida ve Cin’de bulunan Bund Caddesi, okuma metinlerinde aligveris yapilabilecek
carsilar olarak tamitilmaktadir. Bunun yam sira, Cin’de bulunan Disneyland Park ve
Shangai Circus World de kitapta yer alan eglence merkezleridir. Sanat alt kategorisinde
Bern Senfoni Orkestrasi, dans alt kategorisine ise Buenos Aires’te dogdugu aktarilan
tango dansi yer almaktadir. Real Madrid ve Barcelona kitapta birer defa ismi gecen

Ispanyol futbol takimlaridir.

Yabanci kiiltiirlerin temsil edildigi ekonomi unsurlarina ders kitabinda iki defa yer
verilmektedir. Bunlardan birinde, Liiksemburg markasi olan Skype’a isim olarak yer
verilmekte (s.61), digerinde ise Basant Panchami festivalinin Hindistan ekonomisine

katki sagladigi aktarilmaktadir (s. 119). Diger taraftan, Hindistan’da baharin gelisini
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kutlamak amaciyla diizenlenen “Basant Panchami” festivali ayn1 zamanda ders kitabinda
yabanci kiiltiir gelenegini temsil etmesi acisindan da ele alinmaktadir. Ders kitabinda ismi
tic defa gecen bu festival disinda, Portekiz’in yerel miizigi Fado da yabanci kiiltiire ait
diger bir gelenek unsuru olarak ders kitabinda yer almaktadir (s. 89). Kitapta, yabanci
kiiltiiriin geleneklerinin aktarildig1 yedi icerikten kalan ii¢ii Dogum Giinii Ikramlart isimli
okuma metninde yer almaktadir. Metinde, Meksika, Cin ve Jamaika’daki dogum giinii
kutlama geleneklerinden ve bu kutlamalarda sunulan ikramlardan ayr1 ayrn
bahsedilmektedir. Metinde, yabanci iilkeler kategorisine dahil olan ii¢ iilkenin dogum

giinii kutlama gelenekleri hakkinda su ifadelere yer verilmektedir:

Meksika: (...) Pinatalart sekerle doldururlar. Cocuklar gozlerini

kapatir ve onu, actlip sekeler her yere dagilana kadar bir cubukla

patlatmaya calisirlar.

Cin: Dogum giinlerini genelde aileleri ile kutlarlar. Dogum giinii

erkegi veya kizi bir uzun noodle yer. Noodle’t yavasca degil

olabildigince ¢abuk hiipletirler. Noodle’t hiipleterek yemek uzun

yasami sembolize etmektedir.

Jamaika: Aile iiyeleri veya arkadaslar dogum giinii kisisine iyi

dileklerini ifade etmek icin un firlatirlar. Bazen (dogum giinii

kisisinin) tenini islatirlar ki unun yapistigindan ve ¢cikarilmasinin

zor olacagindan emin olsunlar!
Yabanci kiiltiire ait giinliik yagam unsurlar1 %5’lik oranla {igiincii sirada yer almaktadir.
Sekil 16.5°te, kitapta 28 dgesi bulunan giinliik yasam unsurlarinin icerikleri ve kitapta yer

alma sikliklar1 paylagilmaktadir.

17
7
3
1
Acil Mutfak Sehirde  Yasam Tarzi
Numaralar Yasam

Sekil 16.5. Yabanci kiiltiire ait giinliik yagam 6gelerinin igerigi ve siklig1 (Tiirkiye).
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Sekilde 16.5°teki veriler, kitapta yabanci kiiltiirlin mutfagina ait unsurlara 17 defa yer
verildigini gostermektedir. Brezilya yemegi Feijoada; Hint yemegi Laddu, Safran pilavi
ve Masala Dosa kitapta yer alan yemeklerdendir. Ders kitabinda, yabanc Kkiiltiire ait
yoresel yemekler, gorselleri ve igerik anlatimlariyla tanitilmaktadir. Ornegin, sayfa 76’da
yer alan bir okuma metninde, Brezilyali karakter iilkesinin mutfagim su sozlerle
tanitmaktadir:

“Biz kahvaltida genellikle jambon veya sandvi¢ yeriz.”, “Bizim

ulusal yemegimiz feijoada’dir. Onu siyah fasulye, domuz eti,

biftekle yapar ve siklikla biraz pilav ile servis ederiz.” .
“Sehirde yasam” kategorisi, iilkelerin yerel birimlerindeki park, cadde, sokak, meydan
gibi konumlar1 ve sehrin genel 6zelliklerini tasvir eden igerikleri ifade etmektedir. Ik
olarak, Ogrencilerden sayfa 104’te Avrupa Birligi iilkelerinin acil durum operator
numaralarin1 6grenmeleri istenmektedir. Bu igerik, iic kitap arasinda tektir. Ayrica
kitapta, yabanci lilkelere ait sehirlerdeki yasam hakkinda bilgi aktaran yedi Oge
bulunmaktadir. Ornegin, kitapta Tokyo ve Viyana sehirlerinin ozelliklerinin
kiyaslanacag1 bir diyalog kurma etkinligi bulunmaktadir (s. 34). Benzer sekilde,
giiriiltiilii, kalabalik, giivensiz, sikict gibi cesitli sifatlar sunularak 68rencilerden Hong
Kong ve Vaduz sehirlerini kiyaslamalar1 da istenmektedir (s. 36). Bunlarin yani sira,
asagida verilen Sekil 14.7°de goriildiigii tizere, “Four Corners of the World (Diinyanin 4
Kogesi)” isimli alt iinitedeki bir okuma metninde Buenos Aires, Lisbon ve Sangay

sehirlerindeki yagam basitce tasvir edilmektedir.

5. Shanghai is crowded with people and / but there are quiet places in old town.

Lisbon is so cool and romantic!
Its the capital city of Portugal.
It's winter, but the weather is
rainy and cool, not very cold. |
can say it’s a small city, s0 you
can walk every single streetin
aday. Its an ancient city. | love
= taking photos of Jeronimos
= Monastery, Belem Tower and
! the beautiful doors of the
u

Shanghai, the city of
lights and tall buildings,
is my dream city. It's
inthe east of China. It is a very busy ity but the old

town has alot of quiet streets. This ity is the mixture

of modern and old. The Bund is a street with great

boutiques, restaurants and beautiful old buildings. A night !

% expensive. You pay only €10
= for delicious seafood at a very

ise on the Huangpu River s really great for tourists.
anghai Museum on the People's Square is another
rist attraction. Oriental Pearl TV Tower is the fifth tallest
iiding in the world. There is Shanghai Circus World and
Disneyland Park, so kids love the city a |
Nicolo Brown, January 2

o
Sekil 16.6. Yabanci kiiltiire ait sehirde yasam igerigi. (Teenwise 9, s.82-83)

Sekil 16.6’da yer alan metinlerde, Buenos Aires sehrindeki yasam “Buenos Aires’te
sokaklar kalabaliktir fakat stresli bir sehir degildir. (...). (Calle Florida) deri kiyafetler
almak, insanlarla bulusmak ve tango danscilarim izlemek icin harika bir yerdir.”

ifadeleriyle anlatilmaktadir. Metinde tasviri yapilan diger sehir Lisbon’dur. Sehir, “Cok
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havali ve romantik”, “rahatlatici”, “kiiciik” ve cokca eglenilebilecek bir sehir olarak
nitelendirilmektedir. Metinde bahsedilen iiciincii ve son sehir olan Cin icin “istklarin ve
viiksek binalarin sehri” ifadesi kullanilarak “yogun”, “modern ve eskinin karisumi”

seklinde tasvir edilmektedir.

Kitapta yabanci kiiltiiriin giinliik yasamu ile iligkili bir diger icerik de yasam tarzlaridir.
“Human in Nature (Dogada Insan)” isimli 4. temadaki bir dinleme metninde, Papua Yeni
Gine’de yasayan Huli kabilesi, Yeni Zelanda’da yasayan Maoriler ve Kuzey Amerika’da
bulunan Siyular’in yasam tarzindan su ifadelerle bahsedilmektedir:

“Bu insanlar, Papua Yeni Gine olarak adlandirilan bir adanmn

daglarinda yasamaktadirlar. Yiizlerini her zaman sariya

boyarlar. Erkekler uzun sacli olmak isterler. Bu yiizden saglarini

her giin bitkisel su ile yikarlar. Genellikle selalelerde yiizerler.

Bazen Ingilizce konusurlar.” (Huli Kabilesi)

“Yeni Zelanda’da yagsarlar. (...) Haka danslariyla meshurdurlar.

Genellikle yiizerler, dalis yaparlar ve okyanusta kano yapmaya

giderler. (...)” (Maori Kabilesi)

“(...) Her zaman at siirerler ve bizon avlarlar. Kadinlar, bizon

derisinden cadir ve giysiler yapar. Evlerinde nadiren sicak su

veya elektrik vardir. Cocuklar agaclara tirmanmay, yiizmeyi ve

kendilerini nehirde yikamay: severler.” (Siyu Kabilesi)

Tiirkiye ders kitabinda sunulan, yabanci kiiltiire ait tek inan¢ unsuru Portekiz’de bulunan
Jerenimos Manastir’dir. Isimleri birer defa gegen UNESCO (Birlesmis Milletler Egitim,
Bilim ve Kiiltiir Orgiitii) (s. 87) ve Avrupa Birligi ise bu ders kitabinda yer alip yabanci
kiiltiir tarafindan temsil edilen organizasyonlardir. Tiirkiye ders kitabiin yer verdigi
yabanc kiiltiiriin temsilcisi 13 sahsiyetten bazilari Meksikali yonetmen Alejandro
Innaritu, Fransiz aktris Marion Cotillard, Hint sanat¢1 Ravi Shankar ve Arjantinli tinlii
futbolcu Messi’dir. Hedef kiiltiirden iinlii sahsiyetlerin birkagi, ders kitabinda detayli
olarak anlatilsa da bu alt kategorideki sahislara yalnizca isim olarak yer verilmektedir.
Yabanci kiiltiirler Tiirkiye ders kitabinda mimari unsurlari ile de aktarilmaktadir. Kitapta
yer alan yabanci kiiltiire ait 78 mimari unsuru mimari yapilar, mimari stiller ve ev
tasarimlar: olusturmaktadir. Bu ogeler, icerikleri ve kullanilma sikliklarina gore Sekil
16.7°de gosterilmektedir.
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Ev Tasarimi Mimari Stil Yapilar
Sekil 16.7. Yabanci kiiltiire ait mimari unsurlarin icerigi ve siklig1 (Tiirkiye).

Kitapta yazil1, gorsel ve isitsel anlamda en ¢ok yer alan lic mimari yap1 Cin Seddi
(n=22), Babil’in Asma Bahgeleri (n=7) ve Tac Mahal (n=6)’dir. Ayrica kitapta ii¢ yerde
yabanci kiiltiire ait mimari stillerden bahsedilmektedir. A¢iklamak gerekirse, Portekiz’in

Lisbon sehri tasvir edilirken “renkli binalarin giizel kapilar:” ifadesi (s.82), Sangay tasvir

edilirken “istklar ve yiiksek binalar sehri” (s.83) ifadesi kullanilmaktadir. Bagkan bir

okuma metninde yer alan “Japon mimarisi” ise sozciik 6begi mimari stili belirtmektedir.
Ev tasarimina ait ii¢ icerikte Fas, Isve¢ ve Japon mimarisine goére dosenmis genc odast
tasarimlar1 betimlenmektedir.

Kitapta, yabanci kiiltiire ait sembolik 6gelere toplamda 14 defa yer verilmektedir.

Bu 6gelerin besi Almanya, Italya, Ispanya, Fransa ve Yunanistan bayragidir. Diger dokuz
oge, Sekil 16.8’de paylasilmaktadir.

u Look at the picture. Today is the first day of the ‘Florence International Art Course’ in Italy.
Read the greetings and the names of the students. Guess their countries and nationalities.

y

)
Countries Nationalities
France French
Greece Greek
Turkey Turkish
China Chinese
The United British
Kingdom
Germany German
Spain Spanish
Australia Australian
Portugal Portuguese
Italy Italian

e.g. |think Rodas is from Greece.
He is Greek.

Sekil 16.8. Yabanci kiiltiire ait sembolik 6gelerin yer aldig1 gorsel. (Teenwise 9, s. 14)
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Sekilde yer alan konugma etkinliginde karakterler pek cok dilde selamlagsmaktadirlar.
Karakterler Yunanca, Italyanca, Ispanyolca ve Fransizca dillerinde “Merhaba”
demektedir. Bu ifadeler belirtilen 6geleri sembolize etmektedir.

Ders kitabinda, yabanci kiiltiiriin tarihsel unsurlarma ornek olan 16 6ge bulunmaktadir.
Bu ogeler Babil’in Asma Bahgelerinin hikayesinin (s. 84) ve Avrupali aristokratlarinin
davetiye yazma Kkiiltiiriiniin anlatildigi okuma metinlerinden ve Petra (n=10), Machu
Picchu (n=3) ve Chicken Itza (n=1) antik kentlerinin gorsel, yazili ve isitsel olarak

sunumundan olusmaktadir.
4.2.3.2.2. Avusturya

Avusturya ders kitabinda, yabanci Kkiiltiirlere ait unsurlar1 temsil eden 183 oge
bulunmaktadir. Bu Ogeler, yabanci Kkiiltiirii cografi 6zellikleri, sembolleri, inanclart,
mimari unsurlarr gibi 15 farkli kategoride aktarirken edebiyat, sanat, eglence veya egitim
unsurlarini  barindirmamaktadir. 183 Ogenin yariya yakinmm cografi unsurlar
olusturmaktadir. Diger ders kitaplarindan farkli olarak, yerel bitkiler ve yeralti kaynaklari
iceriklerini de barindirmaktadir. Bunlarla birlikte, kitapta yer alan diger cografi ogelerin

icerik ve sikliklart Sekil 16.9°da belirtilmektedir.
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Sekil 16.9. Ders kitabindaki yabanci kiiltiire ait cografi 6gelerin siklig1 (Avusturya).

Avusturya ders kitabinda, yabanci kiiltiiriin yer aldig1 23 iilkenin ismi toplamda 41 defa
yer almaktadir. Adina en ¢ok yer verilen ii¢ iilke Misir (n=4), Fransa (n=4) ve Hindistan
(n=4)’dir. 10 iilkenin yerel birimlerine toplamda 18 defa yer verilmektedir. Yerel

birimlerine en ¢ok yer verilen lilke Japonya’dir. Kitapta, Japonya'nin ilgelerinden olan
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Osaka ve Sanda’ya da yer verilmektedir. Ek olarak, Yabanc kiiltiirii temsil eden sekiz
milletten Avrupa kitasi disinda kalan tek millet Japonlardir. Ayrica Mogolistan, Yemen
ve Fas kitapta haritast verilen dokuz yabanci lilke arasinda yer almaktadir. Kitapta yer
verilen bes yeryiizii seklinden ikisi, Misir’daki Beyaz Col ve Sina Dagi’dir. Bu yeryiizii
sekillerine, baglantis1 verilen Youtube videosunda gorsel olarak yer verilmektedir.
Japonya’'nin yerel bitkisi Sakura (n=2) ve $ili’deki El Tatio yeralt1 kaynag: (n=1)"1 da

kitapta yer alan yabanci kiiltiire ait cografi 6gelerdir.

Okuma metninde gecen "Cinliler ve Japonlar toplum icinde burunlarini siimkiirmez ve
izin isterler." ifadesi ile iki ililkede yer alan ortak nezaket kurali aktarilmaktadir (s.148).

Kitapta, bir Japon gelenegi olan Hanami festivali de su ciimlelerle anlatilmaktadir:

“Diin Osaka’daydik ve orada, Osaka Satosu Parki’nda, Hanami

kutlamas1 vardi. Hanami, ‘kiraz cicekleri altinda oturmak’

anlamina gelmektedir. Orada takilan (kiraz cicekleri altinda,

evet!), yiyip icen, oyunlar oynayan ve yalnizca eglenen bir siirii

insan vardi.”
Yabanci kiiltiirii temsil eden iilkelerde gerceklesen fuar isimlerine, o iilkelerde iiretilen
marka ve iirlinlere kitapta toplamda 11 defa yer verilmektedir. Mercedes Benz Moda
Haftast, kitapta yer alan Alman fuar ismidir. Kitapta, Italyan markalari olan Benetton ve
Sisley; Alman teknoloji markast Manz, bir Alman ila¢g markasinin {iriinii olan Asprin,
tekstil markast Esprit; Norvec¢ teknoloji markast Opera ve Giiney Kore markasi

Samgung’a da yer verilmektedir.

Sayfa 140’ta yer alan, Japon mutfagindan Sanda biftegi, Moshi c¢ayi, Sanda pilavi ile
sayfa 155’teki “Thai mutfag:” ifadesi, yabanci kiiltiiriin giinliik yasam unsurlarindan
yerel mutfagini temsil etmektedir. Ders kitabinda, yabanc Kkiiltiiriin inan¢ unsurlarini
yansitan Ogelere de yer verilmektedir. Dokuz inang dgesinden besi Islam, Budizm ve
antik Misir dinlerine ait yapilardan olugsmaktadir. Kitapta baglantis1 verilen Youtube
videosunda bulunan Siileymaniye Camii’nin gorseli bu yapilara bir ornektir. Diger dort
dini yapi, Budizm inancimi temsil etmektedir. Ek olarak, Bahar Geldi isimli okuma
metninde Budizm inancinda yer alan Zen mezhebinden s6z edilmekte ve Budist lider
Dalai Lama’ya da yer verilmektedir (s.140). Kitapta, yabanci kiiltiirii temsil eden

sahsiyetler arasinda Dalai Lama’nin yam sira, Portekizli Christiano Ronaldo, Arjantinli
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futbolcu Lionel Messi ve Hristiyan Katolik kilisesi ruhani lideri Papa Francis ile Alman

aktris Heidi Klum da yalnizca isim olarak yer almaktadir.

Kitapta, yabanci kiiltiirii temsil eden iilkelerce kurulan iki organizasyon toplamda ii¢ defa
anilmaktadir. Diinyada Ingilizce isimli alt iinitede yer alan bir makalede (s.37) lingua
franca’nin tanimi yapilmakta ve Isvi¢re merkezli Uluslararasi Olimpiyat Komitesi (n=2)
ve merkezi Belgika’da bulunan Avrupa Birli§i (n=1)'nin resmi dilinin Ingilizce
oldugundan bahsedilmektedir. Ayrica, sayfa 204’te yer verilen "Pek ¢ok Avrupa

iilkesinde, restoranlarda ve barlarda sigara icmek kati bir sekilde yasaktir." ifadesi,
Avusturya’nin icinde yer aldig1 ancak yabanci kiiltiir kategorisine dahil olan diger Avrupa

tilkelerinin bir politik unsuru hakkinda bilgilendiricidir.

Bir iinitenin tanitim sayfasinda verilen Diinyanin Dort Bir Yanindan Evler isimli Youtube
video igeriginde Cin, Mongolya, Almanya, Filipinler, Fas ve Yunanistan’dan yoresel ev
fotograflarina birer defa yer verilmektedir. Ayn1 videoda, Yemen’de bulunan Rock Castle
isimli sarayin gorseli de bulunmaktadir. Bunlar, yabanci kiiltiire ait mimari unsurlardir.

Avusturya ders kitabinda yer alan yabanci kiiltiire ait sembolik Ogeler, Almanca ve
Ingilizce disindaki dillere ait 45 unsurdan olusmaktadir. Sekil 16.10°daki grafikte,

kitaptaki yabanc kiiltiire ait dillerin yer alma sikliklar1 gosterilmektedir.
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Sekil 16.10. Ders kitabinda yer alan yabanci kiiltiire ait dillerin siklig1 (Avusturya).

Sekildeki grafikte belirtildigi lizere, ders kitabinda en cok yer alan yabanci dil
Fransizcadir. Yarisi oraninda Ispanyolcaya yer verilmekte ve sonrasinda italyanca ve

Tiirkce gelmektedir. Kalan dillerin ikisi Asya, birer tanesi Avrupa ve Orta Dogu

249



dillerinden olugmaktadir. Bu diller, isim olarak ve kelime/ciimle kullanimi olarak
verilmektedir. Kitapta yabanci kiiltiire ait dillerin yer aldig1 6rnekler sunlardir:

“(Ingilizce) Avrupa Birliginde en sik calisilan yabanct dildir,

bunu Fransizca (%23) Almanca (%19) ve Ispanyolca (%19) takip

etmektedir.” (s.37)

“En sevdigim dersler Fransizca ve Ispanyolcadir.” (s.71)

(Konusma etkinligindeki ifadeler tablosundan) “Ayni zamanda

Almanca, Italyanca, Hirvatca, Fransizca, Tiirkce (vb.)

konusabiliyorum.”
Kitaptaki yabanci kiiltiire ait tarihsel unsurlara gelindiginde, bunlar farkli {initelerde
baglantis1 verilen Youtube videolarinda yer alan Machu Pichu antik kenti (Peru),
Choquequirao arkeolojik sit alan1 (Peru) ve Petra antik kentinin (Urdiin) fotograflarindan
olugsmaktadir. Hakkinda bir icerik bulunan turizm unsuru ise Japonya’da yer alan Osaka
Castle Parki’dir. Aragtirmada, diger parklarin “sehirde yasam” kategorisine dahil
edilirken Osaka Castle Parki’nmin turizm unsuru olarak degerlendirilmesi onun
Japonya’nin en eski parki olmasindan ve bundan otiirii turistik bir 6neme sahip
olmasindan kaynaklanmaktadir.
4.2.3.2.3. Afganistan
Afganistan ders kitabinda, yabanci Kkiiltiire ait 204 6ge bulunmaktadir. Dokuz farkli
icerikte sunulan bu Ogelerin biiylik ¢ogunlugunun igerigini cografi oOzellikler
olusturmaktadir. Afganistan ders kitabinda cografi ozelliklerin ¢ok fazla olmasinin
nedeni, diger iki ders kitabindan farkli olarak, Asya iilkelerinin tamamina yakinina iilke,
harita ve millet olarak yer verilmesidir. Cografi 6zellikler disinda kalan alt kategorilerin
oranlar1 ise birbirlerine olduk¢a yakindir.
Kitapta 26 iilkenin haritasina ikiger defa yer verilmektedir. En cok bahsedilen iilkeler
sirasiyla Suudi Arabistan (n=11), Japonya-Misir (n=7) ve Iran (n=5)’dir. Ayrica kitapta
22 farkli milletin ismi yer bulmaktadir. En ¢ok tekrarlanan milletler sirasiyla Musirli
(n=5), Iranli-Ispanyol-Arap/Suudi-Japon (n=3), Tiirk-Libyali-Fransiz-Hintli (n=2)dir.
Okuma metinlerinde ve kelime bilgisi ile dil bilgisi etkinliklerindeki 6rnek ciimlelerde
Avrupa kitasindan beg defa, Arktik, Asya, Giiney Amerika ve Orta Dogu kitalarindan
birer defa bahsedilmektedir. Bunlara kargin, kitapta hicbir yabanci iilkeye ait hava

durumu ve iklim bilgisine rastlanmamaktadir.
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Yabanci kiiltiiriin ekonomik unsurlari, %5’lik bir payda ile cografi 6zelliklerden sonra
gelmektedir. Bu alt kategoride yer alan 11 6genin sekizi Euro (n=4), Suudi Arabistan
Riyali (n=1), Hint Sterlini (n=1), Pakistan Rublesi (n=1) ve Iran Riyalinden (n=1)
olusmaktadir. Diger ekonomi unsurlari ise Japonya’da araba, radyo, telefon ve televizyon
tiretimi yapildigint ve Suudi Arabistan’da petrol iiretimi oldugunu aktaran ifadelerden

olusmaktadir (s. 146).

Kitapta yabanci kiiltiire ait bir tane egitim unsuru bulunmaktadir. Konusma etkinligi
kapsaminda paylasilan Farkli Ulkelerdeki Okul Karsilagtirmast isimli diyalog metninde
(s.36), Suudi Arabistan egitim sisteminden bahsedilmektedir. Diyalogda Suudi bir
karakter, iilkesindeki zorunlu egitim, okul baglangi¢ ve bitis saatleri, 6dev siklig1 ve

degerlendirme tiirii hakkinda bir 6grencinin sordugu sorular1 cevaplamaktadir.

Ders kitabinda, yabanci kiiltiiriin geleneklerini aktaran bes dgeye yer verilmektedir. Bu
ogeler, misafirlik adab1 ve yemek yeme adabu ile ilgilidir. Yemek Yeme Adetleri Rehberi
isimli okuma metninde (s.96) Avrupa (n=3), Misir (n=1) ve Giiney Amerika (n=1) yemek
kiiltiirleri ile Afgan yemek kiiltiirii karsilastirilmaktadir. Metinde yabanci kiiltiirlerin
yemek yeme adetleri hakkinda verilen bazi bilgiler sunlardir:

“Eger Avrupa’da yemege davet edildiyseniz tam vaktinde

gelmeniz beklenir.”

“Cogu Avrupa iilkesinde yemek her zaman gereclerle -genellikle

bicaklar, catallar ve kasiklar- ile yenir. Eller nadiren kullanilir.”

“Traditional Games (Geleneksel Oyunlar)” isimli dokuzuncu {initede yer alan Oyunlar
isimli okuma metninde Cin, Arktik, Yunan ve Misir’da icat edilen dort oyun tasvir
edilmektedir. Sekil 16.11°de bir 6rnedi paylasilan bu igerikler, yabanci kiiltiiriin giinliik

yasamindan cocuk ve yetigkinlerce oynanan oyunlar hakkinda kisa bir bilgi vermektedir.

People have played games for thousands of years.
Cavemen probably played by throwing and catching
sticks of animal bones. Later, these were replaced by
balls. Old Egyptian wall pictures show women who are
playing ball games. They were drawn around four
thousand years ago.

o
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Sekil 16.11. Antik Misir'da oynanan bir ¢ocuk oyununun tasviri.

(English for Afghanistan 10, s.107)
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Okuma metninden alman Sekil 15.2’deki kesitte “Insanlar binlerce yildir oyun
oynamaktadir. Magara adamlart biiyiik olasilikla hayvan kemiklerini tutup firlatarak
oyun oynadilar. Sonrasinda bu toplarla yer degistirdi. Antik Misir duvar resimleri, top
oyunlart oynayan kadinlart gostermektedir. Resimler yaklasik dort bin sene oOnce

cizilmistir.” ifadelerine yer verilmektedir.

Kitaptaki yabanci kiiltiire ait inang¢ unsurlari, islam dini baglaminda sunulan ii¢ dini
sahsiyet ile temsil edilmektedir. Okuma metninde Ismail, Ibrahim ve Muhammed
peygamberlerin isimleri birer defa gecmektedir (s. 83). Ayn1 zamanda, bu peygamberler
ders kitabinda yer verilen tek yabanci sahsiyetlerdir. Kitaptaki yabanci Kkiiltiire ait
sembolik oOgeler, iic defa yer verilen Hindistan bayragindan ve birer defa yer verilen
Pakistan, Iran ve Avrupa Birligi bayraklarindan olugsmaktadir. Ayrica, Arapca ve

Fransizca dilleri isim olarak bulunmaktadir.
4.2.3.3. Hedef Kiiltiire Ait Ogeler

Bu baglikta Tiirkiye, Afganistan ve Avusturya Ingilizce ders kitaplarinda yer verilen hedef
kiiltiire ait Ogeler incelenmektedir. Hedef Kkiiltiirii tasiyan iilkeler Amerika Birlesik
Devletleri, Biiyiik Britanya, Kanada, Yeni Zelanda ve Avustralya’dan olugsmaktadir. Ders
kitaplarinda bu iilkelerin kiiltiiriinii aktaran unsurlar, icerikleri ve yer alma sikliklariyla

Cizelge 30°da paylagilmaktadir.

Cizelge 30. Ders kitaplarindaki hedef kiiltiire ait 6gelerin icerigi ve oranlari.

. Tiirkiye  Afganistan Avusturya
Icerikler
% % %

Cografi Ozellikler 33 43 40
Degerler 1 6 1
Dil ve Edebiyat 9 - 2
Egitim 2 5 4
Eglence 27 2 5
Ekonomi 8 16 9
Gelenekler 1 -
Giinliik Yasam 2 2 5
Inang - - 1
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Cizelge 30. (devam) Ders kitaplarindaki hedef kiiltiire ait 6gelerin icerigi ve oranlari.

Insanlar 15 - 12
Kurum, Kurulus ve Organizasyonlar 1 - 1
Mimari 0 (f=1) 1 1
Politik Unsurlar ve Yonetim - 1 0 (=1
Sembol 1 24 18
Tarih 0 (f=1) - _
Turizm - i 1

Cizelge 30°da yer alan veriler, ii¢ ders kitabindaki hedef kiiltiir aktariminda da en ¢ok
cografi unsurlara yer verildigi gostermektedir. Ayrica, diger kiiltiir tiirlerinin aksine, ders
kitaplarinda hedef kiiltiiriin dil ve edebiyata yonelik unsurlarina rastlanmaktadir. Tiirkiye
ders kitabinda, Hollywood film endiistrine ait eglence unsurlarina %27 ile ikinci siklikta
yer verilmektedir. Afganistan ve Avusturya ders kitabinda ise hedef kiiltiiriin sembolik
unsurlari, ikinci sirada one ¢ikmaktadir. Diger taraftan, Tiirkiye ve Avusturya da hedef
kiiltiiri temsil eden insanlara liciincii sirada yer vermesiyle benzerlik gostermektedir.
Hedef kiiltiiriin gelenegine ve tarihsel unsurlarina yalnizca Tiirkiye ders kitabi, inan¢ ve
turistik unsurlarina ise yalnizca Avusturya ders kitabi yer vermektedir. Ug ders kitabinda

yer alan hedef kiiltiire ait 6gelerin diger detaylar1 gelecek basliklarda paylasiimaktadir.
4.2.3.3.1. Tiirkiye

Tiirkiye ders kitabinda, hedef kiiltiire 351 6ge bulunmaktadir. 13 farkl igerikten olusan
bu ogelerin ¢eyreginden biraz fazlasi, cografi unsurlardan olugmaktadir. Bunu, az bir
farkla eglence unsurlar1 (n=89) takip etmektedir. Diger ogeler, ¢coktan aza dogru, hedef
kiiltiirii temsil eden insanlar (n=51), edebi ve sanatsal unsurlar, ekonomik unsurlar, kurum
gibi orgiitlenmeler, egitim , giinliik yasamdan igerikler, sembolik dgeler, mimari ve tarihi
unsurlardan olugsmaktadir. Ders kitabinda, hedef kiiltiire ait inang, politika, yonetim ve

turizm unsurlarin1 aktaran dgelere ise rasttanmamaktadir.

Dogal afetler, hedef kiiltiiriin aktarilan cografi 6zelliklerindendir. Kitaptaki iki okuma
metninde ABD’de kasirga, sel ve tsunami felaketlerinin meydana geldiginden
bahsedilirken (s. 52, s. 55), bagka bir metinde Kanada’da heyelan felaketleri yasandig:

bilgisi (s.53) verilmektedir. Kitapta en sik yer alan ii¢ yerel birim Ingiltere nin ilgesi
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Leeds (n=12), Londra (n=4) ve ABD ilgesi San Francisco (n=4) ’dur. Ayn1 zamanda,
“Human in Nature (Dogada Insan)” isimli 4. temada ABD’de bulunan Niagara Selalesi,
ABD’ye kiyis1 olan Pasifik Okyanusu ve Kanada’da yer alan Biiyiik Ayr Golii’niin

isimlerine bosluk doldurma etkinliginde yer verilmektedir (s.50).

Ders kitabinda en ¢ok tekrar edilen hedef kiiltiir iilkesi Biiylik Britanya, en cok tekrar
edilen millet ise Britanyalilardir. Kitapta yer alan karakterlerden sekizinin Britanyali
oldugu da agikca belirtilmektedir. Kralliga dahil olan iilkeler bir biitiin olarak ele
alindiginda, Biiyiik Britanya’ya dokuz defa yer verildigi saptanmistir. Kanada ise iilke ve

millet olarak yer alma sikliginda ikinci hedef kiiltiir iilkesi Kanada’dir.

Hedef kiiltiiriin degerlerinin yansitildig: ii¢ icerik bulunmaktadir. Bu i¢erikler konularia
gore aile ici iligkiler, cevre ve doga ile iligkiler ve insanlar arasi iligkiler olarak
gruplandirilmistir. Bir okuma metnindeki karakterin “Ailem Londra’da yagstyor ve onlari
cok ozledim. (...) Onlar benim en sevdiklerim.” (s. 22) ifadesi, Ingilizlerin aile ici
iligkilerindeki yakinlig:r yansitmaktadir. Bagka bir metinde, Kanadalilarin heyelanlara
karg1 bilingli bir tutum sergilediklerinin belirtilmesi (s. 52), onlarin ¢evre ve doga ile olan
iligkisini ifade etmektedir. Son olarak, sayfa 27°de bulunan “Make yourself at home
(Kendini evinde hisset)” deyimi ile hedef Kkiiltiiriin misafirperverligi hakkinda ipucu

verilmektedir.

Hedef Kkiiltiire ait edebi ve sanatsal unsurlar, hedef kiiltiir iceriginin onda birine kargilik
gelmektedir. Kitapta 21 deyim, dort kisaltma, bes 6zlii s0z, iki basil1 yayin ve bir atasozii
yer almaktadir. Her lnitede, iinite temasi ile iligkili olan ikiser deyim tamitilmaktadir.
Deyimler, Sekil 17.1°deki 6rnekte goriindiigii iizere karikatiirize edilerek sunulmaktadir.
Bu deyimler, etkinlik metinlerinde yer almakta ve metni i¢indeki anlami 6lgme-

degerlendirme agsamasinda 0grenciye sorulmaktadir.
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Sekil 17.1. “Bir Tasla Iki Vurmak” anlamina gelen ait deyim. (Teenwise 9, s. 17)
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Tiirkiye ders kitabinda, hedef Kkiiltiirii egitsel anlamda temsil eden bes Ogeye yer
verilmektedir. Bu Ogelerin dordii egitim kurumu adidir. Biri ise bir lisedeki kuliip
faaliyetlerinin anlatildig1 okuma metninin iceriginden olugsmaktadir. Eglence unsurlar ise
hedef kiiltiire ait icerigin ceyregini olusturmaktadir ve siklik olarak alt kategoriler
arasinda ikinci siradadir. Sinema filmlerinden, televizyon dizileri ve programlarindan,
sarkilardan, spor kuliiplerinden ve eglence mekanlarindan olusan 95 6genin igeriklerine

gore sikliklart Sekil 17.2°de paylasiimaktadir.
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Sekil 17.2. Hedef kiiltiire ait eglence ogelerinin icerigi ve siklig1 (Tiirkiye).

Sekil 17.2°de yer alan veriler, ders kitabindaki hedef kiiltiirii yansitan eglence unsurlarinin
en cok film sektorii ile ilgili 6gelerden olustugunu gostermektedir. “Movie (Filmler)”
isimli ti¢lincii temada Hollywood yapimi 31 filmin adina veya afisine, bir kisminin da
detayl aciklamasina yer verilmektedir. Sekil 17.4’te verilen kesitte, “You Are What You
Watch (Ne Izliyorsan O’sun)” isimli alt iinitenin kelime etkinli§inde yer alan hedef

kiiltiire ait film afigleri gosterilmektedir.
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n Match the following movie posters with the correct movie types.
(AR RERRRRRRRRRRURRERARRREY

romance
comedy
historical drama
action
biography
animation
horror

® N o gk 0N

sci-fi
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Sekil 17.3. Ders kitabinda hedef kiiltiire ait filmlerin afisleri. (Teenwise 9 s. 38)

Eddie the Eagle, The Intern, Me Before You, The Revenant, Bucket List kitapta tanitimi
yapilan hedef kiiltlir yapimi filmlerdir. Amerika Birlesik Devletleri’nin film endiistrisi
olan “Hollywood” kitapta 11 yerde gecmektedir. Sayfa 43’teki okuma etkinliginde,
Hollywood ve Hindistan film endiistrisi Bollywood’un ilk film, konum, ismin nereden
geldigi, senede cekilen film sayisi, gelmis gecmis en pahali film, en cok ddenen yildiz ve

en fazla gise rekoru kiran film konularinda kargilastirilmasi yapilmaktadir.

Ders kitabinda Oscar odiilii bes defa, Grammy 6diilii iki defa yer almaktadir. Ismine yer
verilen televizyon dizileri Teenwolf (n=2), Doctor Who (n=2) ve Spunge Bob (n=1)tur.
Ayrica, Cannon O’Brien TV Show, Britain’s Got Talent ve Who Wants to be a

Millionaire’ (n=2) ders kitabinda ad1 gecen televizyon programlaridir.

Hedef kiiltiirii ekonomi alaninda temsil eden 28 dge tespiti yapilmistir. Coktan aza olmak
tizere Facebook, Twitter, Whatsapp, Snapchat ve Instangram ders kitabinda ad1 gegen bes
sosyal agdir. Arama motoru olan Google da toplamda 20 kez kitapta tekrar edilmektedir.
Microsoft (n=1) ve Paramount Pictures (n=2) ders kitabinda yer alan hedef kiiltiir menseli

sirketlerdir.

Dogum Giinii Ikramlar: isimli okuma metninde (s.79) Ingiltere, Avustralya ve Kanada’da
dogum giinii kutlama adetlerinden bahsedilmektedir. Avustralya’da bir ¢cocuk dogum

giinii kutlama adetinden su ifadelerle bahsedilmektedir: “Avustralya’da ¢ocuklar dogum
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giinlerinde fairy bread (Perili Ekmek) yerler. Bu popiiler bir aperatiftir. Beyaz ekmege

stiriilmiis tereyagi ve kiiciik seker parcaciklarindan olusur.”

Hedef kiiltiirtin giinliik yagsamina ait unsurlar1 yansitan sekiz 6ge bulunmaktadir.
“Emergency and Healt Problems (Acil Durum ve Saglik Problemleri)” isimli sekizinci
temada, dinleme etkinligi oncesi 6grencilere Birlesik Krallik, ABD ve AB iilkelerinin acil
durum cagr1 numaralar1 sorulmaktadir. Ek olarak, kitapta ABD’de bulunan bir cadde, bir
park ad1 ve Ingiltere’de bulunan bir sokak adi verilmektedir. Ayrica, Ingiltere nin bir ile

olan Leeds’teki yasamin anlatildi81 bir okuma metni (s. 33) de kitapta yer almaktadir.

Hedef Kkiiltiire ait diger giinliik yasam unsurlart mutfak kiiltiirlinii yansitmaktadir.
“Bridging Cultures (Kiiltiirleraras1 Koprii Kurmak)” isimli altinci temada yer alan
dinleme metninde geleneksel Ingiliz kahvaltis1 hakkinda bilgilendirme yapilmaktadir.
Aym temada, Ingiltere mutfagindan Yorkshire Pudding ve Iskocya mutfagindan Haggis
isimli yoresel yemeklere yer verilmektedir. Sekil 17.4’te bu iki yoresel yemegin tasvir

edildigi icerik bulunmaktadir.

@ » ___ (€] g GS

Haggis is a sheep’s stomach, Sushi is rice with sea food and  Yorkshire pudding is salty,
oats, spices and sheep vegetables. It is delicious and not sweet. It has eggs, flour
organs. healthy. and milk.

Sekil 17.4. Hedef kiiltiire ait mutfak icerikleri: Haggis ve Yorkshire Pudding.
(Teenwise 9, 5.76)

Hedef kiiltiirii tastyan gercek karakterlerin ders kitabindaki sunum siklig1 %15°lik payda
ile hedef kiiltiir iceriklerinde iiciincii siradadir. Aktor Will Smith, Matt Damon, Morgan
Freeman; aktrist Jessica Chestain, Merly Streep, Anna Hattaway; sporcu David Beckham,
Michael Jordan ve Taron Egerton gibi iinlii isimler kitapta 51 defa yer almaktadir. Bu
kisilerin %78’1 Amerikali, %16’s1 Britanyali, %6°’s1 ise Avustralyali’dir. Hedef kiiltiirii

temsil eden diger iilkelerden Kanada ve Yeni Zelandali sahislara yer verilmemektir.

Ders kitabinda, ikisi de Amerikan yardim kurulusu olan Stand Up to Cancer ve United
for Peace and Justice’in isimleri, Norah Jones’un tanitildigi okuma metninde (s.71)

sanatginin aktif olarak faaliyet gosterdigi organizasyonlar olarak ifade edilmektedir.
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Kitapta hedef kiiltiiriin kuruluglarinin yani sira hedef kiiltiire bir mimari yapiya da yer
verilmektedir. Bu mimari yapi, Ingiltere’de bulunan Big Ben’dir. Diger yandan, hedef
kiiltiirii temsil eden iilkelerin sembollerinden Britanya bayragina ve Ingilizce kelimesinin
tic defa kullanimina yer verilmektedir. Ek olarak, “Invitations and Celebrations (Davetler
ve Kutlamalar)” isimli dokuzuncu temada, davetiye yazimmin tarihinden
bahsedilmektedir. Davetiye Mektubu Yazmiyorlar Mriydi? isimli bu okuma metninde
hedef kiiltiirii temsil eden Ingiltere’de aristokratlarin davetiye yazma aliskanlar1 hakkinda

bilgi verilerek hedef kiiltiire ait bir tarihi unsura yer verilmektedir.
4.2.3.3.2. Avusturya

Avusturya ders kitabi, li¢ kitap arasindan acgik ara farkla en fazla hedef kiiltiir igerigi
bulunan ders kitabidir. Kitapta 13 farkl icerikten olusan toplam 598 6ge tespit edilmistir.
Avusturya ders kitabinda bulunan hedef kiiltiiriin cografi 6zellikleri, toplam hedef kiiltiir
ogelerinin yartya yakimini olusturmaktadir. incelenen ii¢ ders kitabinda da hedef kiiltiirle
ilgili olarak en ¢ok cografi 6zelliklere yer verilmektedir. Avusturya ders kitabinda ilgili
kiiltiir tiirtine ait sonraki en yiiksek oranlar “semboller” ve “insanlar” alt kategorilerine
aittir. Eglence, giinliik yasam, egitim gibi kalan diger iceriklerdeki ogelere kitapta
birbirine yakin oranlarda yer verilmektedir. Hedef kiiltiiriin gelenegi, tarihi ve politik
unsurlar1 hakkinda bilgi iceren dgelere ise rastlanmamaktadir. Avusturya ders kitabinda
bulunan hedef kiiltiire ait cografi Ozellikleri aktaran Ogelerin icerikleri ve yer alma

sikliklart Sekil 17.5°te gosterilmektedir.
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Sekil 17.5. Hedef kiiltiire ait cografi dgelerin icerigi ve siklig1 (Avusturya).
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Kitapta en ¢cok ad1 gegen yerel birimler Ingiltere’nin illeri olan Birkenhead (n=39), Londra
(n=21) ve Liverpool (n=13)’dur. Ayrica, bes iilkeye ait millet isimlerine toplamda 60 defa
yer verilmektedir. Kitapta 46 kisi ile en ¢cok Amerikali karakterler yer almaktadir.
Britanyali karakterler 13 kisi ile ikinci siradadir. Kalan bir karakter ise Kanadalidir.
Karakterlerin cogunlugu Amerikali olsa da kitapta ad1 en ¢ok Birlesik Krallik’a dahil olan
tilkelerin adina yer verilmektedir. Kitapta 24 yeryiizii sekline toplamda 27 defa yer
verilmektedir. En ¢ok adi gegen yeryiizii sekilleri Britanya’da bulunan Mersey Nehri

(n=9), Wirral Yarimadasi (n=8) ve Dee Nehri (n=4)’dir.

Kitapta hedef Kkiiltiiriin degerlerini yansitan Ogelere de yer verilmektedir. Bunlar,
iceriklerine gore “adalet”, “aile i¢i iligkiler”, “beden dili”, “nezaket”, “sofra adab1” ve
“sorumluluk sahibi olma” olarak gruplandirilmaktadir. “The Road Ahead (Oniimdeki
Yol)” isimli iiciincii iinitedeki yazma etkinliginde “Parmaklar capraz! Ingilizce
konusulan diinyada, parmaklar: ¢capraz yapmanmn en iyisini dilemek anlamina geldigini
biliyor muydunuz?” ifadesi ile hedef kiiltiirde kullanilan bir el isaretinin aciklamasi

yapilmaktadir. Bu ifade ve onunla birlikte verilen gorsel Sekil 17.6’de yer almaktadir.

EXERCISE:
Write a short online comment about your future plans and hopes.

o Fingers crossed!
Did you know that to cross
yourfingers means to wish for
the best in the English-
speaking world?

30 Englisch BHS |

Sekil 17.6. Hedef kiiltiire ait bir el isareti gorseli. (Englisch BHS 1, 5.30)

Nezaketle ilgili hedef kiiltiir icerigi, sayfa 148’deki okuma metninde yer almaktadir.
Metinde, Amerikan kiiltiiriinde tuvalet ihtiyacin1 gidermeye gitmekten bahsederken
nezaket geregi toilet kelimesinin kullanilmadigindan onun yerine bathroom, restroom

kelimelerinin kullanildigindan veya sadece “Bana biraz miisaade edin.” dendiginden
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bahsedilmektedir. Devaminda, bu kiiltiirel tavir Avusturya Kkiiltiirii ile kargilagtirilmakta

ve yerel kiiltiirde boyle bir yaklagim olmadig1 belirtilmektedir.

Bu ders kitabinda, hedef kiiltiiriin edebi ve/ya sanatsal unsurlarina 15 o6ge ile yer
verilmektedir. Bunlarin besi The Sun ve The Guardian gazeteleri gibi basili yayinlardan
olugsmaktadir. Ayn1 zamanda, Teenwise 9 ders kitabinda da gecen “hust and bustle” gibi
dort deyim, iki defa tekrarlanan Brangelina kisaltmasi, iki Amerikan vecizesi, bir

Amerikan atasozii ve bir dilbilgisi kurali da bu alt kategoride bulunmaktadir.

Ders kitabinda yer alan hedef Kkiiltiiriin egitimle ilgili iceriklerinden sekiz egitim
kurumundan bazilar1 gercekte var olsa da isimlerinin gectii baglamlarin gercek olup
olmadigina dair bir kamt bulunmamaktadir. Ornegin, sayfa 104’te okul kuliipleri
konusunun islendigi etkinliklerde ad1 dort defa gecen Edgewood Lisesi, ABD’de var olan
bir okul olsa da kitapta okul hakkinda verilen bilgilerin dogruluguna dair bir kanit
bulunamamigtir. Egitim kurumlarindan baska, “Amerikan liselerinde koridorlar,
arkadaslarin bulusma mekamdir.” (s.71) ifadesi Amerikan liselerindeki yagam hakkinda
bilgi vermektedir. Fransizca, bilgisayar caligmalari, i3 yonetim ve kimya derslerine
ABD’deki lise ders isimleri olarak yer verilmektedir. Ayrica, sayfa 152’de yer alan bagka
bir okuma metninde, Iskogyali bir 6grencinin tipik bir okul giiniinii anlattig1 bir okuma
metninde, bir 1skogya lisesinde matematik, fen bilimleri, Fransizca, dini egitim ve ev

ekonomisi derslerinin verildigi bilgisi aktarilmaktadir.

Avusturya ders kitabindaki hedef kiiltiire ait eglence unsurlari, ii¢ kitap arasinda en ¢esitli
olamidir. Ornegin, hedef kiiltiire ait tiyatro oyunu, TV kanali, miizik grubu ve miizik
tiriinde icerikler yalnizca bu ders kitabinda bulunmaktadir. Kitapta, 10 farkli igerikte
toplamda 31 6ge bulunmaktadir. Bu dgeler, icerikleri ve yer alma sikliklarina gore Sekil

17.7°de gosterilmektedir.
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Sekil 17.7. Hedef kiiltiire ait eglence unsurlarinin igerigi ve sikli§1 (Avusturya).

Sinema kategorisindeki dgeler, Thelma & Louise ve Ocean’s Eleven gibi hepsi Amerikan
yapimu yedi sinema filminden ve bir “Hollywood” isminin kitapta yer almasindan
olusmaktadir. ABD’den Paramore, Red Hot Chili Peppers ve Korn; Britanya’dan The
Beatles, Muse ve Greenday; Kanada’dan Highfliers isimli miizik gruplarina yer
verilmektedir. R&B ve Funk, ders kitabinda yer alan Amerika’da dogmus miizik
tiirleridir. Britanya yapimi Top Gear ve Amerikan yapimi The Next Top Model kitapta ad1
gecen TV programlar1 iken ABD’li MTV ve CNN TV kanallar kitapta ad1 gecen TV
kanallaridir. Gilmoure Girls ve Desperate Houseviwes TV dizileri olarak yer almaktadir.
Kitapta, I Kissed a Girl’iin Katy Perry’in ilk hit sarkis1 oldugu ifade edilmektedir. 3.
tinitenin kapak sayfasinda In The Year 2025 sarkisinin Youtube video baglantisi
paylasilmaktadir. Britanya’da oynanan The Revenge of Sherlock Holmes! miizikali de
kitapta yer bulan eglence unsurudur. Son olarak, kitapta Liverpool Futbol Kuliibii’niin ve

rugby isimli Britanya sporunun isimlerine yer verilmektedir.

Hedef kiiltiire ait 48 Ogenin bulundugu “ekonomi” alt kategorisinde en ¢ok yer alan
icerikler marka isimleri ile marka Uriinleridir. Sonrasinda para birimleri, ticari web
siteleri, fuar, isletmeler ve bir aligveris merkezi gelmektedir. Sekil 17.8’deki grafikte

Ogelerin igeri8i ve siklig1 gosterilmektedir.
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14
10
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Algveris Fuar Igletme Marka Para  Web
Merkezi veya Birimi  Sitesi
Ticari
Uriin

Sekil 17.8. Hedef kiiltiire ait eglence unsurlarinin igerigi ve siklig1 (Avusturya).

Kitapta tekstil, teknoloji, eglence gibi sektorlerde 23 Amerikan menseli marka ismi
bulunmaktadir. Skechers, Donna Karan, Buckle, Libertine, WeinerSchnitzel ve Starbucks
kitapta gorsel, yazili veya isitsel olarak adi gecen hedef kiiltiir markalaridir. Ayni
zamanda, sigara konusunun islendigi forum tiirii okuma metninde, adinda sigara markasi
olan TheMalbroMan takma isimli bir karakter bulunmaktadir. Kopekler icin 0zel
miicevher iirettigi belirtilen I love dogs’ diamonds markasinin hangi iilkeye ait oldugu

saptanamasa da web sitesinin dili Ingilizcedir.

Ders kitabinda hedef kiiltiire ait markalarin yani sira para birimlerine de yer verilmektedir.
Kitapta yer verilen para birimleri Amerikan dolari, pound ve pencetir. “Amazon. com”,
“bbc.co.uk” ve “hammacker.com” da kitapta ad1 gecen ticari web siteleridir. Kitapta adina
tic defa gecen New York Moda Haftasi ise hedef kiiltiirden yer verilen tek fuardir. Shiori
ve Hawksmoor Spitalfields, bir konugma etkinliginin yardimci1 materyalinde adi gecen

Britanyal1 restoran igletmeleridir (s. 190).

Kitapta hedef Kkiiltiiriin giinlik yasam unsurlarin1 okuyucuya aktaran 29 Oge
bulunmaktadir. Bu 0Ogelerin biiyiik c¢ogunlugu Londra, Birkenhead’deki yasamin
tasviriyle birlikte daha bagka sehirlerdeki parklarin, caddelerin, sokaklarin isimlerinden;
cesitli giyim tarzlarindan, 6zel beslenme programlarindan ve mutfaga ait unsurlardan
olugsmaktadir. Giinliik yasam alt kategorisine ait bu icerikler sikliklariyla birlikte Sekil
17.9’da paylasilmaktadir.
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Beslenme  Giyim Mutfak Sehirde
Tarzi Yagsam

Sekil 17.9. Hedef kiiltiire ait giinliik yasam unsurlarinin icerigi ve siklig1 (Avusturya).

Okul Giiniim ve Benim I¢gin Siradan Bir Giin isimli iki okuma metninde Iskogyali Ian ve
Gillian isimli karakterler bir 6grenci olarak giinliik rutinlerini tasvir etmektedirler (s.152).
Bu metinlerde Iskogya’da dgrenci olarak yasamin nasil olabilecegini aktaran ifadelerden
bazilar1 sunlardir:

Ian: Ogle yemegi icin, genellikle arkadaslarimla okulun yemek

salonunda kalirim veya bazen kizarmis yiyecekler satan bir

diikkana (chip shop) giderim. (...) Cayimt 5.30 civart icerim ve

bazen spor yaparum, futbol oynamak veya buz patenine gitmek

gibi.

Gillian: Cogu giin, sadece odamda otururum, odev yaparim,

telefonda arkadaslarimla konusurum, televizyon izlerim veya

arkadaglarimla yerel alisveris merkezine giderim. Sali,

Carsamba ve Cuma giinleri 6’da at siirmeye giderim.

“Just Another Day (Sadece Bagka Bir Giin)” isimli 10. {initenin kapak sayfasinda
baglantist paylasilan Londra’da Bir Giinde Hayat isimli Youtube videosunda sehirde bir
giinliik yasam hizli ¢cekimde aktarilmaktadir. Kitapta, ABD’de bulunan Webster Ave,
Central Park ve Lincoln Park; Britanya’da bulunan Commercial Street, Hoxton Street ve
birka¢ metro duragi gibi hedef kiiltiiriin sehir yasamindan mekanlara da yer verilmektedir.
Sekil 19.7°teki sekilde paylasilan “Dressed for Success (Basari icin Giyinmis)” isimli alt
tinitenin kelime etkinliginde, hedef kiiltiiriin unsurlart olan Punk, Hippi, Goth ve Emo

giyim tarzlarma yer verilmektedir.
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o Do you know these fashion styles? 4 j

Can you find examples in the pictures? What other styles can you identify?

traditional formal trendy
uniform gothic punk
casual kitschy alternative

business hip sporty

Sekil 17.10. Hedef kiiltiire ait giyim tarzlar1 6rnekleri. (Englisch BHS 1, . 112)

Zenginlerin ve Unliilerin Yasam Tarzlar: isimli alt iinitedeki okuma metinlerinde iinlii
manken ve aktris Gwneth Paltrow’un kendi olusturdugu beslenme programi The Clean
Program (s.129) ve Jenniffer Aniston Diyeti (s.130) hakkinda detaylara yer verilmektedir.
Bir Amerikan icecegi olan Smoothie ise, ders kitabindakihedef kiiltiiriin mutfagina ait tek

ogedir.

Kitaptaki yedi oge hedef kiiltiiriin inan¢ unsurlarma aittir. Bunlarin iicii Hristiyanlarin
bayramu olan Christmast diger adiyla Noel’dir. Kitapta iki isme de yer verilmektedir.
Kelime listesinde yer alan 6rnek climlede “Pazar giinleri kiliseye gideriz.” ifadesi yer
almaktadir. Hristiyanlarin ibadet yerini belirten kilise kelimesi, bes farkli yerde
kullanilmaktadir. Ayrica, bir kilise olan Westminster Abbey, Londra seyahati konulu
konusma etkinliginde pazar giinii ziyaret edilen mekanlardan biri olarak belirtilmektedir
olarak bahsedilmektedir (s.146). Inang igeriklerine son ornek olarak, burglardan ve
belirtilen burglara sahip {iinliilerden bahsedilen okuma metninde, Katolik Hristiyanlarin

dini lideri Papa Francis’e yay burcu iinliilerinden biri olarak yer verilmektedir.

Analiz sonucunda, Avusturya ders kitabinda hedef kiiltiirii temsil eden sahislara 69 defa
yer verildigi saptanmustir. Bu sahislarin ¢ogunlugu aktor, aktris ve sanatcilardan
olusurken i¢lerinde politikacilar ve devlet yoneticileri de bulunmaktadir. Temast sunum
ve hitabet iizerinde sekillenen 13. iinitede, 6grencilerle alti1 Youtube videosu iceren bir
baglanti linki paylagilmaktadir. Bu linkteki videolardan birinin igerigi artik erigim

saglanamadig1 icin bilinmemektedir. Diger videolar, Martin Luther King’in meshur / have
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a dream i1simli konugmasi gibi Winston Churcill, Charlie Chaplin ve J. F. Kennedy nin
de meshur konusmalarindan olusmaktadir. Bir videoda, Britanya yapimi The Office
dizisinden David Brent isimli karakterin yer aldigi, kotii bir motivasyon konusmasini

anlatan komik bir sahne yer almaktadir.

British Council (n=2) ve Birlesmis Milletler (n=4), ders kitabinda yer alan ve merkezi
hedef kiiltiire ait iilkelerde bulunan kuruluglardir. Bu kuruluglarin isimleri, Diinyada
Ingilizce isimli okuma etkinliinde, Ingilizcenin diinya dili olmasindan 6tiirii gordiigii
onemden ve ¢esitli sayisal verilerden bahsedilen bir baglamda ge¢cmektedir (s. 37-38).
Ayrica Avusturya ders kitabinda, hedef kiiltiire ait turizm 6gelerine de yer verilmektedir.
Uc 6geden biri, bir karakterin Ingiltere’nin Birkenhead sehrini anlatirken sehrin turistik
ozelliklerinden de bahsetmesidir. Diger iki 6ge ise ABD’de bulunan Miami Bilim Miizesi

ve Ingiltere’de bulunan Madame Tussaunds’dur.

Ders kitabindaki hedef kiiltiire ait mimari unsurlara gelindiginde, “Where We Live
(Yasadigimiz Yer)” isimli yedinci tinitede linki verilen Youtube videosunda bir Amerikan
evi ve Amerikan apartmani gorseli paylasilmaktadir. hedef kiiltiire ait ev tasarimlarinin
paylasildig1 bu 6geler disindaki mimari unsurlar; Buckingham Sarayt, Edinburgh Satosu,
Victoria Istasyonu, Londra Kulesi ve Tower Bridge olmak lizere mimari yapilardan
olugsmaktadir. Amerika Birlesik Devletleri’nin Iowa eyaleti hakkindaki “Orada yesillik
yoktu, yalnizca gokdelenler (vardi).” ifadesi sehrin dikey mimari lizerine kuruldugunu

belirttiginden hedef kiiltiiriin bagka bir mimari unsuru olarak degerlendirilmektedir.

Hedef kiiltiire ait sembolik unsurlar, kendi kategorisinde ikinci sirada yer almaktadir. Bu
sembolik unsurlarin 101 tanesi Ingilizce kelimesinin tekrarindan olusmaktadir. Hedef
kiiltiirin  sembolik unsurlarindan Amerikan, Ingiliz ve Isko¢ aksanlarina da yer
verilmektedir. Ayrica, Amerika Birlesik Devletleri’nin resmi bayrami Indepence Day, ii¢
ders kitabi arasinda belirtilen tek milli bayramdir. Ingiliz askeri birliginden Ingiliz

muhafizlart ve bir Amerikan bayragi da bu alt kategoride yer alan diger dgelerdir.
4.2.3.3.3. Afganistan

Afganistan ders kitabinda hedef kiiltiire ait 129 6ge bulunmaktadir. Bu dogrultuda, kitap
li¢ ders kitab1 arasindan en az hedef kiiltiir igerigine sahiptir. Icerik cesitliligi diger iki

ders kitabina gore az olan bu ders kitabinda, hedef kiiltiirii temsil eden edebi, sanatsal,
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tarihi ve geleneksel unsurlar yer almamakta; gercek sahsiyetlere, organizasyonlara ve

turistik unsurlara da yer verilmemektedir.

Hedef kiiltiiriin cografi 6zelliklerine ait unsurlar Afganistan kitabinda da yariya yakin bir
paydaya sahiptir. Sembolik 6geler ise hedef kiiltiir iceriginin ¢eyregini olusturmaktadir.
Onu ekonomik, deger, egitim, eglence, giinlikk yasam, politika ve mimari unsur icerikleri

takip etmektedir.

Ulke, millet, yerel birimler ve iklim olmak iizere dort ayri igerikten olusan cografi
unsurlarin yaridan fazlasini iilke isimleri olusturmaktadir. Sonrasinda, ¢coktan aza dogru
milletler, yerel birimler ve iklimsel Ozellikler gelmektedir. Bu iceriklerin yer almak

sikliklart Sekil 17.11°de gosterilmektedir.

31

15

2

Iklim Millet Ulke Yerel
Birimler

Sekil 17.11. Hedef kiiltiire ait cografi 6zelliklerin igerigi ve siklig1 (Afganistan).

Ders kitabinda adina yer verilen hedef kiiltiir iilke isimlerinin yarisindan fazlasi (%58)
Britanya ve Ingiltere’den olusmaktadir. Amerika Birlesik Devletleri’ne, hedef kiiltiir iilke
isimlerinin ¢eyregi (%25.8) oraninda yer verilmektedir. Onu, Kanada (%9.6) ve Yeni
Zelanda (%6.4) takip etmektedir. Avustralya, iilke veya millet olarak kitapta yer
almamaktadir. Ayni siralama, milletler konusunda da s6z konusudur ancak Yeni Zelanda
kitapta iilke olarak yer almasina ragmen millet olarak temsil edilmemektedir. Ug Ingiltere

sehri olan Londra, Manchester ve Westbourne’e toplamda dokuz defa yer verilmektedir.

Bir dil bilgisi aligtirmasinda 6rnek olarak verilen ciimlede Britanya’nin Afganistan’dan
daha fazla kar yagis1 aldig1 bilgisine (s.31) yer verilmektedir. Ek olarak, sayfa 49°da yer
alan bir yazma etkinli§indeki kelime listesinde, Kanada’nin ikliminin soguk, yagisl ve

kuru oldugu bilgileri yazmaya yardime1 materyal olarak sunulmaktadir.
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“Dining Customs (Yemek Yeme Adetleri)” isimli sekizinci iinitedeki bir metinde Yeni
Zelandali Mary, iilkesindeki yemek yeme Kkiiltiiriinden bahsetmektedir. Metindeki beg
climle misafir olma adab1 hakkinda bilgi verirken ii¢ ciimle de sofra adab1 hakkinda bilgi
vermektedir. Misafirlik adabi hakkinda bilgi veren ciimlelerden bazilar1 sunlardir:

“Misafirler genelde tam vaktinde veya birka¢ dakika sonra eve

varwrlar.”

“Bazen kiiciik bir hediye getirirler fakat bu onlardan beklenmez.”

“Yemek bittiginde, misafirler genelde masadakileri tasimaya

yvardim ederler.”

Sofra adab1 hakkinda bilgi veren climlelerden bazilar1 sunlardir:

“Yemek masaya konur ve herkes yemegini kendi servis eder.”

“Barbekiileri bicak ve catalla veya elleri ile yerler.”

Kitapta, Ingiltere’nin Westbourne ilinde bulunan bir dil okulundan ii¢ defa
bahsedilmektedir. “Going to School (Okula Gitmek)” isimli {igiincii ilinitede Britanya
egitim sistemi (s.28), Amerikan egitim sistemi (s.32), Yeni Zelanda egitim sistemi (s.36)
ve Kanada egitim sistemi (s.36) hakkinda bilgi verilmektedir. Ornegin, Sekil 17.12°de
paylasilan konusma etkinliginde, Yeni Zelanda ve Kanada egitim sistemleri hakkinda kisa
bilgiler verilmekte ve Ogrenciler iki iilkenin egitim sistemini karsilagtirmalari

istenmektedir.

B. Use the words in the table below to make conversation like the
one above about New Zealand and Canada.

Country New Zealand Canada
Is school compulsory? Yes Yes
Length of school day? 9 a.m.-3:30 p.m. 8:30 a.m. — 3:30 p.m.
Homework? Every evening Every evening

Exams or credits Exams Both

C. Use the information in this unit to make conversations like the
one above about Britain and the U.S.A.

Sekil 17.12. Yeni Zelanda ve Kanada egitim sistemleri hakkinda bilgi.
(English for Afghanistan 10, s. 36)

Kitapta biri isim digeri amblem olarak yer alan Manchester United ve Arsenal Futbol
Kuliipleri, Britanya’nin spor igerikli eglence unsurlari olarak ders kitabinda yer

almaktadirlar. Eglence unsurlarinin yani sira Amerikan sirketi Coca Cola’nin biinyesinde
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bulunan Fanta (n=4) ve Sprite (n=4) markalar1 da kitapta hedef kiiltiiriin ekonomik
unsurlari olarak yer almaktadir. Bu markalar, restoran siparisi verme etkinliginde menii
olarak paylasilan materyalde isim olarak yer almaktadirlar (s.101). Ayrica, en sik Pound
olmak iizere dolar, ingiliz sterlini ve Amerikan madeni parasi da kitapta ad1 verilen hedef

kiiltiire ait para birimleridir.

Kitapta ikisi Ingiliz biri Yeni Zelanda olmak iizere ii¢ giinliik yasam unsuruna yer
verilmektedir. Birincisi, Londra’da bir yol adi olan King’s Road’a isim olarak yer
verilmesidir. Ikincisi, cocuk oyunlarinmn anlatildii bir okuma metninde Ingilizce’de
Freeze Tag olarak isimlendirilen bir oyunun tasvir edilmesidir. Son olarak, Yeni Zelanda
mutfagindan bahsedilen okuma metninde, barbekiiniin Yeni Zelanda’da oldukc¢a popiiler

oldugundan bahsedilmektedir (s.100).

Kitapta yer alan hedef kiiltiirtin mimari unsurlarin1 yansitan bir icerik bulunmaktadir. Bir
yazma etkinliginde, yardimc1 materyal olarak verilen kelime ve soz Obekleri listesinde
Kanada evinin tasarimi hakkinda su maddelere yer verilmektedir: tugladan yapilmus ev,

iki katl, kiiciik odalar, bahgede cicek ve cimenler (s. 49).

“Ingilizce dil merkezi Westbourne’de 1954 vyilinda kuruldu ve Britanya hiikiimeti
tarafindan tamindi.”(s.131) climlesi, Britanya hiikiimetinin egitsel yonetim politikasini
yansitmaktadir. Politik unsurun disinda kitapta 31 sembolik unsura da yer verilmektedir.
Bunlardan ikisi ABD ve Britanya bayragindan ayrica Ingilizce kelimesinin kitapta 29 defa

yer almasindan olugmaktadir.
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5.SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmada elde edilen bulgularin degerlendirilmesi ve daha fazla
arastirma icin Onerilerde bulunulmaktadir. Sonuglar bolimiinde, bulgular arastirma
sorularina gore tartisilmaktadir. Oneriler boliimiinde ise ilgili alanda ¢alisma yapmak

isteyen arastirmacilara yolun basinda rehber olmasi igin dneriler sunulmaktadir.

5.1.SONUCLAR

Caligmada Tiirkiye, Avusturya ve Afganistan’daki devlet okullarinin ortadgretim birinci
veya ikinci senesinde, yabanci dil olarak Ingilizcenin 6gretiminde temel materyal olarak
kullanilan ders kitaplar nitel aragtirma yontemlerinden igerik analizine tabi tutulmustur.
Bu boliimde, analizden elde edilen sonuglar aragtirma sorularini cevaplandiracak sekilde
sunulmaktadir.

5.1.1. Ders Kitaplarinin Egitsel Acidan Incelenmesine Iliskin Sonuclar

Bu baslikta, ders kitaplarinin egitsel icerigiyle ilgilenen arastirma sorularina bulunan

yanitlardan elde edilen sonuclar paylasiimaktadir.

5.1.1.1. Ders kitaplarinda yer alan temel dil becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerin

konusu, sunus sekli ve degerlendirme etkinliklerinin icerigi nedir?

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinda, dort temel dil becerisi olan okuma,
yazma, dinleme ve konugsmaya yonelik etkinlikler sunulmalidir. Tiirkiye ve Avusturya
ders kitaplarinda dort temel dil becerisine farkli oranlarda yer verilirken Afganistan ders
kitabinda dinleme becerisini gelistirmeye odakli etkinlikler bulunmamaktadir. Bu
baglamda, elde edilen sonuglar dort beceri baghiginda su sekilde 6zetlenmektedir:

5.1.1.1.1. Okuma Becerisi

Sezgin ve Ozilhan (2019), okuma etkinlikleri ©ncesi Ogrenci motivasyonunun
saglanmasi, 0grencinin metnin anlamlandirmasini ve iist diizey diisiinme becerilerini
etkinlestirilmesini saglayacak on etkinliklere yer verilmesi gerektigini belirtmektedir.
Bununla paralel olarak Tiirkiye ve Avusturya ders kitaplarinda, her okuma etkinligi i¢in
olmasa da Ogrencinin metinlerde yer alan yeni kelimelerle tanigmasi, metin icerigi
hakkinda bilgi sahibi olmasi ve varsa Onbilgilerini aktive etmesi gibi ¢esitli amaglarla
okumaya hazirlik etkinlikleri sunulmaktadir. Buna karsin, Afganistan ders kitabinda

okumaya hazirlik etkinliklerine yer verilmemektedir.
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Ders kitaplarmin liciinde de okuma metinleri gorsellerle desteklenmekte ve metin tiiriine
uygun sablonlarda (mektup, mail, telefon mesaji gibi) sunulmaktadir. Ug ders kitabinda
yer alan okuma metinlerinin biiyiik cogunlugu aciklayici bir tarzda, ¢cok azi ise betimsel
ve Oykiileyici tarzda olusturulmugtur. Kisi tanitimi, mekan ve esyalar, egitim, mutfak,
seyahat, saglik ve spor ders kitaplarinda yer alan okuma metinlerinin ortak olarak isledigi

konulardir.

Okuma sonrasi 6l¢gme degerlendirme etkinliklerinde yer alan sorular, okudugunu anlama
sorular1 ve metindis1 sorulardan olugmaktadir. Calismada, okudugunu anlama sorularinin
etkinligini 6lgmek icin anlama diizeyini basitten karmasiga olacak sekilde basamaklara
ayiran Barrett Taksonomisinden faydalanilmistir. Metindis1 sorular ise amaglarina gore
smiflandirilmistir.  Tiirkiye ders kitabindaki okudugunu anlama sorular1 Barrett
Taksonomisinin 17 alt basamagina, Avusturya ders kitabindaki okudugunu anlama
sorular1 ise taksonominin 18 alt basamagina karsilik gelmektedir. Bununla birlikte,
Tiirkiye ve Avusturya ders kitaplarinda yer alan okudugunu anlama sorularmin yarisi
taksonominin ilk basamagi olan tam anlama basamagina aittir. Taksonominin diger
basamaklarina yonelik dagilim da iki ders kitabi arasinda benzerlik gostermektedir.
Afganistan ders kitabindaki anlama sorulari ise, taksonominin toplamda 7 alt basamagina
kargilik gelecek sekilde olusturulmakla birlikte bu sorularin %70’e yakini taksonominin
ilk basamag1 olan tam anlamaya karsilik gelmektedir. Metindis1 sorularda ise Tiirkiye ve
Avusturya ders kitaplarinda sozciik bilgisini 6lgmeye yonelik sorulara agirlik verilirken

Afganistan ders kitabindaki metindig1 sorularda kisisel goriislere agirlik verilmektedir.

Sonu¢ olarak, Tiirkiye ve Avusturya ders kitaplarmin okuma becerisinin Ogretimi
konusunda benzer bir yaklasima sahip oldugu anlasilmustir. Iki ders kitabinda da
ogrenciler okuma metinlerine biligsel ve duyussal olarak hazirlanmakta ve okudugunu
anlama konusunda cesitli zihinsel faaliyetlerde bulunmalar1 saglanmaktadir. Afganistan
ders kitabinda ise Ogrencinin hazirbulunuglugunu artiracak ©n etkinliklere yer

verilmemekte ve okudugunu anlama sorulari siirli bir etkiye sahip olmaktadir.
5.1.1.1.2. Yazma Becerisi

Yazma becerisi bilingli bir 6gretim, pratik yapma ve bir gelisim siireci gerektirdiginden
(Ouidani ve Baghdadi, 2022) yazma becerisinin gelistirilmesine yoOnelik etkinliklerde

ogrenci bir hazirlik siirecinden gecirilmelidir. Mevcut caligmada da Tiirkiye, Afganistan
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ve Avusturya ders kitaplarinda farkli oranlarda olsa da yazmaya hazirlik etkinliklerine
yer verildigi saptanmistir. Bu etkinlikler, model olarak verilen metnin okunmasindan,
yazma faaliyeti sirasinda kullanimina ihtiya¢ duyulacak kelimelerin tanitimindan,
Ogrencinin yazilacak konu hakkinda bilgi toplamasindan veya bilginin 6grenciye hazir

olarak sunulmasindan olugmaktadir.

Okumaya hazirlik etkinlikleri, Tiirkiye ders kitabinda konu hakkinda bilgi toplama ve
konuyla ilgili verilen materyali okuma aktiviteleriyle 6ne ¢ikmaktadir. Afganistan ve
Avusturya ders kitabindaki hazirlik etkinlikleri ise ¢ogunlukla model olarak verilen
metnin okunmasia dayanmaktadir. Tiirkiye ve Avusturya ders kitaplarindaki yazma
etkinliklerinde 6grencinin orijinal bir iiriin ortaya ¢ikarmasi beklenmektedir. Afganistan
ders kitabindaki yazma etkinlikleri ise genel olarak model olarak verilen metnin taklit
edilmesinden olugsmaktadir. Yazmaya yardimci materyal olarak Tiirkiye ve Avusturya
ders kitabinda ¢ogunlukla gorseller, kelime veya ifade kaliplar listeleri ile 6rnek metin
veya ciimleler sunulmaktadir. Afganistan ders kitabinda ise sik olarak drnek metin veya
climleler ile konu hakkinda bilgilendirici igeriklerin sunumuna yer verilmekte ancak
Tiirkiye ve Avusturya ders kitabinin aksine aktivitede kullanilmak iizere kelime-ifade
kaliplarinin sunumuna yer verilmemektedir. Tiim bunlarla birlikte, yazma etkinliklerinin
metin tiiriine uygun sablonlarla sunulmasi; kisi tanitimi, mekan ve egyalar, egitim,

mutfak, seyahat, saglik ve spor iceriklerinin igslenmesi ii¢ ders kitabinin ortak noktalaridir.
5.1.1.1.3. Dinleme Becerisi

Dinleme becerisine yonelik etkinliklerin analizi sonucunda Tiirkiye ders kitabinda 21,
Avusturya ders kitabinda 56 dinleme etkinligi yer almaktadir. Afganistan ders kitabinda
ise dinleme materyali sunulmamakla birlikte birka¢ etkinlikte 6gretmenin okudugu
metnin dinlenmesi istenmektedir. Afganistan’in ders kitaplarinda dinleme becerisine
onem verilmemesi durumu, Afganistan milli egitim bakanliginin ayni seriye ait ders
kitaplarinin analiz edildigi ii¢ ¢calismanin (Haidari ve ark., 2020; Atifnigar ve ark., 2020;
Rahmany ve Khan, 2003) sonuglari ile dogrulanmaktadir.

Field (1998), dinleme becerisinin 6gretiminde dinleme 6ncesi, dinleme sirasi ve dinleme
sonrasi olarak ii¢ agamada yer aldigin1 belirtmektedir. Tiirkiye ders kitab1, dinleme 6ncesi
sundugu etkinlikler agisindan zengin bir igerige sahiptir. Bu etkinliklerin ¢ogunu 6nce

dinleme metninde gececek yeni kelimelerin tanitimi sonra 6grencinin dinleme igerigine
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yonelik bilgisini, goriis veya tecriibesini aktarmasini isteyen sorularin yanitlanmasi
olusturmaktadir. Avusturya ders kitabinda ise dinleme etkinligine hazirlik amaciyla
olusturulan bir etkinlik bulunmaktadir. Ote yandan, iki ders kitabi igerdigi dinleme sirasi
ve dinleme sonrasi etkinlikler acisindan benzerlik gostermektedir. Dinleme sirasi
etkinliklerinde ctimlede bosluk doldurma, tablo doldurma, duydugunu yazma gibi cesitli
soru tiirlerine yer verilirken dinleme sonrasinda verilen SN1K sorular iki ders kitabinda
da cogunlugu olusturmakta, bununla beraber eylemleri siraya dizme, bosluk doldurma,
verilen ifadelerin dinleme metniyle uyusup uyusmadigin belirtildigi dogru/yanlig ve
evet/hayir sorular1 gibi daha pek cok soru tiiriine iki ders kitabinin dinleme sonrasi 6lgme

ve degerlendirme etkinliklerinde yer verilmektedir.
5.1.1.1.4. Konusma Becerisi

Konugsma becerisini gelistirmeye yonelik etkinlikler Tiirkiye ders kitabinda 79,
Afganistan ders kitabinda 41, Avusturya ders kitabinda 121 tanedir. Tiirkiye ders
kitabinda, baz1 konusma etkinlikleri 6ncesinde hazirlik etkinliklerine yer verilmektedir.
Bu etkinliklerde, yeni kelimeler tamitilmakta ve/ya cesitli aktiviteler ile 6grencinin
konugacagr konu hakkinda bilgi sahibi olmasi saglanmaktadir. Kitaptaki konusma
etkinlikleri, ¢ogunlukla bir akranla diyalog kurma, monolog kurma ve sunum yapma
aktivitelerini igermektedir. Konugma etkinliklerinde 68renciden kendine has bir konugma

iirlinii ortaya koymasi istenmektedir.

Avusturya ders kitabinda da konusmaya hazirlik etkinlikleri yer almakla birlikte bu
etkinliklerin cogunda Ogrenciden konusacagi konu hakkinda anket veya internet
arastirmasi yaparak bilgi sahibi olmasi istenmektedir. Kitaptaki konusma etkinlikleri,
cogunlukla bir akranla diyalog kurma, monolog kurma ve grup i¢i diyalog kurma
aktivitelerini icermektedir. Ogrenciye yardimci olacak yazili veya gorsel materyaller
saglandiktan sonra Ogrencinin verilen icerikle ilgili kendi tecriibelerini, bilgisini veya

goriislerini sozel olarak aktarmasi beklenmektedir.

Afganistan ders kitabinda yer alan konugma aktiviteleri, tamami verilen bir diyalogun
belirli 6gelerinin degistirilerek yeniden yazilip ezbere tekrar edilmesinden olugsmaktadir.
Sonug olarak, ders kitabindaki konusma etkinliklerinde genel olarak 6grenci pasif bir

konumda bulunmaktadir.
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5.1.1.2. Ders kitaplarinda yer alan dil alt becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerin
icerigi nedir?

Ogrencinin dort temel dil becerisini etkin sekilde edinmesi ve kullanmasi icin alt dil
becerileri olan dil bilgisi, kelime bilgisi ve telaffuz bilgisine sahip olmasi gereklidir. bu
becerileri gelistirmek amaciyla tasarlanan etkinliklere, Yabanci dil ©6gretiminde
kullanilan ders kitaplarinda bazen direkt bazen de dolayli olarak yer verilmektedir.
Tiirkiye, Avusturya ve Afganistan ders kitaplarinda dil alt becerilerinin konusuna,
sunumuna ve bu becerilerin nasil degerlendirildigine iligkin elde edilen sonuclar alt

basliklarda kisaca sunulmaktadir:
5.1.1.2.1. Dil Bilgisi

Tiirkiye ders kitabinda 36, Avusturya ders kitabinda 33, Afganistan ders kitabinda 38 dil
bilgisi etkinligi bulunmaktadir. Ug ders kitabinda bulunan bu etkinliklerin toplaminda 35
farkl1 dil bilgisi konusu ele alinmaktadir. 35 dil bilgisi konusunun i¢inde A1-A2 ve B1-
B2 diizeyinde dil bilgisi konular1 yer alirken bu konularm ders kitaplarina dagilimi
konusunda anlamli bir fark goériilmemektedir. Ug ders kitabinda, ortak olarak en ¢ok

islenen dil bilgisi konular1 present tense, modal verbs, adjectives, future ve quantifiers’tir.

Tiirkiye ders kitabinda, dil bilgisi becerisinin 6gretimi tiimevarim modeline uygun olarak
gerceklestirilmektedir. Kitapta yer alan dil bilgisi etkinlikleri temel dil becerisi
etkinliklerine entegre edilerek veya temel dil becerilerinin 6n etkinligi olarak
sunulmaktadir. Bu etkinliklerde, islenen dil bilgisi kuralina dair baslik verme, aciklama
yapma, formiilize etme gibi sunug yontemlerinin higbirine bagvurulmamaktadir. Ezici
(2006) de, MEB tarafindan 11. simifta okutulmak iizere yayimlanan New Bridge to
Success 3 isimli ders kitabiyla ilgili 68retmen ve O8rencilerle yapti§1 goriigmelerde,
katilimcilarin kitapta yer alan dil bilgisi boliimlerini agik ve anlagilir bulmadigini
belirterek kitabin dil bilgisi sunumunda etkili olmadigi sonucuna ulagsmigstir. Ders
kitabindaki {initelerde dil bilgisinin sunumu direkt olarak yapilmasa da hangi iinitede
hangi dil bilgisi konusunun ele alindig1 kitabin I¢indekiler boliimiinde dilbilgisi baghg
ile maddeler halinde siralanarak belirtilmektedir. Ek olarak, Tiirkiye ders kitabinda
ogrencinin dil bilgisi becerilerini 6lgme ve degerlendirme faaliyetleri 6grencinin

yasaminda deneyimlemesi olas1 baglamlarda yapilmaktadir. Kitapta dil bilgisi becerisi
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sekiz tiirde soru tiirii ile 6l¢iilmekte ve bu cogunlukla dil bilgisi kuralinin sozel veya yazili

olarak ciimle i¢inde kullanilmasini icermektedir.

Avusturya ders kitabinda dil bilgisi 6gretiminde tiimevarim ve tiimdengelim modellerinin
harmanlandig1 gozlenmektedir. Height ve arkadaglar1 (2007) ile Hird (2015)’{in dil bilgisi
ogretiminde en ideal model olarak nitelendirdigi bu karma model, ders kitabinda dil
bilgisi 6gretiminin hem direkt hem de dolayli olarak yapilmasimi icermektedir. Kitapta dil
bilgisi kurallarmin 6gretimi “Dil Bilgisi” bashikli boliimlerde baglik, aciklamalar ve
kurallar dahilinde yapilmakta, hatta yer yer Almanca agiklamalara yer verilmektedir.
Bununla beraber, dil bilgisine yonelik 6lcme ve degerlendirme alistirmalart dil bilgisi
konu bashgiyla acgilan etkinliklerle sinirlandirilmamakta ve temel dil becerisi
etkinliklerine de dahil edilmektedir. Dil bilgisi becerilerini 6l¢gmede kullanilan soru tiirii
cesitliligi en fazla bu ders kitabinda saglanmaktadir. Ilgili alanda kullanilan 18 farkli soru
tiriinden one cikanlar bosluk doldurma, coktan se¢meli cilimleler, eslestirme, fiil

doniistiirme ve siniflandirmadir.

Afganistan ders kitabinda, dil bilgisi 6gretiminde tiimdengelim modeli uygulandigi
goriilmektedir. Bu ders kitabinda, dil bilgisi 6gretimi konu basghig: altinda agiklamalara,
kurallara, tablo ve zaman dogrularina bagvurularak yapilmakta ve en son ornek ciimleler
verilip 6l¢cme ve degerlendirme sorularina yer verilmektedir. Haidari ve arkadaslari da
(2020) aym serinin 6, 7, 8 ve 9. sinifa ait ders kitaplarina yaptiklari degerlendirmede,
kitapta yer alan dil bilgisi alistirmalarinda genellikle, dil bilgisi kuralinin tanitimi
yapildiktan sonra 6grenciye dil bilgisi kuralin1 uygulayacag: etkinliklerin sunuldugunu
ifade ederek ayni sonuca ulasmiglardir. Kitapta dil bilgisi becerisi 10 tiirde soru tiirii ile
Olciilmektedir. Bu sorularda en sik kullanilan soru tiirleri dil bilgisi kuralinin verilen
ciimleye uygulanilmasini ve verilen dil bilgisi kuralinin yazili olarak kullanilmasini

icermektedir.
5.1.1.2.2. Kelime Bilgisi

Bir dilde iiretim yapabilmek i¢in yeterli kelime haznesine sahip olmak gereklidir. Wilkins
(1987: Akt. Pan ve Xu, 2011), dilbilgisi olmadan ¢ok az bir aktarim yapilabilecegini
ancak kelime olmadan higbir aktarimin yapilamayacagini ifade ederek kelime bilgisinin
dil ogretimindeki Onemine vurgu yapmaktadir. Tiirkiye ve Avusturya ders kitaplari,

icerdigi kelime bilgisine yonelik etkinlik sayisinda birbirine yakinlik gosterirken
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Afganistan ders kitab1 oldukca geride kalmaktadir. Tiirkiye ders kitabinda, kelime bilgisi
etkinlikleri 6grenciye kelime anlamini tahmin etme stratejileri kazandirmaya yoneliktir.
Afganistan ders kitabinda, kelimeler detayli bir tanitilarak akilda tutulmasi ve hemen
sonrasinda verilen aligtirmalarda kullanilmasini istenerek geleneksel bir yaklagim
izlenmektedir. Avusturya ders kitabinda ise bunlarin harmanlandig: bir yaklagim izlendigi

goriilmektedir.

Tiirkiye ders kitabinda kelime etkinlikleri genel olarak temel beceri etkinlikleri oncesinde
ve yeni kelimelerin tamitiminin yapilmasi seklinde sunulmaktadir. Kelime bilgisi
etkinlikleri aligtirma seklinde sunulmakta; kelimelerin anlamina, tiirline veya ornek
climlelere yer verilmemektedir. Buna kargin kelimelerin sunumunda gorsellerden siklikla
faydalanilmakta ve Ogrenciden kelime anlamlarina yonelik tahminde bulunmasi
istenmektedir. Ayrica, kitaptaki her iinitede ikiser karikatiirize edilerek esprili bir
sunumla tamitilmaktadir. Kitapta en ¢ok “mekan ve egyalar” sinifina dahil olan kelime
etkinlikleri tekrarlanmaktadir. Bunun yani sira karma igerikli kelime etkinliklerine de yer
verilmektedir. Kitap sonunda diizensiz filler listesi ve kelime etkinliklerinde bulunan
kelimelerin listesi sunulmaktadir. Kelime bilgisini 6l¢cmeye yonelik dokuz farkli soru
tiirlinden en ¢ok eslestirme, bosluk doldurma ve ciimle icinde kullanma kelime bilgisine

yonelik 6l¢cmede kullanilmaktadir.

Avusturya ders kitabinda kelime bilgisi 6gretimi, temel dil becerisi etkinliklerine entegre
edilerek yapilmakta veya herhangi bir temel beceri etkinligi ile bagdastirilmadan alistirma
olarak sunulmaktadir. Kelime bilgisi ©Ogretiminde gorsel kullanimina nadiren
rastlanmaktadir. Kitapta en cok “karakter oOzellikleri” simifina dahil olan kelime
etkinlikleri tekrarlanmaktadir. Her iinite ortasinda Kelimeler & Séz Obekleri adiyla iinite
kelimelerinin listesine yer verilmektedir. Bu listelerde kelimelerin tiirline, Almanca
kargiligima yer verilmekte ve Ornek ciimlelerde kullanimi sunulmaktadir. Bazi okuma
metinlerinin yanlarinda yeni kelimelerin Almanca kargiliklarina yer verilmektedir. Ders
kitabindaki kelime bilgisi 6gretiminde ana dilde anlam ve agiklamalara yer verilmesine
Kamhuber’in (2010) analiz ettigi bir Avusturya ders kitabinda daha rastlanmaktadir.
Kamhuber (ibid), Ann and Pat isimli bu ders kitabinda yeni kelimelerin ac¢iklamasinda
bazen Almanca dipnotlara yer verildigi aktarmistir. Long (Akt. Nation, 2013)’a gore
kelime 6gretiminde dipnot seklinde kelime anlamlarina yer verilmesi alaninda en etkili
yontemdir. Ayrica kitap, kelime bilgisini 6lgme ve degerlendirmede ii¢ ders kitabi
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arasindan en c¢ok sayida soru tiirline yer vermektedir. 15 farkli soru tiiriinden ¢oktan
se¢meli climleler ve bosluk doldurma, kelime bilgisine yonelik 6l¢mede en ¢cok kullanilan

soru tiirleridir.

Afganistan ders kitabindaki kelime bilgisi etkinlikleri ise “Kelime Calismasi” olarak
isimlendirilen béliimlerde yapilmaktadir. Bu etkinliklerde kelimelerin gorseline, ingilizce
aciklamasina, tiir bilgisine yer verilmekte ve kelimelerin O6rnek ciimlelerde kullanimi
sunulmaktadir. Kelime bilgisi etkinliklerinin ¢ogu igerik olarak belli bir grubuna dahil
edilememektedir. Ayrica, her iinite sonunda kelimelerin tiirlerine gore listelendigi kelime
listeleri sunulmaktadir. Kitapta, kelime bilgisinin Ol¢iilmesinde sekiz soru tiirlinden
faydalanilmaktadir. Bosluk doldurma ve ciimle i¢cinde kullanma, kelime bilgisine yonelik

Olcmede en ¢ok kullanilan soru tiirleridir.
5.1.1.2.3. Telaffuz Bilgisi

Telaffuz bilgisi, kelimelerin ve dil bilgisi kurallarinin anlasilir bir sekilde kullanilmasini
saglamaktadir. Iletisim kurmada onemli bir rol oynamasina ragmen yabanci dil
ogretiminde telaffuz bilgisi 68retimine gerektigi kadar yer verilmedigi alan yazindaki pek
cok calismada belirtilmektedir (Kelly, 1969; Gilbert, 2008; Szpyra-Koztowska, 2015).
Derwing ve arkadaslarinin (2012), Ingilizcenin ikinci dil olarak 6gretiminde kullanilan
12 ders kitabindaki telaffuz etkinliklerine yer verilme oraninin yalmzca %04 ila %5
arasinda oldugunu saptadig1 arastirma, bunlara bir 6rnektir. Mevcut caligmada elde edilen
sonuclarsa ii¢ ders kitabindan yalnizca Tiirkiye ders kitabinda telaffuz etkinliklerine

diizenli bir sekilde yer verildigi saptanmustir.

Tiirkiye ders kitabindaki her iinitede “Telaffuz” isimli etkinliklere yer verilmektedir. Bu
etkinliklerde, bazi harf ve harf gruplarinin telaffuzu, ciimlede tonlama ve vurgu, kisaltilan
ifadelerin okunusu ele alinmaktadir. Telaffuz 6gretiminin sunumunda agiklamalardan ve
ses kayitlarindan faydalanilmaktadir. Etkinlik sonunda 6grencinin konuyla ilgili dinleme
yaparak duydugunu tekrar etmesi ve/ya tanimlamasi istenmektedir. Ucaner (2013) de
Tiirkiye Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 9. simif Ingilizce 6gretimi i¢in yayimlanan New
Bridge to Success isimli ders kitabinda neredeyse her iinitede teleffuz 6gretimine yonelik
etkinlikler bulundugunu saptamigtir. Bu etkinliklerde yer alan telaffuz 6gretimi
aktiviteleri de mevcut ¢alismada incelenen Tiirkiye ders kitabinda oldugu gibi tonlama,

sesletim, ciimlede vurgu gibi konular1 icermektedir.
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Avusturya ders kitabinda telaffuz Ogretimine yonelik olusturulan bir etkinlik
bulunmaktadir. Verilen metnin tonlama ve vurguya dikkat edilerek okunmasini iceren bu
etkinlik “sozel iiretim” adiyla sunulmaktadir. Akran degerlendirmesi ile son bulan
etkinlikte telaffuz bilgisine yonelik direkt 6gretim unsuru yer almamaktadir. Kamhuber
(2010) de, Avusturya’da Ingilizce 6gretiminde kullanilan iki ders kitabini inceledigi
aragtirmasinda, kitaplarda telaffuz 6gretiminin verilen modelden sonra seslerin tekrar
edilmesinden olustugunu ancak telaffuz 6gretiminde cok Onemli olan tonlama ya da

vurgulama bilgisine yer verilmedigini aktarmigtir.

Afganistan ders kitabinda ise dinleme becerisini gelistirmeye yoOnelik etkinlikler yer
almadig gibi telaffuz bilgisi 6gretimine dair icerige de rastlanmamaktadir. English for
Afghanistan serisinin 9. smiflar i¢in yayimlanan kitabindaki dil alt becerilerini
degerlendiren Katawazi ve arkadaglar1 (2023) da kitapta, birka¢ sesin 6gretimi diginda
telaffuz bilgisine yonelik herhangi bir aciklama veya faaliyet bulunmadigr sonucuna
ulagmiglardir. Ayni serinin 12. sinif ders kitabindaki dil becerisi etkinliklerini inceleyen
Atifnigar ve arkadaglar1 (2020) da ders kitabina telaffuz etkinliklerinin dahil edilmedigini

belirtmistir.

5.1.1.3. Ders kitaplarinda yer alan 0z degerlendirmeye yonelik etkinliklerin yapisi

nasildir?

Oz degerlendirme etkinlikleri; degerlendirme siirecinde 6gretmene ve de kuruma kolaylik
saglamasi, 0grenci motivasyonunu artirarak basarisina katkida bulunmasi ve modern
egitim anlayigina uygun olarak Ogrenciyi egitimin merkezine almasi gibi yonleriyle
ogretim siirecine dahil edilmelidir. Calismada, Tirkiye ders kitabinda iinite sonu,
Avusturya ders kitabinda ise iinite ortast olmak suretiyle her iinitede 6z degerlendirme
Olceklerinin yer aldigi saptanmustir. Sonug¢ olarak, Tiirkiye ders kitabinda 10 adet 6z

¢

degerlendirme kontrol listesi bulunmaktadir. Bu listelerde, “...’u yapabiliyorum.”
ciimlesini tamamlayacak sekilde bes ile dokuz adet ifade bulunmaktadir. Ogrenciden her
madde ile ilgili olarak kendilerini bir giilen yiiz, iki giilen yiiz veya li¢ giilen yiiz
seklindeki gorsel karakterden biri ile de8erlendirmeleri istenmektedir. Buna kargin,
Afganistan ders kitabinda 6grencinin Ingilizce 6grenme siireci hakkinda kendine yonelik
degerlendirme yaptig1 herhangi bir etkinlik bulunmamaktadir. Avusturya ders kitabinda

ise 12 adet 6z degerlendirme etkinligi mevcuttur. icerdigi 6z degerlendirme sayisi
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birbirine oldukca yakin olmakla birlikte bu liste, cesitli yonleriyle Tiirkiye ders
kitabindakinden farklidir. Oncelikle, 6z degerlendirme olgegi Tiirkiye ders kitabindaki
gibi kontrol listesi formatinda sunulmus olsa da soru maddeleri “dinleme, yazma, okuma,
iletisim, sozel iiretim, dil yapilar” seklinde alt bagliklara ayrilarak sunulmaktadir. Her
bagligin altinda beceri ifade eden ciimleler ve ciimlelerde gecen konularmn yer aldig:
etkinlik numaralar1 listede yan yana bulunmaktadir. Ogrencinin kendi basarisina bir ile
iic arasinda bir say1 vermesi istenmektedir. Ogretim hedeflerinin tamamlama konusunda
sikint1 yasayan 0grenci 6z degerlendirme listesinde verilen alistirmalar1 ¢6zerek kendini

yeniden test edebilmektedir.

5.1.2. Ders Kitaplarinn Kiiltiirel Acidan Incelenmesine Iliskin Sonuclar
5.1.2.1. Ders kitaplarinda yer alan kisi ve karakterlerin ozellikleri nelerdir?

Ders kitaplarinda yer alan kisi ve karakterlerin cinsiyeti, meslegi, yas donemleri ve gercek
veya kurgusal olmalar1 ¢alismada ele alinan diger bir sorudur. Yabanci dil 6gretiminde
kullanilan ders kitaplarinda erkek karakterlerin say1 olarak baskin olmasi Porreca (1984),
Sivashigil (2006), Demir ve Yavuz (2017) gibi arastirmacilar tarafindan siklikla
kargilagilan bir durum olsa da Tiirkiye ve Avusturya ders kitabindan elde edilen sonuclar,
bu konuda alan yazinda ivme kazamldigimi gostermektedir. Tiirkiye ders kitabindaki
erkek karakter sayist kadin karakter sayisindan fazla olmakla birlikte aradaki fark %8’dir.
Tiirkiye Milli Egitim bakanlig1 tarafindan yayimlanan New Bridge to Success serisinin ii¢
kitabinda yer alan erkek ve kadin karakter sayisini inceleyen Skliar (2007), ii¢ kitabin
ortalamasinda erkek karakter sayisinin %6’lik fark ile kadin karakter sayisindan fazla
oldugunu tespit etmis ve mevcut calismadakine benzer bir sonu¢ ortaya konmustur.
Demir ve Yavuz (2017) ise yine bir Milli Egitim Bakanlig1 yayini olan Yes You Can isimli
ders kitabindaki kadin ve erkek karakterlerin sayisi arasinda iki sayilik bir farkla
neredeyse esitlik saglandigini ifade etmektedir. Iki cinsiyetin temsiliyeti arasindaki makas
farki Avusturya ders kitabinda %4 oranindadir ve kadin karakter sayisi erkek karakter
sayisindan fazladir. Buna kargin, Afganistan ders kitabinda yer alan erkek karakter say1si,
kadin karakter sayisinin ii¢ katindan daha fazladir.

Ders kitaplarindaki erkek ve kadin karakterlerin ait olduklart mesleki sektorlere
bakildiginda, Tiirkiye ders kitab1 acisindan dengeli bir dagilim olusturuldugu

goriilmektedir. 19 mesleki sektorden 13’iinde kadin ve erkek karakterler birlikte temsil
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edilmektedir. Kitapta, kadin karakterler en cok 6grenci olarak temsil edilirken erkek

karakterler medya, iletisim ve yaymcilik sektoriinde 6ne ¢ikarilmaktadir.

Erkek ve kadin karakterlerin dengeli dagilim gosterdi8i Avusturya ders kitabinda, iki
cinsiyetin mesleki sektorlere gore temsil edilme dagilimlar: diizensizdir. Ders kitabinda
yer verilen 21 mesleki sektoriin 10’unda erkek ve kadin karakterler birlikte sunulmakta
diger 10’unda yalmzca erkek karakterler sunulmaktadir. Kitapta yalmzca erkek
karakterler ile temsil edilen sektorler bilim, miihendislik, otomotiv, serbest meslek, tarim,
teknoloji ve zanaat gibi kiiltiirel olarak erkeklere atfedilen sektorlerdir. Yalnizca giivenlik
sektoriinde kadin karakterler tek bagina temsil edilmektedir. Kadin ve erkek karakterler
en ¢ok ogrenci olarak sunulmakla birlikte kadin karakterlerin 6grenci olarak orani1 %41

iken bu oran erkeklerde %21 dir.

Erkek karakter sayisi ile kadin karakter sayisi arasinda biiyiik bir fark bulunan Afganistan
ders kitabinda kadinlarin ¢ok azi bir meslek sahibi olarak sunulmaktadir. Bunun sonucu
olarak, aym ders kitabi ile beraber serinin 11. ve 12. sinif kitaplarim1 da analiz eden
Rahmany ve Khan’in (2022) da belirttigi gibi kitapta yer alan cogu konu erkek karakterler
etrafinda sekillenmektedir. Calisma durumu hakkinda bilgi verilen 18 kadin karakterin
10’u 6grenci olarak sunulmaktadir. Erkek karakterlerin cogunlugu ise medya, iletisim ve
yayincilik sektoriinde yer almaktadir. Kadin ve erkek karakterler, 16 mesleki sektoriin
besinde birlikte temsil edilmektedir. Kalan mesleki sektorlerin biiyiik cogunlugu tarim,

zanaat, egitim ve edebiyat gibi geleneksel sektorlerden olusmaktadir.

Ders kitabinda yer alan gercek kisi ve karakterlerin yas donemleri hedef kitlenin dikkatini
cekmek ve jenerasyonlar arasi farkindalik olusturmak adina Onemlidir. Tiirkiye ders
kitabinda yas donemleri arasi diizensiz bir dagilim bulunmaktadir. Ders kitabinda yer alan
karakterlerin yaris1 18-40 yas arasinda yer alan gen¢ yetigkinlerden olugsmakta hedef
kitleye ise ¢ocukluk donemindeki karakterlerden daha az yer verilmektedir. Bebeklik
donemindeki karakterlere hi¢ yer verilmezken orta yetigkin karakterlere %12, ileri
yetiskin karakterlere %6’ya yakin oranda yer verilmektedir. Benzer sekilde, Afganistan
ders kitabinda da genc yetiskin karakterler toplam karakter sayisinin yaklasik yarisina
denk gelmektedir. Sonraki biiyiik paydayr c¢ocukluk donemindeki karakterler
olusturmakta, kitabin hedef kitlesi olan ergenlik donemindeki bireylere %8’e yakin bir

oranla olduk¢a az yer verilmektedir. Diger yas donemlerinden birer karaktere yer
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verilmektedir. Avusturya ders kitabinda ise hedef kitleye yonelik bir karakter caligmasi
dikkat ¢cekmektedir. Ergenlik donemindeki karakterler toplam karakter sayisinin %41’e
yakinini olusturmaktadir. Hedef kitlenin gelisimsel ve zihinsel olarak olmaya hazirlandigi
genc yetigkinlik doneminde bireylere %32’ye yakin bir oranda yer verilirken onu sirastyla

orta yetigkin, ileri yetiskin, cocuk ve bebek karakterler takip etmektedir.

Ders kitaplarinda gercek kisilere yer verilmesi 6grencide ilgi uyandirmak, gercek kisilerin
etki giictinii kullanarak davranig degisikligi saglamak ve yabanci dilin gercek hayatla
bagdastirilmas: acisindan onemlidir. Calismada elde edilen bulgular, gercek kisilerin
toplam karakter sayisindaki oraninin Afganistan ders kitabinda %2, Tiirkiye ders
kitabinda %11, Avusturya ders kitabinda ise %13’e yakin oldugunu gostermektedir.
Tiirkiye ders kitabinda gercek kisiler bagarilari, erdemli yonleri, iilke tarihine katkilari
gibi ilham verici 6zellikleri sunulmaktadir. Afganistan ders kitabinda, devlet politikasina
uygun olarak 6grenciler tarafindan 6rnek alinmasi istenen Afgan hiikiimdarlara ve islam
peygamberlerine tarihi bir zeminde yer verilmektedir. Avusturya ders kitabinda yer
verilen gercek kisiler ise cogunlukla popiiler kiiltiirii temsil etmektedir. Kitapta gercek
kisiler olumlu bir baglamda sunulsa da cogunlukla yalnizca isim olarak yer almaktadirlar.

Hakkinda detay verilenler ise iinleri, saglikli ve sportif yasamlari ile 6ne ¢ikarilmaktadir.
5.1.2.2. Ders kitaplarinda yer alan ortiik mesajlar nelerdir?

Calismada cevap aranan alt1 sorudan birincisi ornekleme dahil edilen Tiirkiye, Avusturya
ve Afganistan ders Kitaplarindaki ortiik mesajlarin tespitidir. Ortiik mesajlar, ders
kitaplarinda yer alan hedef kitlenin zihninde yeni bir sema olugmasina veya var olan
semalar1 yeniden diizenlemesine neden olabilecek yazili, gorsel ve isitsel icerikleri ifade
etmektedir. Bu unsurlarin ne sekilde algilandigi ve olusturdugu etki kisiye gore
degismektedir. Bununla birlikte, arastirmacinin kendi bakis acisiyla gerceklestirdigi
analizden elde edilen veriler, bu ders kitaplarinin ¢esitli iceriklerde ortiilk mesajlar

barindirdigimi gostermektedir.

Tiirkiye ders kitabinda 104, Afganistan ders kitabinda 134, Avusturya ders kitabinda ise
63 sembolik unsur bulunmaktadir. Tiirkiye ve Avusturya ders kitabinda, mimari
semboller agir basmaktadir. Afganistan ders kitabinda ise pek cok iilkenin siyasi
sinirlarinin yer aldigi haritalar 6ne ¢ikan sembolik unsurlardir. Halkinin biiyiik cogunlugu

Miisliiman olan Tiirkiye ve Afganistan’m ders kitaplarindaki inan¢ sembolleri Islam
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dinine aittir. Bununla birlikte, Hristiyan Katolik kiiltiiriin hakim oldugu Avusturya’nin
ders kitabinda Islam, Isevizm, Budizm dinlerine ait sembollere yer verilmektedir. Ayrica,
hedef kitlesi madde kullanimina ve bagimlilik gelistirmeye meyilli ergenlik donemindeki
bireylerden olusmasina ragmen bagimlilik yapict maddelerin sembollerine ikinci sirada

yer vermesi Avusturya ders kitabr agisindan dikkat ¢ekicidir.

Hedef kitlenin giizellik ve 6zgiirliik algisi lizerinde etki olusturabilecek, bir gruba yonelik
Onyarg1 olusturabilecek veya var olan Onyargilari yikabilecek nitelikte icerikler ii¢c ders
kitabinda yer alan Ortiik mesajlar arasindan ikinci siradadir. Tiirkiye ve Avusturya ders
kitaplarinda, kadinlara yonelik giizellik algisin1 zayif, uzun ve sarigin olmakla; erkeklere
yonelik giizellik algisini ise yapili ve fit olmakla iligkilendiren icerikler bulunmaktadir.
Ozgiirliik algist olusturmaya yonelik icerikler ise yalmzca Avusturya ders kitabinda yer
almaktadir. Bu igeriklerden birinde, genglerin toplum tarafindan farkli bulunsa da kendi
tarzlar1 konusunda hak sahibi olduklari mesaji verilmektedir. Ogrencilerin bir kisi, nesne
veya olgu hakkinda -varsa- olumsuz tutumlarini olumlu yonde degistirebilecek iceriklere
Tiirkiye ve Afganistan ders kitaplarinda rastlanmaktadir. Tiirkiye ve Iran’da okutulan
Ingilizce ders kitaplarimi cinsiyet temsiliyetlerini agisindan inceleyen Skliar (2007),
Tiirkiye ders kitabinda bagortiilii karakter bulunmadig: ifade ederek bunu iilkenin kamu
alanlarinda bagortiisiinlin - yasaklanarak 'siradan, Olgiilii, modern kiyafet' giyme
zorunlulugu olmasiyla gerek¢elendirmistir. Ancak mevcut caligmada incelenen Tiirkiye
ders kitabinda, biri Tiirkiye tarihinden bagortiilii bir bilim kadini olmak iizere iki basortiilii
karakterlere olumlu bir baglamda yer verildigi goriilmektedir. Afganistan ders kitabinda
ise kadin karakterin tenis dalinda dort madalya kazandig1 ifade edilerek kadin olmak ve

spor basarisi iligkisine yonelik olumsuz yargiya kars1 durulmaktadir.

Onyargi olusturabilecek iceriklere gelindiginde, Tiirkiye ders kitabinda italyanlarin
baglarina gelecek tehlikeleri umursamayan, ihmalkar insanlar olarak sunulmasi,
Avusturya ders kitabinda ise diinyada vuku bulan problemlerin nedeni olarak Araplarla
iletisim kurulamamasinin gosterilmesi iki millete yonelik onyargi olusturucu nitelikte

bulunmaktadir.

Uc ders kitabinda iigiincii siklikta yer verilen ortiik mesajlar farkindalik gelistirmeye
yoneliktir. Calismada “farkindalik gelistirme” evrensel deger ve olgularin aktarimini

ifade etmektedir. Tiirkiye, Afganistan ve Avusturya ders kitaplarinda kiiltiirleraras1 bir
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bilin¢ olusturma tizerinde durularak farkl kiiltiirlerin cocuk oyunlari, misafir agirlama
adetleri, yoresel giyimleri ve estetik zevkleri gibi iceriklerin tanitimi yapilmaktadir.
Tiirkiye ders kitabinda, 0grencilerin uluslarararasi ogrencilerle empati kurabilecekleri
etkinliklere yer verilmesi ile Avusturya ders kitabinin dinleme metinlerinde Isve¢ ve Hint
aksaniyla konugan karakterlerin yer almasi kiiltiirel farkindalik gelistirici icerikler

arasindan orijinalligi ile 6n plana ¢ikmaktadir.

Saglik konusundaki farkindalik gelistirici icerikler; saglikli beslenme, egzersiz yapma ve
sigaranin zararlar: iizerinedir. Tiirkiye ve Avusturya ders kitaplarinda saglikli beslenme
ve diizenli egzersiz yapmanin Onemi islenmekle birlikte Tiirkiye ders kitabinda bu
konularda oldukc¢a motive edici bir okuma metni de yer almaktadir. Sigara tiiketimi,
saglik konusunda farkindalik gelistirmeye yonelik olarak ele alinan bir diger konudur.
Afganistan ve Avusturya ders kitaplarinda sigaranin zararlarina ve tiiketilmemesi
gerektigine iligkin icerikler yer alirken ergen bireyler arasinda sigara tiiketiminin yaygin
oldugu Tiirkiye’nin ders kitabinda sigara konusuna deginilmemektedir. Ote yandan,
Avusturya ders kitabinda bagimlilik yapict maddelerin sembollerine ve sigara konusunda

olumsuz tavir gostermeyen ifadelere de yer verilmektedir.

Calismada ele alinan ders kitaplarinin hepsinde bir/cok inanca ait sembolik unsurlar yer
almakla birlikte yalnizca Afganistan ders kitabinda inan¢ konusunda farkindalik
gelistirmeye yonelik mesajlar bulunmaktadir. Bahsi gecen iceriklerde, Miisliimanlar
arasinda yaygin olarak kabul goren oOrfi unsurlara yonelik telkinde bulunulmakta ve

Islam’in gayrimiislimlere tamitilmasi gerektigi ifade edilmektedir.

Sorumluluk konusunda farkindalik gelistirici unsurlar yalnizca Avusturya ders kitabinda
yer almaktadir. Kitapta, ergenlik donemindeki bireylerin maddi yiikiimliiliiklerini ev
islerini paylasarak veya yar1 zamanli caligarak iistlenmeleri konusunda tegvik edici
icerikler ile para yonetimi konusunda farkindalik olusturucu iceriklere yer verilmektedir.
Kitapta ayrica, 21. yiizy1l becerilerinden olan igbirligi yapabilme yetisini saglayan takim
caligmasina yonelik 6vgii dolu igerikler yer almakta ve bir iinite bu konu etrafinda
islenmektedir. Sorumluluk ve takim calismasi konusunda sunulan bu Ortiik mesajlar,
ogretimin yasamsallik ve giincellik ilkelerini kargilamakla birlikte genc yetiskinlik

donemine hazirlanan hedef kitlenin hayata katilimini tegvik etmektedir.
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Ders kitaplarinda saygi, yardim etme ve diiriistliik konusunda farkindalik gelistirmeye
yonelik ortiik mesajlar da yer almaktadir. Ogretmenlere ve kitaplara saygi duyulmasi
gerektigi Afganistan ders kitabinda; bagkalarina ve baskalarinin sahip olduklarina saygi
duyulmas: gerektigi ise Avusturya ders kitabinda yer alan ortiik mesajlardandir. Babaya
islerinde yardim etmek, fakir insanlara yardim etmek ve misafirlikte ev sahibine iglerinde
yardim etmek konulu Ortiik mesajlar ise yalmzca Afganistan ders kitabinda
bulunmaktadir. Ayn1 zamanda, kitapta yalan sdylemenin karsiliginin cezalandirilmak
oldugu ifade edilerek diiriistliik konusunda da farkindalik gelistirmeye c¢alisilmaktadir.
Kitap, ayn1 zamanda aragtirmada politik mesajlar barindiran tek ders kitab1 olma 6zelligi
tagimaktadir. Kitaptaki bir okuma metninde, devletin televizyon yayinlari konusundaki
kisitlamalarina hak verilmekte ve devlet gorevlilerinin sagsmaz dogrularin savunucusu

oldugu ifade edilmektedir.

Belli bir cinsiyete yonelik adaletsiz ve onyargili tutumlar: ifade eden cinsiyetci unsurlara
Ingilizcenin yabanci dil olarak Ogretiminde kullanilan ders kitaplarinda siklikla
rastlanmaktadir. Caligmada incelenen ii¢ ders kitabinda da cinsiyet¢i yargilara hizmet
eden unsurlar yer almaktadir. Tiirkiye ve Afganistan ders kitaplarinda cinsiyet¢i kelime
kullanimi bu kategoride 6n plana ¢ikmaktadir. Ug ders kitabinda da yer alan diger
cinsiyet¢i icerikler, kadin mizacina ve begenisine yonelik klise yargilardan olugmakla
beraber 6rnekleri olduk¢a azdir. Yalnizca Avusturya ders kitabinda yer aldig1 tespit edilen
bulunan cinsel iceriklere gelindiginde, karakterlerin birbirlerine yonelik cinsellik igeren
tensel temasi, bu yonde teklifte bulunma ve LGBT unsurlarina yer verildigi

goriilmektedir.
5.1.2.3. Ders kitaplarinda yer alan kiiltiirlerarasi icerikler nelerdir?

Calismada, ders kitaplarinda yer alan kiiltiirel icerikler yerel kiiltiire ait icerikler, hedef
kiiltiire ait icerikler ve yabanci kiiltiire ait icerikler olarak ii¢c kategoride
gruplandirilmaktadir. Pulverness (2014), dil ile kiiltiiriin ayrilmaz bir sekilde i¢ ice
oldugunu savunmaktadir. Bu nedenle dil Ogretimi, kiiltiirel igeriklerin sunumuyla
gerceklestirildiginde daha anlamli hale gelmektedir. Byram ve Morgan (1994) kiiltiir
aktariminda bir milletin tarihi, yasadigi cografyanin o6zellikleri, kiiltiirel miraslari, milli
kimligini olusturan unsurlar, giinliik aktiviteleri ve inanmiglar1 hakkindaki igeriklere yer

verilmesi gerektigini belirtmektedir. Analizde elde edilen verilere gore ii¢ ders kitabinda
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yerel, hedef ve yabanci kiiltiirler gelenekleri, yoresel giyimleri, danslari, degerleri, tarihi

eserleri ve inanglar1 gibi ¢esitli iceriklerde temsil edilmektedir.

Ingilizce 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinda geleneksel doneminde hakim olan tek
kiiltiirciiliik anlay1s1 giiniimiizde terk edilmekte ve Ingilizcenin kiiresel bir dil olmasindan
otiirti artik ders kitaplarinda ¢ok kiiltiirliiliik hakim olmaya baglamistir. Cakir (2010),
Sara¢ ve Arikanc (2010) incelemeleri sonucunda Milli Egitim Bakanlig1 onayli ders
kitaplarinda yerel kiiltiire ait unsurlarin baskin oldugu ve Kkiiltiirleraras: iceriklere yer
verilmedigi sonucuna ulagmistir. Buna karsin, mevcut ¢alismada Tiirkiye ders kitabinda
en fazla yabanci kiiltiiriin aktarimina yogunlagildigr saptanmustir. Kitapta yer alan kiiltiirel
iceriklerin yarisini yabanci kiiltiirlere ait unsurlar olusturmaktayken %40’a yakinint hedef
kiiltiir igerikleri, kalanin1 ise yerel kiiltiirel unsurlar olusturmaktadir. Sonu¢, Dinger’in

(2019) bulgulariyla paralellik gostermektedir.

Avusturya ders kitabindan elde edilen sonuglarda ise hedef kiiltiire %65°lik bir oranla
agirhik verildigi goriilmektedir. Kitapta, Amerikan film ve miizik endiistrisinin
giidiimiinde olan popiiler kiiltiire ait ogelere sikca yer verilmektedir. Yabanci kiiltiire

%20’ye yakin bir dilim ayrilirken en diisiik payda yerel kiiltiire ayrilmaktadir.

Afganistan ders kitabindaki yerel kiiltiire ait unsurlar %56’lik bir oranla cogunluktadir.
Yabanci kiiltiire ait unsurlara %26’lik bir oranla yer verilirken hedef kiiltiirii temsil eden
iceriklere %17’ye yakin bir oranda yer verilmektedir. Haidari ve arkadaglar1 da (2020)
English for Afghanistan 10 serisinin alt ortadgretim kitaplarina uyguladiklar: igerik
analizi calismasinda benzer sonuclara ulasmis ve ders kitaplarinda hedef kiiltiire ait
unsurlara oldukca az yer verildigini ve kitaplarda cogunlukla yerel kiiltiire ait unsurlarin
oldugunu aktarmiglardir. Rahmany ve Khan (2022) da ayni serinin 10,11 ve 12. siif ders
kitaplarimi analiz ederek Afganistan’in bir Islam iilkesi olmasindan &tiirii tamamen Islami
kiiltiire odaklandigin1 ve cogu kiiltiirel konunun Afgan toplumuyla ilgili oldugunu tespit

etmislerdir.
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5.2. ONERILER

-Arastirmacilara yonelik oneriler

1. Calismada Tirkiye ders kitabina ek olarak, farkli sosyoekonomik ve kiiltiirel
dinamiklere sahip olan bir Avrupa ve bir Asya iilkesinden birer ders kitab1 calismaya dahil
edilmistir. Gelecek calismalarda, benzer dinamiklere sahip {ilkelerin ders kitaplari
incelenebilir veya her kitadan bir iilkenin ders kitabinin incelendigi bir orneklem

olusturulabilir.

2. Bu caligmada yalnizca ders kitaplarina yonelik icerik analizi yapilmis ve ders
kitaplarint kullanan O6gretmen ve oOgrencilerle goriisme yapilmamigtir. Gelecek
caligmalarda Ogretmen ve/ya Ogrenci goriislerini toplamak ders kitaplarinin

kullanighiligin1 anlamaya yardimci olabilir.

3. Ulkelerin egitim ve kiiltiir aktarrmi konusundaki politikalarmni anlamak i¢in iilke basina

birden ¢ok ders kitabinin incelendigi bir ¢aligsma yapilabilir.
-Ders kitabi icerigine yonelik oneriler

1. Ders kitaplarindaki dil bilgisi 6gretimine yonelik etkinlikler, tiimevarim veya
timdengelim modellerinden birine bagli kalinmadan bu iki model harmanlanarak
olusturulabilir.

2. Dil becerisi 6gretimi i¢in olusturulan etkinlikler, yasamsallik ve giincellik ilkesine
uyumlu igeriklerde olusturulabilir. Kariyer, biitce yonetimi, yurtdisi seyahati, gelecege
yonelik planlar ve gog igerikleri, bu yonde alternatif olabilir.

3. Ders kitaplarinda okuma, yazma, konusma ve dinlemeden olusan dort temel dil becerisi
ile birlikte dil bilgisi, kelime bilgisi ve telaffuz bilgisinin 6gretimine yeterli oranlarda yer
verilmelidir.

4. Ders kitaplar1, dgrencilerin bireysel calismasina imkan saglayacak, degerlendirme,
yonlendirme ve tekrar igeren 6z degerlendirme etkinlikleri olusturabilir.

5. Ders kitaplarinda kadin ve erkek karakterlerin temsiliyeti konusunda adil bir tutum
sergilenebilir.

6. Ders kitaplarinda, hedef kitleyi olusturan ergenlik donemindeki karakterlerin
sunumuna daha fazla yer verilebilir. Ayrica, genclerin rol model alabilecegi geng yetigkin
karakterlere ve empati saglayacagi ileri yetiskin donemindeki karakterlere yer verilebilir.

7. Ders kitaplar, kiiltiir aktarim1 agisindan kiiltiirlerarasi bir profil olusturabilir.
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7. EKLER

71.EK 1

Cizelge 7. Ders kitaplarindaki okuma sonrasi1 6lgme ve degerlendirme sorularinin dagilimi.

Tiirkiye Afganistan Avusturya
Barrett Taksonomisi Basamaklar1 ¥ % ¥ % ¥ %
Ana fikri Fark Etme veya 4 335 8 0.6 10 33
Hatirlama
Detaylar1 Fark Etme veya 104 555 90 687 93 30.8
Hatirlama
Karakterlerin Davraniglarini 29 9.35 - - 49 16.2

Fark Etme veya Hatirlama

Kargilastirmalar1 Fark Etme 3 0.96 2 1.5 4 1.3
veya Hatirlama

Neden-Sonug Iligkisini Fark 17 5.5 2 1.5 2 0.7
Etme veya Hatirlama

Olaylarin Sirasim Fark 6 19 - - - -
Etme veya Hatirlama

Smiflandirma 18 5.8 - - 26 8.6

Tam Anlama

Ana Hatlar1 Belirleme 10 3.2 - - 3 1

Ozetleme 2 0.6 - - 1 03

Yeniden Organize
Etme

Sentezleme 2 0.6 - - 9 3

Metni Destekleyici 9 29 1 0.8 10 33
Detaylara Yonelik
Cikarimda Bulunma

Ana Fikre Yonelik 10 322 - - 4 1.3
Cikarimda Bulunma

Olaylarin veya Eylemlerin - - - - 1 0.3
Sirasina Yonelik Cikarimda
Bulunma

Kargilagtirmalara Yonelik
Cikarimda Bulunma
Neden-Sonug Iliskisine - - 6 4.6 3 1
Yonelik Cikarimda

Bulunma

Karakter Davraniglarina 3 0.9 1 0.8 3 1
Yonelik Cikarimda

Bulunma

Sonuglart Tahmin Etme 1 03 - - - -

Cikarimsal Anlama
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Yazarin Kullandig1 Mecazi
Dile Yonelik Cikarimda
Bulunma

Gergek ve Kurguyu
Degerlendirme

Gergekleri Ve Fikirleri
Degerlendirme

Yeterligi Ve Gegerligi
Degerlendirme

Uygunlugu Degerlendirme

Degerlendirme

Metnin Degerini, i1gi
Cekiciligini ve Kabul
Edilebilirligini
Degerlendirme

0.6

Icerige Yonelik Duyugsal
Tepki

Karakterler veya Olaylara
Yonelik Tepkiler

15 4.8

0.6

Yazarin Kullandig1 Dile
Yonelik Tepkiler

Takdir

Betimleme

Kisisel goriis sorusu

92

Kisisel tecriibe sorusu

0.8

1.7

Bilgi sorusu

12

Metin diline yonelik soru

0.3

Taksonomi Dis1 Sorular

Sozciikte anlam sorusu

65 21

4.6

38

12.6

Okuma metni sonrasi 6lgme ve
degerlendirme etkinliklerinde
bulunan soru maddelerinin toplami

310 100

133

100

302

100
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73.EK 2

Cizelge 12. Ders kitaplarindaki konusma etkinliklerinin konusu ve siklig1.

Konu Tiirkiye Afganistan  Avusturya
f % f % f %
Acil Durum 1 1.26 - - - -
Adres Tarifi Verme 126 - - 30247
Aligveris 5 632 2 487 4 330
Beceriler 5 632 - - - -
Burglar } - - - I 0.82
Davet Etme 2253 - - 1 0.82
Dogal Afetler 2 253 - - - -
Inang - - 3 731 - -
Izin Isteme - - 1 243 - -
Gelecek } - - e 5 413
Genglik r - - - 1 082
Gog F - : - 2 1.65
Goriiglerini Ifade Etme 1126 8 1951 4 330
Hobiler 3319 - - - -
Tletisim - - - - 6 495

Kisi Tanitma 12 1518 5 731 11 9.09

Kurum, Kurulug ve - - _ _ 1 082
Organizasyonlar

Kutlamalar 7 886 - - - -
Kiiltiir ) ) - - 1 0.82
Mekanlar ve Egyalar § 1012 3 731 10 826
Meslekler 2 253 - - 3 247
Mutfak 5 632 - - 1 08
Okul ve Egitim I 126 8 1951 11 909
Para - - 4 487 4 330
Plan Yapma } - - - 5 413
Romantik Iligkiler i ' - - 1 0.82
Saglik ve Spor 3379 2 487 1 082
Sahip Olma 126 - - - -
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Seyahat 4 5.06 2 487 8 6.61
: 1 1.26 - - - -
Sinema
Sosyal Medya ve Internet 1126 - - I 0.82
Stil - - - - 3 247
Sunum Yapmak - - - - 131074
Sehirler 1 1.26 - - - -
Tarih 3 3.79 - - - -
Teknoloji § 1012 - - 1 082
Telefon Goriismesi } - - - 2 165
Unlii Olmak B - - - 1 0.82
Vedalagsma - - 1 243 - i
2 253 1 243 9 743
Yasam
Zaman Y 6netimi ; - - - 2 1.65
79 100 40 100 121 100

TOPLAM
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7.4.EK 3

Cizelge 16. Ders kitaplarindaki dil bilgisi konular1 ve konularin ele alinma siklig:.

Tiirkiye Afganistan Avusturya
Konu
f f f
. 2
Adjectives 2 2
1 - 3
Adverbs
Alphabet i ! i
Atrticles i 2 i
Causatives i ! i
Collocation i i 3
. 1 1 1
Comparatives
Conjunctions ! . i
Countables & 2 - -
Uncountables
Direct & Indirect Speech i : !
Future Tense y \ 2
Gerunds ! . i
1 - 1
Have/Has got
I hope so i ! i
I think so i ! i
. 1 - -
Imperatives
Modal Verbs 4 3 >
Negative Sentences i ! i
. - - 1
Opposites
Past Tense ! ! !
Phrasal Verbs i i !
Possesive Nouns i ! i
Present Tense > 3 6
Prepositions ! i !
Pronouns 4 3 i
Quantifiers 4 ! !
Regular & Irregular Nouns i ! i
Reported Speech i 2 i
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Singular & Plural Nouns

Superlative ] ! !
Synonyms ] ] !
Tag Questions ! ! ]
Tenses (Karisik) i 3 !
Verb be ! ! ]
Wh- questions ! 2 !
Word Order ] ] !
TOPLAM 36 38 34
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75.EK 4

Cizelge 18. Ders kitaplarindaki kelime bilgisi etkinliklerinin konusu ve siklig1.

Konu Tiirkiye Afganistan  Avusturya
f % f % f %
Adres Tarifi Verme 1 151 - - 1 1.78
Aile Uyeleri 1 151 - - - -
Aktiviteler 3 454 - - 3 535
Aligveris 2 303 - - 1 1.78
Deyimler 20 132 - - - -
Egitim 1 151 2 10 3 535
Fiziksel Ozellikler 1 151 - - - -
Giyim I 151 - - 6 10.71
Goriis Belirtme - - - - 2 357
Hava Durumu 1 151 - - - -
Karakter Ozellikleri 1 151 - - 7 1249
Karigik 6 909 12 60 15 26.78
Kutlamalar 1 1.51 - - - -
Mekan ve Egyalar 10 1515 - - 4 7.14
Meslekler 3 454 - - 2 357

Mutfak ve Yiyecekler 3 4.54 - - - -

Para - - - - 3 535
Saglik ve Hastalik 3 454 - - 2 357
Seyahat I 151 2 10 1 1.78
Sinema 2 303 - - - -
Spor - - - - 3 535
Telefon Dili - - - - 2 357
Teknoloji 1 151 - - - -
TV I 151 - - - -
Ulkeler ve Milletler 1 151 4 20 - -
Viicut Dili - - - - 1 1.78
Yeryiizii Sekilleri 1 1.51 - - - -
TOPLAM 66 100 20 100 56 100
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