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OZET

MATEMATIK DERSINDE KULLANILAN BEYIN TEMELLI OGRENME
STiLIi DONGUSUNUN AKADEMIK BASARI, BECERI, DEGER VE TUTUMA
ETKIiSi

TUNCEKIN, Sevda
Diizce Universitesi

Lisansiistii Egitim Enstitiisti, Egitim Bilimleri Anabilim Dal1
Yiiksek Lisans Tezi
Danigman: Prof. Dr. Abdurrahman KILIC

Ocak 2024, 173 sayfa

Bu arastirmanin genel amaci, beyin temelli 6grenme stili dongiisiiniin ortaokul 6. sinif
ogrencilerinin matematik dersindeki akademik basarilarina, 21. Yiizyil becerilerine,
matematik dersine karsi tutumlarina ve degerlerine etkisinin incelenmesidir. Arastirma
yontemi olarak kontrol gruplu 6n test- son test yari deneysel arastirma modeli
kullanilmistir. Deneysel stireg, 2023- 2024 egitim — 6gretim y1l1 birinci doneminde Bat1
Karadeniz bolgesindeki bir ortaokul 6. sinifinda 6grenim gdren deney grubunda 36,
kontrol grubunda ise 36 Ogrenci olmak iizere toplam 72 Ogrenci ile 12 haftalik bir
sirede gerceklestirilmistir. Deney grubunda beyin temelli 6grenme stili dongiisiine
dayali, kontrol grubunda ise geleneksel Ogretimle ders islenmistir. Arastirmada,
Ogrencilerin akademik basarilarindaki degisimi Olgmek icin arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Akademik Basar1 Testi,” 21. Yiizyil beceri diizeylerini 6l¢gmek i¢in Mete
(2021) tarafindan gelistirilen “21. Yiizyil Becerileri Olgme Olgegi,” matematik dersine
yonelik tutumlarint 6lgmek i¢in Giilburnu ve Yildirim (2015) tarafindan gelistirilen
“Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ve deger diizeylerini dlgmek igin Cetin, D.
ve Coskun, M. V. (2017) tarafindan gelistirilen “Ortaokul Ogrencileri I¢in Degerler
Olgegi” kullanilmustir. Verilerin analizinde SPSS 17,0 paket programi kullaniimistir.
Parametrik testlerden bagimsiz orneklem t testi ve bagimli orneklem t testi ile
cozlimlenmistir. Arastirmanin sonucunda matematik dersinde beyin temelli 6grenme
stili dongiisii kullanilan deney grubu 6grencilerin, akademik basari, derse yonelik tutum
ve 21. yiizyil beceri diizeyleri anlamli bir sekilde artis gostermistir. Deney grubu
Ogrencilerinin deger Ol¢egi puanlari artis gostermesine ragmen kontrol grubu
ogrencilerine gore anlamli bir farklilik bulunmamistir. Beyin temelli 6grenme stili

dongiisiiniin 6gretimde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF THE BRAIN-BASED LEARNING STYLE CYCLE USED IN
MATHEMATICS COURSES ON ACADEMIC ACHIEVEMENT, SKILLS,
VALUE AND ATTITUDE

TUNCEKIN, Sevda
Diizce University
Master, Department of Educational Sciences

Advisor: Prof. Dr. Abdurrahman Kilig

January 2024, 173 pages

The general purpose of this research is to examine the effect of the brain-based learning
style cycle on the academic success of 6th grade secondary school students in
mathematics, their 21st century skills, and their attitudes and values towards
mathematics. As the research method, a pretest-posttest quasi-experimental research
model with a control group was used. The experimental process was carried out in the
first semester of the 2023-2024 academic year with a total of 72 students, 36 in the
experimental group and 36 in the control group, studying in the 6th grade of a secondary
school in the Western Black Sea region, over a 12-week period. In the experimental
group, the lesson was taught based on the brain-based learning style cycle, and in the
control group, the lesson was taught with traditional teaching. In the study, the
"Academic Achievement Test" developed by the researcher to measure the change in
students' academic achievements, and the "21st Century Test" developed by Mete
(2021) to measure 21st Century skill levels. 21st Century Skills Measurement Scale,"
"Attitude Scale Towards Mathematics Lesson" developed by Giilburnu and Yildirim
(2015) to measure their attitudes towards the mathematics course, and "Values for
Secondary School Students" developed by Cetin, D. and Coskun, M. V. (2017) to
measure their value levels. scale” was used. SPSS 17.0 package program was used to
analyze the data. It was analyzed using independent sample t-test and dependent sample
t-test, which are parametric tests. As a result of the research, academic success, attitude
towards the course and 21st century skill levels of the experimental group students, who
used the brain-based learning style cycle in the mathematics course, increased
significantly. Although the value scale scores of the experimental group students
increased, there was no significant difference compared to the control group students. It

was concluded that the brain-based learning style cycle is effective in teaching.
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Keywords: Brain-Based Learning Style Cycle, Mathematics Teaching, Academic
Achievement, 21st Century Skills, Attitude, Value
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1. GIRIS

Bu boéliimde problem, aragtirmanin amaci, arastirmanin énemi, sayiltilar, sinirliliklar ve

tanimlar yer almaktadir.

1.1. PROBLEM

Yasadigimiz siirece, sahip oldugumuz bilgiyi, yetenegi, tutumu ve diger davranig
bicimlerini gelistirmeye ihtiya¢ duyariz. Bu gelisimi ancak egitim ile saglayabiliriz.
Egitimin tanimi, bireyin ve toplumun ihtiyaglarinin gelisip degismesine bagl
degismektedir. Egitim ile elde edilen bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirilma
yontemleri toplumun yapisina ve yasanilan ¢aga gore degismesine ragmen; bireylerin
her zaman egitilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir (Okgabol, 2005). Egitim davranisi
degistirmek igin bir siire¢ olarak tanimlandigindan dolayi; 6gretim programi da canli,
etkin ve daimi bir yasantilar biitiinii olarak goriiliir. Bu baglamda, dgretim programlari
zaman, birey, toplum ve iilkenin dinamik ihtiyaclar1 dogrultusunda olusturulmaktadir.
Farkli zaman dilimlerinde degisen ihtiyaclar dogrultusunda tekrar ele alinip

degistirilmesi gerekmektedir (Demirel, 2004).

Egitimin olusabilmesi i¢in 6§renme olmasi gerekir. Bireyin yasadigi toplum igerisinde
hayatin1 siirdiirebilmesi ve doyum alabilmesi i¢in ihtiyact olan bilgileri, becerileri,
deneyimleri kazanmasima 6grenme denilmektedir. Insami diger canlilardan ayiran en
biiylik 6zelligi akil sahibi olmasidir. Akil sahibi olma istiinliigiiniin ortaya ¢ikabilmesi
ve gevresine uyumlu davraniglar sergilemesi i¢in 6grenmeler olugturmast gerekmektedir
(Selguk, 1999). Ogrenme sonucunda birey, bilingli ya da bilingsiz bir sekilde hayata
yeni bir anlam yiikler. Insanoglu her zaman &grenmeye 6nem vermis, grenmeye acik
olmus, O6grenmenin ne sekilde gergeklestigini merak etmis ve bu konuda tiirli
aragtirmalar yapmistir. Yapilan arastirmalar sonucunda gelistirilen yeni yaklasimlar ve
teoriler egitim siirecine farkli bir boyut kazandirmaya caligmiglardir. Her 6grenme
kurami 6grenmenin farkli bir boyutu tizerinde durdugu igin hi¢bir 6grenme kurami tek

basina, 6grenmenin nasil olustugunu tiim boyutlartyla agiklayamamaktadir (Senemoglu,



1997).

Her birey 6grenmeyi kendi zihinsel giici veya zayifligi ile gergeklestirir. Bireyin
zihinsel durumu 68renmeyi kolaylastiran veya zorlagtiran bir etmendir. Giinlimiizde
bilim ve bilimsel gelismeler bas dondiiriicii bir hizla ilerlemektedir. Bu ylizden
ogrencilerin gelisimi ve bilgiyi ne sekilde 6grenecegi olduk¢a dnemlidir. Ogrencilerin
her gecen giin artarak gelisen bilgileri 6zlimseyebilmeleri i¢in, daha hizli ve daha
verimli O0grenme etkinliklerinin ortaya koymak sarttir. Bu da Ogrenme silirecinde

yenilikler yapilmasinin ¢ok dnemli oldugunu gostermektedir (Butler, 1987).

Egitimin degismesine ve gelismesine sebep olan etkenler; degisen ve gelisen toplum,
sosyal yasam, teknoloji, iiretim hayati gibi kavramlar olmustur. 21. Yiizyil becerilerine
sahip bir birey olaylar arasinda bag kurma, analiz ve sentez yapabilme, problem
¢dzebilme yetenegine sahip olmalidir. Ulkeler egitim sistemlerine yasadigimiz yiizyilin
ihtiyaclarina uygun sekillerde yon vermektedirler. Nitekim bizim {ilkemizde de
toplumsal degerlerimizle biitiinlesmis bilgi, beceri, tutum ve davranislara sahip bireyler
yetistirmek egitim sistemimizin temel amaci olmaktadir (MEB, 2018).

Matematik, degisen ve gelisen diinyada birey, toplum, teknolojik gelismeler ve bilimsel
arastirmalar i¢in vazgecilmez, evrensel dile sahip olan ve diisiinmeyi gelistiren en
onemli alanlardan biridir (Aksu,1991). Matematigin Onemsiz sayildigi toplumlar,
ithtiya¢ duyduklar1 bilgileri iiretemeyen, elestirel diislinemeyen, degisime ve gelisime
acik olmayan toplumlardir. Bilim ve teknolojinin hizla gelismesi, bireyde matematiksel
diisinme ve matematiksel problem ¢6zme becerilerine sahip olmayr gerektirmistir.
Okullarda matematigin giinliik hayattaki kullanim alanlarim1 gdstermenin dgrencilerin
ileri egitim olanaklarini, i olanaklarim1 ve hayattan zevk alma diizeylerini arttirdigi
bilinen bir gergektir (MEB, 2012). Bireylerin kazanmasi istenen bilgi, beceri, tutum,
deger ve 6grenmeler egitimin tiim kademelerinde 6gretim programlari ile sistematik ve
planli bir sekilde kazandirilmaktadir. Matematik 6gretim programinin en 6nemli gorevi
soru soran, arastiran, giinliik hayat ile neden-sonug iligkilerini netlestiren, ¢o6ziim bulan
insan kaynagin yetistirmektir (MEB, 2015).

Tiim diinya iilkelerinde matematik okuryazarligr 6nemli bir yer tutmaktadir. Matematik
okuryazarligi, diigiinebilen, elestirebilen ve iretebilen bir bireyin hayatinin her
doneminde bir sorunla karsilastigi zaman kullanacag: stratejide matematiksel diistinme
ve karar verme siire¢lerini kullanarak gilinliik hayatinda matematigi nasil kullanacagini

anlama ve tanima kapasitesidir (OECD, 2004). OECD tarafindan yiiriitiilen PISA



uygulamasinda matematik okuryazarligi temel bir degerlendirme alani olarak iilkelerin
egitsel faaliyetlerine yon verici bir rol iistlenmistir. PISA uygulamasi 2000 yilindan
itibaren 3 yil arayla 15 yas grubu ogrencilerin Matematik, Fen ve Okuma beceri
diizeylerini 6l¢mek i¢in uluslararasi diizeyde uygulanmaktadir. Tablo 1’de uygulanmis

olan 4 PISA sonuglarmin verileri verilmistir.

Tablo 1. Yillara Gore Matematik Okuryazarligi Ortalama Puanlari (MEB, 2019)

PISA 2009 PISA 2012 PISA 2015 PISA 2018

OECD 496 494 490 489
Ortalamasi

Tiim Ulkeler 465 470 461 459
Ortalamasi

Tiirkiye 445 448 420 454
Ortalamasi

Siralama 41 44 50 42
Katilan Ulke 65 65 72 79
Sayisi

(Tablodaki veriler Milli Egitim Bakanligi resmi sitesinde yer alan raporlardan elde
edilmistir.)

Tablo 1 incelendiginde Tiirkiye’nin, matematik okuryazarligi ortalama puanlarinin
OECD ve tim iilkeler ortalamasindan daha diisiik oldugu ve istenilen basariya
ulagilamadig1 goriilmektedir. Son donemlerde ulusal sinavlarda 6grencilerin matematik
dersi ortalamlarinin 100 puan iizerinden 42 puan olmasi (MEB, 2015), ayn1 zamanda
uluslararas1 sinavlarda iilkemizdeki Ggrencilerin matematik okuryazarligi ortalama
puanlarinin diger {ilkedeki ortalamalardan diisiik oldugu goriilmektedir (MEB, 2016).
Aslinda; Matematik Dersi Ogretim Programi'min hedefledigi dogrultuda yiiriitiilen
egitim faaliyetleri sonucunda basariyr yakalamak miimkiin olabilmektedir. Ciinkii
yasadigimiz yiizyilda bireyden beklenen yetkinlikler amaglanmis ve o6grencilerin
matematige kars1 akademik basarilarinin, tutumlarinin olumlu olmasi i¢in yapilabilecek
calismalar hakkinda yol gosterici olmustur (Ersoy, 2003).

Uluslararas1 veya ulusal sinavlarda matematik basarisinin istenilen diizeyde olmamasi
biiyiik bir soru isaretidir. Ogrencilerin matematikte zorlanmasinin sebebi nedir? Neden

matematiksel kavram yanilgilar1 yasarlar? Matematikte yasanan giigliikler ile basa



cikmak i¢in neler yapilabilir? Egitimcilerin dikkatini bu ve bunun gibi sorular
cekmektedir (Bingdlbali & Ozmantar, 2012). Matematik dersinde yasanan sorunlarin
belirlenmesi ve ¢oziim Onerileri ile ilgili yapilan ¢alismalarin (Ayhan, 2006; Dagdelen,
2016; Giiner, 2020; Singha, Goswami ve Bharali, 2012; Yayla, 2019) sonucunda
matematikte basariyi etkileyen faktorler; 6grenciler, 6gretmenler, miifredat, aile, okul ve
gevre olarak ele alinmaktadir.

Ogrencilerin matematik basarisim etkileyen faktorler karsilikli olarak birbirlerini
etkilemektedir. Peki, iilkemizde matematik egitiminde karsilasilan sorunlarin kaynaklari
nelerdir? Civelek, Meder, Tiizen ve Aycan’a (2003) gore; Ogretmenler Ogrencilere
matematigi  sevdirememekte, Ogrenciler = matematigi  glinlik  yasamlarinda
kullanamamakta, d6gretmenler alan konusunda kendilerini gelistirememektedir. Ayrica
matematigi anlamlandirmaktansa ezber bir yontemle 6gretildigi ve 6grencilerde formiilii
ezberle yerine koy algisi olusturuldugu goriilmektedir. Ogrenciler matematigi giinliik
hayat1 kolaylastiric1 olarak degil de sadece sinavda ¢ozmeleri gereken bir ders olarak
gormektedir. Sonug olarak 0gretmenler de 6grencilerin derse karsi ilgisiz olmasindan
sikdyetci olduklarini belirtmektedir. Ogretmenlerin dgretim programini etkili bir sekilde
uygulayabilmesi en az 6gretim programinin hazirlanmasi kadar 6nemli olmaktadir
(Gozitok, 2001). Yapilan calismalar sonucunda Ogretmenlerin Ogretim programini
uygulamaya aktarirken program tasarisinin disinda veya programin tamamini degil
kisith bir kismimi kullandig1 goriilmektedir (Acar, 2007; Dikbayir ve Biimen, 2016;
Turan ve Ozpolat, 2015).

Birgok 0Ogrenci matematik dersinin zor oldugunu disiiniir ve bunun sonucunda
matematik dersinde basarili olamayacaklar1 inanci tagiyarak kaygilanir ve derse karsi
olumsuz tutum gelistirir. Matematik dersini yapabilecek yetenekte olmadiklarini
diistintirler. Bu inancin gelismesinde elbette ki matematik 6gretmeninin yaklagiminin
biiyiik pay1 vardir (Yenilmez ve Ozbey, 2006). Ogrencilerin matematik dersindeki
basarilari, 6gretmenin 6gretim programina sadik kalarak uygun 6gretim yontemleri ile
O0grenme ortamlari olusturmasma baghdir (Dursun ve Dede, 2004; Yayla, 2019).
Matematige yonelik tutum ile basari birbirini etkilemektedir (Civelek ve dig., 2003;
Mason, 2003; Savas, Tas ve Duru, 2010). Dursun ve Dede (2004), basariy1 etkileyen
faktorler ile ilgili ¢alismalarinda uygulanan 6gretim stratejileri ve teknikleri faktoriiniin,
% 72 oraninda etkili oldugu sonucuna varmislardir.

Ulkemizde matematik egitimindeki sorunlari ve basarisizlik nedenlerini kullanilan

yontem ve stratejilere dayali olarak arastirmaya yonelik arastirmalar yapilmaktadir



(Aktepe, Tahiroglu ve Acer, 2015; Ayhan, 2006; Dagdelen ve Unal, 2017; Kara ve
Ozkan, 2016; Uyar ve Doganay, 2018).

Bu arastirmalar, 6gretmenlerin;

e Oprencilerin dikkatini cekecek problemler iiretemedikleri,

e Matematik derslerinde alternatif yontem ve tekniklere asina olduklar1 ancak
bu yontemleri nasil kullanacaklarini bilmedikleri,

e Ogrencilerin  kesfetme stirecini gelistirebilecekleri yontemleri
kullanmadiklari,

e Dersin islenis siireci igerisinde Ogretim materyallerinden yeterince
yararlanmadiklari,

e Smif mevcutlarimin kalabalik olmasi ve 6gretim icin ayrilan siirenin kisa
olmasindan dolayr daha c¢ok geleneksel yontemi kullanarak matematik
Ogretimi yapmaya calistigini,

e Anlatim yonteminin ekonomik ve kolay olma 6zelliginden dolay1 tercih
edildigini,

e Ogrencilerin sag ve sol beyinlerine hitap edecek tekniklerden az ya da hig
yararlanmadiklarini,

e Ogrenciyi yasadigimiz yiizyilla hazirlamaktansa oniindeki smavlara
hazirlamaya ¢alistigini,

e Ogrencilerin bireysel farkliliklarindan meydana gelen 6grenme stillerine

yonelik 6gretim yapmadiklarin1 gostermektedir.

Co6ziim Onerileri su sekildedir:

Oncelikle matematik dersi dgretim programu iyi bir sekilde tanmmali ve ona
uygun olarak gerekli planlamalar yapilmalidir.

Matematik dersi 6gretim programinda ortaya ¢ikan degisimleri izlemek ve ona
uygun olarak 6grenme 6gretme siirecleri diizenlenmelidir.

Matematik  6gretimindeki uygulanabilecek alternatif yontemlerin  nasil
uygulanacagl ve Ogrenciyi merkeze alan egitim hakkinda Ogretmenler
bilgilendirilmedir.

Ogretmenler olusan matematik korkusu ve matematik dersine karsi olan
olumsuz tutumu ortadan kaldiracak ders i¢i oyun oynama, drama yapma, siir
veya sarki sOyleme gibi aktivitelere yer vermelidir. Derslerde daha ¢ok

uygulamalar yapilmasina 6zen gosterilmelidir.



Matematik dersi Ogretim programinin amaglart her ne kadar rehber niteliginde
olusturulan bir 6gretim programi olsa da uygulamada bazi eksiklikler ve geleneksel
matematik egitiminin etkileri sonucunda yeterince etkin uygulanamamaktadir. Bu
nedenle, matematik dersi Ogretim programinin amaglart ve beklentilerine ulasmayi
saglayacak yenilik¢i egitim yaklasimlarma ihtiya¢ duyulmustur (Unal, 2008).
Matematik dersinde oOgrenciler bilgiyi insa ederken birbirlerinin deneyimlerinden
yararlanirlar. Bu sebeple 6grencilere matematiksel iletisim kurabilecekleri, problemlerin
coziimiinde akil yiiriitebilecekleri ve Ozgilivenlerini arttirabilecekleri firsatlar
verilmelidir (Johnson ve Johnson, 1990b).
Matematik dersinde yasanan basarisizlik, derse karsi olumsuz bir tutumu
dogurmaktadir. Ozellikle ilkdgretim doneminde, problem ¢dziimiinde 6grenci
ozelliklerine uygun somut ve gercek modellerin kullanildigi egitim durumlarina yer
verilmelidir (Arsal, 2016).
Matematik dersinde 6grencinin merkezde oldugu sinif ortaminda diisiincelerini 6zgiir
bir sekilde paylasip tartisma yapabildikleri ve bilgiyi yapilandirdiklar1 6grenme
ortamlarina ihtiya¢ vardir. Bundan dolayr 6gretmenin merkezde olmadigi simif
ortamlarinda uygulanan 6gretim yontemleri 6grencilerin kendi 68renmelerini ve var
olan bilgilerini sorgulamalarina imkan saglayacaktir (Giinel, Atila ve Biiyiikkasap,
2009).
Son zamanlarda 6grencilerin matematik basarisini, derse karsi tutumunu olumlu yonde
gelistirebilmek i¢in yillardir uygulanan ve artik verim alinamayan yontemler yerine,
ogrenciyi aktif kilan alternatif 6gretim yontemleri gelistirilmektedir (Yal¢inkaya ve
Ozkan, 2012). Buna bagl olarak matematik 6gretiminde;
e Bilgisayar destekli 6gretim (Kim, 2015; Kim ve Ke, 2017; Mercier ve Higgins,
2013; Pilli, 2008; Pilli ve Aksu, 2013; Stimen, 2013; Yigit ve 1pek, 2015),
e Isbirlikli 6grenme (Akbuga, 2009; Conring, 2009; Kog, 2015; Ozdogan, 2008;
Shoval, 2011; Tarim ve Akdeniz, 2008),
e Probleme dayali §grenme (Coti¢ ve Zuljan, 2009; Logoglu, 2016; Ozsar1, 2009)
e Drama yontemi (Aktepe ve Bulut, 2014; Makas, 2017),
e Egitsel oyunlar (Boz, 2014; Demir, 2016; Kilig, 2010; Yumusak, 2014),
e Gergek¢i Matematik Egitimi (Unal ve Ipek, 2009; Demirddgen ve Kagar, 2010;
Yazgan ve Altun, 2010; Ozdemir ve Uzel, 2013; Nama Aydn, 2014; Kaylak,
2014; Can, 2012; Cilingir, 2015; Kurt, 2015; Cilingir ve Ding Artut, 2017),



e (Coklu Zeka Kuramina Dayali Etkinlikler (Temur, 2001; Batdal Karaduman ve
Cihan, 2018; Inan ve Erkus, 2017b),

e Sarkilarla Ogretim (Albright, 2011; An, 2012; M. Dinger, 2008; Talsik, 2013),

e Beyin temelli 6grenme (Kocaoglu, 2015; Bozbag, 2015; Demir, 2016; Ada,
2016; Kibaroglu, 2015; Demir, 2014; Ozkan, 2015; Inci, 2014; Cakiroglu, 2014;
Sadik, 2013; Capan, 2014; Odabasi, 2010) gibi Ogretim yodntemlerinin
Ogrencinin akademik basarisinda, becerilerinde ve derse karsi tutumunda olumlu

etkiler biraktig1 gérilmiistiir.

Ogrencilerin, matematiksel kavramlar soyut bir nitelik tasidigindan dolayr zaman zaman
bu kavramlar1 6grenmede giicliiklerle karsilastiklari bilinmektedir. Ogrenme siireci tiim
ogrenciler icin ayni degildir. Matematik egitimi ve Ogretiminde bireysel farkliliklart
dikkate alarak soyut olan kavramlart somut ve giinliik hayat modellerinden secilmelidir.
Insanlar aym sekilde diisinemez, &grenemez ve iiretemezler. Bireylerin bilgiyi
algilamak ve islemek i¢in se¢mis oldugu yontemler onun Ogrenme stilini
olusturmaktadir.

Kisilerin bireysel farkliliklardan kaynaklanan 6grenme stili vardir. Egitsel modeller
tasarlandiginda bireysel farkliliklar dikkate alinmaktadir. Ulkelerin ulusal ve evrensel
kurallarla benimsemis olduklari standart bir program, amaci, hedefi ve yontemleri
vardir. Ancak standart bir yontem se¢imi tiim Ogrencilerde ayni etkiyi yaratmaz.
Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 ve tercih ettikleri yontemler ayni etkinin olusmasina
engel olur (Tomlinson, 2007).

Ogrencilerin 6grenme yontemleri farkli olabilir. Bu durumda matematik dgretmeni tiim
ogrencilere ulagsabilmek icin farkli yaklasim ve metotlardan yararlanmalidir. Ogretmen,
verimli bir 6grenme siireci olusmasi i¢in 68rencinin beklentilerine ve ihtiyaglarina
uygun davranmali, 6grenme siirecinde 6grenciyi aktif kilmalidir (Aydin, 2004 ).

Pek c¢ok arastirmacit Ogrenme ortamlarmin Ogrencilerin 0grenme stillerine gore
diizenlenmesi sonucu 6grenci basarilarinda artis goriildiiglinii tespit etmistir (Erol, 2013;
Peker, 2005; Yilmaz, 2011). Herhangi bir yaklasimin diger yaklasimlardan daha etkili
oldugunu soylemek dogru olmaz. Etkili matematik egitimi tek bir Ogrenme
yonteminden fazlasimi gerektirir. Smith ve Holliday (1986) bireylerin 6grenme
yontemleri iizerine yaptiklar1 arastirmada, 6grenciler 6grenmelerini gerceklestirirken
farkl: taktik ve strateji istediklerini ortaya koymuslardir.

Aragtirmalara gore Ogrenme stilleri ile matematik dersi basarisi, beceriler, korku ve



matematik dersine yonelik tutumlar arasinda cesitli iliskiler oldugunu gdsteren
calismalar oldugu ortaya ¢ikmistir (Ertekin, 2005; Koca, 2011; Peker, 2005; Yenilmez
ve Cakir, 2005). Yapilan ¢alismalarin sonucunda 6grenme stilleri iizerine olusturulan
O0grenme ortamlarinda Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlariin ve
dolayisiyla akademik basarilarinin da artabilecegi goriilmektedir.

Tabi uygulanmis olan 6gretim yontem ve tekniklerin sinirlt kaldigi yonleri de vardir.
Firat (2011) ve Seferoglu (2006) yaptig1 calismada bilgisayar destekli 6gretim yontemi
Ogretimi bireysellestirmekte ve bunun sonucunda 6grencinin 6gretmen ve arkadaslar ile
iletisimi azalmakta ve soSyo- psikolojik gelisimi olumsuz yonde etkilenmektedir.
Cotton (2001) yaptig1 calismada ise; bilgisayar destekli 6gretim ekonomiklik yonden
baz1 diger egitim teknolojilerine gore daha pahali olabilmektedir. Tiim 6grencilerin
bilgisayardan yararlanabilmeleri igin esit firsatlar sunulmasi gerekmektedir. Ciinkii;
bilgisayar destekli 6gretimden sosyo-ekonomik durumu yiiksek olan 6grenciler, daha
diistik olan 6grencilerden daha fazla yararlanmaktadir.

Uyar ve Doganay’in (2018) yapmis oldugu meta analiz ¢alismasinda is birligine dayali
O0grenme yonteminin akademik basariyr olumlu yonde etkiledigi saptanmistir. Ancak
isbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili baz1 simrhiliklar s6z konusudur. Isbirlikli 6grenme
ortamlarinda 6grenci konusma ve sinif ortamini1 kullanma 6zgiirliigiine sahip oldugu
icin sinifta ses ylikselebilmekte ve 0grenme etkinlikleri olumsuz etkilenebilmektedir
(Solmaz, 2010). Ogrenmeler grup calismasi ile yiiriitiildiigii igin, tiim sorumluluk
sadece birkag kisinin iizerinde yogunlasabilir. Grup iiyelerinin gorev dagilimi uygun bir
sekilde yapilmalidir. Calisma ¢ok kiiclik ya da c¢ok biiylik gruplarda amacini yerine
getiremeyebilir (Cakicioglu ve Buldan, 2007). Bu durumda 6gretmen grup iyelerini
sirastyla temsilci segebilir.  Ogretmen &grencileri belli gruplara ayirarak isbirlikli
ogrenme etkinliklerini birlikte yapmalarini isteyebilir. Bu tiir bir yontem gruptaki bazi
iiyelerin c¢alismalara hicbir katki saglamamasma sebep olabilmektedir. Isbirlikli
o0grenme olabilmesi i¢in gorev dagilimi uygun olarak yapilmalidir. Ciinkii gruptaki
tiyeler kendilerine diisen gorevi bilmedikleri zaman bazi iiyeler grup icerisinde pasif
kalabilmekte ve diger tyeler biitiin isleri kendileri Tstlendiklerinden dolay1
somiiriildiikleri duygusuna kapilabilmektedir (A¢ikgoz, 2007).

Probleme dayali 6grenmenin bir sinirlamasi, tek bir sinavin edinilen becerileri ortaya
cikaramamasidir. Coziim olarak portfolyo, akran degerlendirmeleri gibi etmenler de
dikkate alinmahidir (Karamustafaoglu ve Yaman, 2006). Drama yontemi ile yiiriitiilen

bir derste drama ¢alismalarinda yetenekli, disa dontik, daha girisken 6grenciler 6n plana



cikabilir; utangag, sessiz Ogrenciler ise dramaya katilimda sorunlar yasayabilir.
Ozellikle rahatlama etkinliklerinde gereken sessizligi saglamak kalabalik gruplarda
miimkiin olmayabilir. Dramanin yapildig1 ortam ¢okea kisinin aktif bir sekilde etkinlige
katilabilmesi igin yeterli olmayabilir (Onder, 1999). Egitsel oyunlar ile yiiriitiilen bir
derste 6grenciler oyunlarda’ kim kazanacak’ diisiincesi ile rekabete kapilabilir. Yarigma
diisiincesi yavas olan 6grencileri olumsuz etkileyebilir ve ¢ekingen dgrenciler oyuna
katilmak istemeyebilir (Demirel, 2001).

Celik (2013) tarafindan yapilan arastirmaya gore matematik dersinde kullanilan
geleneksel yontemlerden ziyade Ogrenciyi merkeze alan Ogretim yontemlerinin hem
akademik bagartyr hem de derse kars1 tutumu olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir.
Matematik derslerinde en yiiksek etkiyi ¢oklu zeka yaklasimi gdstermistir. Odabasi’na
(2010) gore; beyin temelli 6grenme 6grenciyi aktif kilip merkeze koyan bir 6grenmeyi
amagclar. Temelinde her bireyin beyin yapisinin ve 6grenmelerinin farkli oldugu gorisi
vardir. Beyinde Ogrenmelerin nasil gergeklestigini agiklayarak; biligsel, psikolojik,
duyussal, gevresel vb. faktorlerin 6grenmeleri nasil etkiledigini ve bu etkileri olumlu
hale déniistirmeyi amaglar. Ogrenme stillerinin dikkate almmas1 gerektigini savunan
bir temelde, ¢oklu zeka kuramini da igermektedir. Biligsel sinir bilimi, biligsel psikoloji
ve yapay zeka alanindaki arastirmalar, 6grenmeye farkli perspektiflerden bakmamizi
saglamaktadir. Ogrenmenin nasil daha kolay olusacaginin anlasilmasina yardimci
olmaktadir. Ogrenciler okuduklarini, dinlediklerini veya gordiiklerini aynen
yansitmazlar. Ciinkii beyin, goriineni oldugu gibi kaydetmez. Beyin, bireyin dis
diinyayla etkilesimi sonucunda duygusal ve motor sistemlerinde olusan sinirsel
aktiviteyi kaydeder. Ortaya ¢ikan her kayit, deneyimin bir pargasi olarak yeniden
etkinlestirilen, beyin hiicreleri arasindaki dendritik/sinaptik baglantilarin bir bi¢imidir
(Lovery,1998).

Ogrencilerde matematige kars1 olusan korkuyu en aza indirgeyebilmek icin dgretmenin
kullanmas1 gereken geleneksel 6gretim yontemlerinden ziyade 6grenciyi merkeze alan
Ogretim yontemleri olmahdir. Boylelikle 6grenmeler daha kalict ve etkili olmaktadir.
Matematigin zihinsel bir aktivite oldugu agikardir ve beyin temelli 6grenme yontemi ile
gerceklestirilen matematik 6gretimi daha etkili ve kalic1 6grenmeler saglayacaktir.
Egitimde 6grenci ne kadar merkeze alinirsa basar1 da o oranda artmaktadir. Bireyler yas
itibartyla ayni grupta olsalar da, bedensel, zihinsel, duyussal vb. o6zellikleri farkli
oldugundan dolay1 yetenek, ilgi ve tercihleri de farkli olacaktir. Her 6grencinin 6grenme

ithtiyac1 ve giidii diizeyi farklhidir. Bu yiizden program yapisi pedagoglar yardimi ile



farkli diizeyde ve tek tek ele alinmalidir. Beyin temelli 6grenme, Ogrencinin
O0grenmelerini yaparak yasayarak 6grenmesini saglayan bireysel bir 6gretim modelidir
(Kemertas, 2003).

Ogrencilerin 6grenme stillerine uygun yapilan matematik dgretiminin avantajlar1 oldugu
gibi; bazi arastirmacilar olumsuz yodnlerinin oldugunu dile getirmistir. Ogrencilerin
ogrenme stilleri uygun ortam ve siire¢ sonucunda farklilik gosterebilicegine, yani
Ogrenme stilinin esnek bir yapiya sahip olduguna dair ¢alismalar mevcuttur (De Bello,
1990; Elgi, 2008; Yazic1 ve Sulak, 2008). Ogrenme stillerine getirilen elestirilerden
bazilari; en etkili 6grenme yolunun tercih edilen 6grenme stili olmamast; literatiirde
cok cesitli tanimi yapilmigs O0grenme stilinin bulunuyor olmasi; her bireyin bireysel
farkliliklarindan dolayr her bireye farkli bir 6grenme stili tanimlamasi yapilabilmesidir
(Kirschner ve Van Merriénboer, 2013).

Ayni zamanda Ogrencilerin dgrenme stilini belirlemek icin kullanilan anketlerin ig
tutarlilik, test- tekrar test giivenirligi, yapi gegerliligi ve tahmine dayali gegerliliginin
diisik  olmasi, Ogrencinin  kendisini  degerlendirmenin  6grenme  stilini
degerlendirebilmek i¢in yeterli olmamasi gibi goriisler de mevcuttur (Dembo &
Howard, 2007; Kirschner, 2017). Ozellikle 1980°1i yillardan sonra égrenme stillerinin
yararlarin1 tanimlayan ¢alismalar artarken, tam tersine uygulamadaki rolii azalmstir.
Diinyadaki bir¢ok iilkede hala 6grenme stili anlayisinin egitimde kullanilmadig tekdiize
bir yaklasim benimsenmektedir (Evans, Cools ve Charlesworth, 2010; Wilson, 2012).
Ogrenme stillerinin uygulamaya dahil edilmesi ile ilgili ¢calismalar literatiirde oldukca
siirlt oldugu goriilmektedir. Ogrenme stilleri ile ilgili ortak bir teori eksikligi, net
olmayan  terminoloji, 0grenme  stillerinin  teorik  kismmin  uygulamaya
iligkilendirilememesi ve bu konuda yasanan belirsizlikler uygulamadaki bu boslugun
bazi nedenleridir (Allcock ve Hulme, 2010; Dembo ve Howard, 2007). Tiirkiye’ de de
ogrenme stilleri ile ilgili literatiir incelendiginde uluslararas: literatiirden ¢ok farkl
olmadig1 goriilmektedir. Ulkemizde de dgrencilerin 6grenme stillerini belirleme adina
yapilan c¢aligmalarin fazla oldugu, ancak 6grenme stillerini aktif bir sekilde egitimde
kullanilmas ile ilgili sinirli sayida arastirma ve drnek oldugu goriilmektedir.

Matematik dersinde hedef davranislarin kazandirilmasina yonelik tek bir strateji ve
Ogrenme yontemi ise yaramayabilir. Farkli diizeydeki hedef davranislar
kazandirabilmek i¢in farkli yontemlerin birlikte kullanildig1 bir yontem kullanilmalidir
(Sonmez, 2005). Bu yiizden herhangi bir 6grenme stiline bagl kalmadan, daha dengeli

ve kapsayici yaklasim ile farkli farkli 6grenme stillerini igeren, isbirlikli 6§renme, aktif
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O0grenme yoOntemlerini kullanarak, Ozellikleri birbirinden farkli etkinlikler ve
materyallerle 6grencilere birden fazla deneyimler sunan 6grenme ortamlarin daha etkili
O0grenmeler saglayacagi yoniinde goriisler de mevcuttur. Farkli farkli 6grenme stillerinin
bir arada kullanilmasinin avantajlarindan biri de tiim Ogrencilere ulasmak ve
ogrencilerin 6grenme stillerini genigletmektir. Aym1 zamanda dersin planlama,
uygulama ve degerlendirme siireglerinde daha etkili ve kaliteli bir 6grenme olmasi igin
O0grenme stillerinin bir kombinasyonuna odaklanmanin, farkli yontemler kullanarak
o0grenmeyi etkileyici kilmanin 6nemli oldugu distiniilmektedir (Romanelli, Bird ve
Ryan, 2009; De Vita, 2001; Darra, 2013; Peacock, 2001).

Davraniglarimizi sekillendiren bir¢ok unsur vardir. Bunlardan bazilari; gegmisimizden
gelen bilgilerimiz ve kiiltlirlerimizin birikimi, gelenek ve goreneklerimiz, yasadigimiz
toplumun &zellikleri, toplumumuzun onayladigi kurallar, kurallara uyulmadig: takdirde
gosterilen muamele ve hepimizi bir arada tutan degerlerdir. Degerlerimiz; hepimizi
ortak paydada bulusturmay1 saglayarak farkli 6zellikteki insanlarin herkes tarafindan
kabul edilen kurallara uymasini, anlasabilmeyi, birlikte yasamayi1 kolaylastirmayi,
toplumsal hayatta 6nemli olanin ne oldugunu, nelerin tercih edilmesi gerektigini bize
bildirmektedir (Akbas, 2008). Egitim kurumlarinda uygulanmakta olan Ogretim
programlart sadece dgrenilmesi gereken bilgileri degil, ayn1 zamanda degerlerimizi de
Ogretmeyi amaglamaktadir. 2017 yilinda hazirlanan ortaokul matematik 6gretim
programinda hangi degerlerin hangi kazanimlarla iligkili olarak verilmesi gerektigi ayri
bir baglik altinda yer almaktadir. Ernest (2016) Matematigin; epistemolojik, ontolojik,
estetik ve etik degerlerle donatildigini ve ayrica adalet, demokrasi, agiklik gibi degerleri
de kapsadigini belirtmistir.

Bu arastirmada ise Ogrencilerin birbirinden farkli 6grenme stillerine dokunarak
gelisimlerini ¢ok yonlii desteklemenin, heniiz ortaya ¢ikmamis olan farkli giiclii gizli
yonlerini ortaya ¢ikararak 6grenme icin sahip olduklar1 becerileri daha kapsamli hale
getirmenin yararli bir yaklasim oldugu diisiiniilmektedir. Tek bir 6gretim yontemine
bagl kalmadan dengeli ve kapsayici bir yaklagimla literatiirde yer alan farkli 6grenme
stili modellerini temele alarak isbirlikli 6grenme ve aktif 6grenmeyi destekleyen,
ogrencilere coklu deneyimler sunabilmek i¢in farkli 6zellikte materyal ve etkinlikler
igeren, ¢coklu zeka kuramina gore ve beyin temelli 6grenmeyi esas alarak olusturulmus
Beyin Temelli Ogrenme Stili Déngiisii’ uygulanmistir. Beyin Temelli Ogrenme Stili
Dongiisti, beynin hem sag§ hem de sol lobunun o6zelliklerini ele almak {izere

tasarlanmistir ve dgrenci merkezli bir dgrenme yaklasimi kullanir. Ogrenciler igin her
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adimda ilgi ¢ekici gorevler yer almaktadir. Kimi 6grenci bireysel, kimisi grupla, kimi
Ogrenci ise bir yetiskinle etkilesime girerek Ogrenmelerini gergeklestirmeyi tercih
etmektedir. Bundan dolay1, Her asamadaki ii¢ adim sunlardir: "Bireysel/ikili ¢calisma",
"erup calismasi" ve "sif caligmasi" olarak ayrilmistir. Bu sekilde her 6grenci bu
adimlardan birinde kendisine yer bulma imkanima sahip olmaktadir. Isbirligine dayal
bir 0grenme ortami olusturularak G6grencilerin sosyal etkilesimde bulunmalari, grup
tiyelerinin basarilarindan kendilerini sorumlu hissetmeleri, daha fazla sorumluluk
almalar1 ve daha motive olmalar1 amaglanmistir (Sahin, Okmen ve Kilig, 2023).

Olkun ve Ucar’a (2006) gore oOgrencinin verimli bir matematik egitimine ve
matematiksel basartya sahip olmasi i¢in matematiksel bilgisi, becerileri ve tutumu
tizerinde durulmasi gerekmektedir.  Matematigi anlayabilmek icin islemsel ve
kavramsal bilgiler birbirlerinden farkli islevleri oldugundan birbiriyle biitiinlesmesi
gerekir. Matematik egitiminde 6nemli beceriler; matematiksel akil yiiriitme becerileri,
iligkilendirme, tahmin becerileri, problem ¢6zme becerileri, zihinden islem yapma
becerileri olarak simiflamislardir. Ayni  zamanda modelin her asamasinda
degerlerimizin hakim olabilecegi goriilmektedir. Modelin 6zelliklerinden dolay1
ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini, akademik basarilarini, degerlerini

ve 21. yiizy1l becerilerini gelistirecegi diisiiniilmektedir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Ogrencilerin  basarisim  etkileyen ogretmen faktorii, 6grenme siireci igerisinde
olusturdugu 6grenme ortamlari ile etkili olmaktadir. Bir sinif igerisindeki 6grencilerin
bireysel 6zelliklerinin farkli oldugu diisiiniildiigiinde, tek bir yonteme bagli 6grenme
ortami1 tiim o6grencilere hitap etmeyebilmektedir. Her 6grenci ayn1 bilgiyi ayni sekilde
o0grenememektedir. Biitiin 6grencilerin 6grenme siirecinde aktif olabilmeleri ve verimli
ogrenmeler gergeklestirebilmeleri igin siniftaki tim 6grencilerin 6grenme stillerine ve
yontemlerine hitap edecek sekilde planlamalar yapmak ve planlamalar1 yaparken
Ogrencilerin  O6grenmelerini  etkileyen faktorleri de g6z Onilinde bulundurmak

gerekmektedir.

Bu arastirma, matematik 6gretim programinin amacina uygun bir sekilde, 6grencilerin
bireysel farkliliklarin1 g6z 6niinde bulundurarak, beynin her iki yarim kiiresine uygun

ilgi ¢ekici aktiviteler yaparak, isbirlikli 6grenmeler saglayan beyin temelli 6grenme stili
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dongiisiiniin 6grenme ortamindaki etkisini incelemeyi amaglamigtir.

Bu baglamda arastirmanin problem cilimlesi genel olarak ° matematik dersinde
kullanilan beyin temelli 6grenme stili dongiisiiniin akademik basari, beceri, deger ve
tutuma etkisi nedir?’ olarak ifade edilmistir. Buna bagl olarak asagidaki alt problemlere

yanit aranmaktadir:

1.) Beyin temelli 6grenme stili dongiisii modelinin kullanildigi deney grubu ile
geleneksel uygulamanin yapildigi kontrol grubunun akademik basarilari
arasinda anlamli bir fark var midir?

2.) Beyin temelli 6grenme stili dongiisii modelinin kullanildig1r deney grubu ile
geleneksel uygulamanin yapildigi kontrol grubunun 21. yiizyil beceri diizeyleri
arasinda anlamli bir fark var midir?

3.) Beyin temelli 6grenme stili dongiisii modelinin kullanildigi deney grubu ile
geleneksel uygulamanin yapildigi kontrol grubunun matematik dersine yonelik
tutumlart arasinda anlamli bir fark var midir?

4.) Beyin temelli 6grenme stili dongiisii modelinin kullanildigi deney grubu ile
geleneksel uygulamanin yapildig: kontrol grubunun degerleri arasinda anlaml

bir fark var midir?

1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Tiirkiye’de matematik dersinde istenen basartya ulasilamamaktadir. Ogrencilerin
matematik dersindeki basarilarinin artmasi; problemlere yaratici ¢oziimler {iretme
becerilerine (Ozsoy, 2005), derse kars1 tutumlarina (Sezgin, 2007; Savas, Tas ve Duru,
2010; Duman, 2006), bireysel ¢alisma yapmalarina imkan verilmesine (Dane, Dudu ve
Balki, 2009), 6gretmenin kullandig1 yontem ve teknige (Dede ve Dursun, 2004; Giirbiiz
ve Toprak, 2014; Iflazoglu, 2000), degisik ogrenme stillerine uygun ortamlar
olusturulmasina (Dane, Dudu ve Balki, 2009), 6gretmenin kullandigi materyallere

(Aktas, 2015; Balkan, 2013; Simsek ve Yiicekaya, 2014) ve bir¢ok faktore baglidir.

21. yiizyillda matematiksel bilgilerin kullanildig1 uygulama alanlar1 ¢ok genistir. Bu
uygulamali alanlar, okuldaki matematik derslerine benzer sekilde az ¢ok matematiksel
diisiinmeyi gerektirir. Is sektdrii c¢alisanlarindan daha ©6nce karsilasmadiklari

problemlere ¢6ziim {iretmelerini beklemektedir. Bu da birka¢ matematiksel kavrami
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bilmekten ¢ok akil yiiriiterek ¢ozliim iiretme ihtiyact dogurmaktadir. Bu nedenle 21.
yiizyildaki yeni matematik egitimi anlayisi, matematigi yaparak ve yasayarak

ogrenmeyi gerektirir (Olkun ve Toluk, 2003).

Sonmez’e (2005) gore Matematik dersinde hedef davraniglarin kazandirilmasina
yonelik tek bir strateji ve 0grenme yontemi ise yaramayabilir. Farkli diizeydeki hedef
davraniglar1 kazandirabilmek icin farkli yontemlerin birlikte kullanildigi karma yontem
kullanilmalidir. Literatiirde tek bir 0grenme yoOnteminin uygulanmasinin bir takim
sikintilarin yasandigi goriilmektedir. Bu sebeple bu calismada matematik 6gretim
programinin amacina uygun bir sekilde tek bir modele bagli kalmadan bireysel
farkliliklar1 dikkate alarak olusturan, isbirlikli 6grenmeler saglayan, 6grenciyi aktif
kilan, beynin iki yarimkiiresine de hitap eden, ¢oklu ortamlar sunan bir model ile
O0grenme ortamlar1 olusturmanin nasil bir sonu¢ doguracagi hakkinda fikir vereceginden
dolayr 6nemli goriilmektedir. Ogrencilere zengin bir grenme dgretme siireci sunarak
her 6grencinin bu siiregte aktif olmasini saglamak 6grencilerin derse karsi tutumlarinin,
akademik basarilarinin, degerlerinin ve becerilerinin olumlu ydnde etkileyecegi

diistiniilmektedir.

Bu ¢aligmada beyin temelli 6grenme stilleri dongiisiiniin diger 6gretim yontemlerindeki
bazi sorunlarmi ¢ozdiigi, Ogrenme ve Ogretme siireglerinin gelistirilmesine ve
zenginlestirilmesine katkida bulundugu ve bu modelin matematik egitimindeki sorunlar
hakkinda ¢oziimler sunarak iyilestirdigi diisliniilmektedir. Matematik egitimi ilizerine
yapilan arastirmalarda bilissel alanda yapilan ¢alismalarin sayisi duyussal alanda
yapilan ¢alismalarin ¢ok tlizerindedir. Beyin temelli 6grenme stili dongiisii hem biligsel
hem de duyussal alana yonelik bir model oldugu i¢in matematik 6gretiminde etkili bir
model olacag: diisiiniilmektedir. Derslerinde beyin temelli 6grenme stili dongiisiinii
ogretimlerine dahil ederek, cesitli yontem ve tekniklerle zenginlestirerek 6gretimlerini
daha ilgi c¢ekici ve keyifli hale getirmek isteyen Ogretmenler bu arastirmadan
yararlanabilecegi ve bu calismanin sonuglarmin matematik Ggretmenlerine 6gretim
stiireglerindeki  etkinliklerinin ~ kalitesini  arttirmak konusunda yararli olacagi
diisiiniilmektedir. Bu baglamda bu aragtirmada matematik dersinde kullanilan beyin
temelli 6grenme stili dongiisiinlin akademik basari, 21. yiizyil beceriler, derse yonelik

tutum ve degerler lizerindeki etkisini 6grenmek acgisindan 6nemlidir.
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1.4. ARASTIRMANIN SAYILTILARI

Ogrencilerin akademik basari testi, 21. Yiizyil becerileri dlgme &lgegi, tutum ve deger

formlarini samimi bir sekilde doldurduklar1 varsayilmaktadir.

1.5. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bati Karadeniz bolgesi bir ortaokulundaki 6/E ve 6/H sinflarinin uygulama

kapsamindaki verileriyle,

e Arastirma, 2023-2024 Egitim ve Ogretim yilmin 1. Kanaat donemi ile sinirlidir.

1.6. TANIMLAR

Matematik (")gretimi: Matematik biliminin; girisimcilik, problem ¢6zme, empati,
elestirel diisinme gibi bircok {ist diizey beceriyi gelistiren, tiim becerilerle iliskili

oldugu disiiniilmektedir (Umay, 2002).

Beyin Temelli Ogrenme Stili Déngiisii: Ogrenci merkezlidir ve her asamada
ogrencilerin hem sag hem de sol beyin fonksiyonlarina hitap eder. '‘Bireysel/ikili', ‘grup’
ve 'smmif' ¢alisma formatlarinda diizenlenen ve igbirlik¢i 6grenmeyi destekleyen beyin
temelli 6grenme, 6grenme sorumlulugunu 6grenciye veren, ¢oklu zekayi temel alan ve

iceren bir modeldir (Sahin, Okmen ve Kilig, 2023).
Akademik Basar1: Ogrencinin hedefledigi 6grenme basarisidir.

Tutum: insanim herhangi bir 6zel psikolojik nesnesine iliskin diisiinceleri, duygulari ve
davraniglar1 diizenli olarak olusturma egilimidir (Kagit¢ibasi, 2010).
21. Yiizyll Becerileri: Giiniimiiz bilgi toplumunda bireylerin “6grenme ve yenilik

becerilerine”, “yasam ve kariyer becerilerine” ve ayrica “bilgi, iletisim ve teknoloji

becerilerine” sahip olmalar1 gerekmektedir (Trilling ve Fadel, 2009).

Deger: Bireyin davranislarinin sinirini belirleyen inandigi ve istedigi olgularidir (Aydin

ve Giirler, 2014).
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2. LITERATUR

Bu boliimde oncelikle egitim ve 6grenme, d6gretim programi, matematik ve matematik
Ogretim programi, 6grenme stilleri, beyin temelli 6grenme ve beyin temelli 6grenme
stili dongiisii lizerinde durulmustur. Yurt i¢inde ve yurt diginda yapilan ¢ligmalara yer

verilmistir.

2.1. EGITIM VE OGRENME

Egitimin, bireylerin hayatlarin1 dogrudan etkileyerek, toplumlarin gelismesine ve sosyal
bir yapinin olusmasina katki saglarak en Onemli siire¢ oldugu goriilmektedir.
Literatiirde egitimin, ‘bireyin davraniginda yasami boyunca arzu edilen bir degisikligi
Kasithh olarak yaratma siireci’ olarak tamimlanmasindan yola ¢ikarak; davranig
degisikligi, yasanti, kasith ve istendik olma ve siire¢ 6gelerinin kritik 6geler oldugu
goriilmektedir. Verilen bu tamimda egitimde asil amacim, bireyin davranislarini
degistirmek oldugu sonucuna varilabilmektedir. Bireysel davraniglardaki degisiklikler
O0grenmenin gergeklestigini  gosterir. Ciinkii 68renme “deneyimin iriiniidiir ve
davranista nispeten kalic1 bir degisikliktir” (Ertiirk, 1979). Ogrenme ile ilgili yapilan
cesitli tanimlamalar su sekildedir:

Bacanli (2001) 6grenmeyi bireyin davraniglarinda tekrar ve yasanti yoluyla olusan
kalic1 ve siirekli degisim olarak agiklamaktadir. Ozakpinar (2000), grenme olabilmesi
icin degisimin sadece davranislarda degil, davranislardaki degisimlerden yola ¢ikarak
zihinde olustugu varsayilan bir siire¢ oldugunu ifade etmistir. Arik (1995) ise
O0grenmenin olustugunu daha genis alanlarda gozlemlenebilecegini, davranis
degisikliginin her zaman gerceklesmedigini ve Ogrenmenin gerceklesmesi icin
davranigin siirekli tekrarlanmasinin gerekmedigini sdylemektedir. Farkli bir yaklagim
benimseyerek O6grenmenin biligsel, davranigsal, duygusal ve norofizyolojik yonlerini
vurgulamistir.

Davraniggr kurami benimseyen kuramcilar, grenmenin uyarici ile davranig arasinda
iligkiler kurularak gerceklestigini, tekrarin Onemli oldugunu, dogru davranisin
pekistirilmesi gerektigini, glidiillenmenin 6grenmeyi 6nemli Olclide etkiledigini, ayirt

etme, genellemeyle ilgili kazanilanlarin, ¢esitli ve degisik durumlarda o6grenilip ve
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kullanilmasini savunmuslardir (S6nmez, 2007).

Davraniggr kuramin etkisi uzun yillardir egitim {iizerinde onemli bir etkiye sahip
olmustur. Ancak davranis¢1 kuram igerisinde 6grenmedeki biligsel siiregleri agiklamanin
yeterli olmadigi ve 1970'i yillardan itibaren etkisini kaybetmeye basladigi ve
davranisciliktan Biligselcilige gecisin basladigi sonucuna varilmistir (Agikgdz, 2003).
Davraniger yaklagim 6grenmeyi davranis degisikligi olarak tanimlamasi olayini bilissel
yaklasim, bu olaym aslinda zihinde gerceklesen 6grenmenin disa yansimasi oldugunu
savunmaktadir. Biligsel gelisim, anlamaya ve Ogrenmeye yardimci olan zihinsel
aktivitelerin gelistirilmesidir. Bu gelisim, ¢ocuklarin ¢ocukluktan yetiskinlige kadar
cevrelerini daha etkili algiladiklar1 siiregtir (Senemoglu, 1997). Duyussal kuram
ogrenmenin duyussal boyutu olan ahlak, benlik gibi sonuglar1 degerlendirir. Psikomotor
ve biligsel gelisime verilen 6nemin aynist duygusal gelisime de verilmelidir. Ciinkii
ogrenmenin amaglarindan biri kisiliginizi degistirmektir. Biligsel teoriye gore bireyin
ahlaki ve karakter gelisimi belirli bir zaman diliminde gergeklesir. Davranis teorisine
gbre bireyin ahlaki degerlerinin dis etkenlere tepki olarak gelistigi diisiiniilmektedir
(Ozden, 2003).

Donald Olding Hebb'e (Norofizyolojik teorinin gelistiricisi) gore 6grenmenin beyinde
gerceklesebilmesi i¢cin  Ogrenme Oncesi ve sonrast beyindeki farkliliklarin
gozlemlenmesi gerekmektedir (Ozden, 2003). Bu kurama ayni zamanda beyin temelli
ogrenme de denir. Beyin kendine has uyariciy1 alir, analiz eder, eski dgrenmelerle
karsilastirir, anlamlandirir ve uygun olan tepkiyi oOrgiitleyerek bilgiyi gelecekte
kullanmak i¢in saklamaktadir. Hebb beynin bu gorevlerin kalitim yoluyla degil,
sonradan olugan deneyimler yoluyla kazanildigini savunmustur (Senemogu, 2005).
Norofizyolojik teoriye gore beyin, bilgiyi farkli sekilde igleyen iki farkli yarim kiireden
olusur. Ek olarak, hicbir yarim kiire digerine {istliin degildir ve aragtirmalar bireylerin
her ikisine de ihtiya¢ duydugunu gostermistir (Varis, 1998).

Gortildiigii  tizere kuramlarim  birbirinden farkli  keskin c¢izgileri olmadigi
soylenebilmektedir. Her 6grenme teorisi farkli bir 6grenme stilini agiklar. Bu nedenle
hicbir 6grenme teorisi 6grenme tiirlerini ve bununla iligkili sorunlar1 agiklayamaz. Bu
nedenle miifredat gelistirilirken ve 6gretim planlanirken 6grenmenin tiirline, 6grenci
ozelliklerine ve 6grenilen bilgiye bagh olarak her teorinin ilkelerinden gerektigi sekilde
yararlanilmalidir (Senemoglu, 1997). Ogrenme siirecini etkileyen bircok unsurun
oldugunu kuramlarin égrenme tanimlarindan yola ¢ikarak goriilebilmektedir. Ogrenme

olusumunda bes farkli etken vardir. Bunlar; dgretici, 6grenilen, 68renen birey, 6§renme
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yontemleri ve 6grenme ortamidir (Bacanli, Seven ve Engin, 2000).

Yapilan aragtirmalara gore, bazi 6grenciler 6grenme ortamlarina isteyerek dahil olmay1
tercih ederken, bazi1 6grenciler de tam tersi ¢ekimser kalabilmektedir. Bireysel 6grenci
Ozelliklerindeki farkliliklar dikkate alinarak hazirlanan bir 6grenme ortaminda 6grenme
daha hizli, daha kolay, daha etkili ve daha kalici olacaktir. Ogrencinin bireysel
ozellikleri belirlendikten sonra bu 6zelliklerin yontem, teknik, materyal ve dolayisiyla

gevre ile uyumlu hale getirilmesine yonelik ilk adim atilmis olur (Ersoy, 2003).

2.2. OGRETIM PROGRAMI

Ogretim programi, egitim kurumlari tarafindan gerceklestirilen yasami diizenleme ve
zengilestirme faaliyetlerinin tamamidir (Varis, 1996). Ogretim programlari, dgretmen
ve 6grenciler i¢in egitim durumu ve yasantilardir (Ertiirk, 1998). Demirel’e (2017) gore
Ogretim programi 6grencilerin okul ve okul disinda 6grenmeler saglamasi i¢in planl bir
diizenektir. Her ders ve smif kademesinde Ogrencilerin sahip olmasit gereken
davraniglarin 6gretilmesi i¢in gerekli kazanimlarla sinirli programa dgretim programi
denir (MEB, 2017). Tanimlardan yola ¢ikarak, 6grencilerin farkli aktiviteler igerisinde
bilgi, beceri ve degerlerini gelistirebilecekleri bir yapiyr Ogretim programi
saglamaktadir. 2005 yili itibariyle, 6gretmen merkezli egitim anlayisindan G6grenci
merkezli egitim anlayisi benimsenmeye baslanmistir. Bu sebeple 2005 yili egitim i¢in
onemli bir doniim noktasi haline gelmistir. Ogrenci merkezli felsefesi dogrultusunda,
2005, 2006, 2009, 2013, 2015, 2017 ve 2018'de yayimlanan gretim programlarinda
degisiklikler yapilmigtir. 2018 yilinda bir ¢ok dersin 6gretim programi degistirilmistir.
Ogretim programlarinda yapilan yenilesme veya degisimler iilkenin beseri, politik,

fiziki, stratejik vb. gibi faktorlere bagli olmaktadir (MEB, 2017b).

2.3. MATEMATIK VE MATEMATIK OGRETIiM PROGRAMI

Umay (2002), matematigin ne oldugu ile ilgili cok¢a tanimlamalar yapilmasina ragmen,
as1l gdzden kacirilan seyin ‘matematigin ne olmadig1 konusudur.” Ciinkii matematigin,
tanim1 yapilmasi en zor kavramlardan biri oldugunu belirtmistir. Matematik tanimi
yapilmas1 zor olan bir kavram olsa da, yapilan tanimlarina géz gezdirmek gerektigi
diisiiniilmektedir. Soyut olan diislincelerimizi bir plan icerisinde ifade edebilmemizi

saglar. Evrensel bir dile, kiiltiire ve yazilim teknolojisine sahiptir. Matematiksel bir dille
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ifade edilen yaratici diisiinceler daha anlasilir olmaktadir (Hacisalihoglu, 2003).
Matematik biliminin; girisimcilik, problem ¢6zme, empati, elestirel diisiinme gibi
bircok iist diizey beceriyi gelistiren, tiim becerilerle iliskili oldugu diisiiniilmektedir
(Umay, 2002).
Baykul (2016) matematige yonelik tanimlamalart kullanilma amacina, amaglar
dogrultusunda kullanilan matematik konularina, matematigi kullanma deneyimlerine ve
matematige karsi gelistirilen tutuma gore farklilastigini belirterek dort farkli grupta
ifade etmistir:
e Matematik, gergek hayatta karsilasilan problemlerin ¢6ziimlenmesi amaciyla
kullanilan hesaplama yapma, ¢izme, sayma ve 6lgmedir.
e Matematik, kendine ait evrensel simgelere sahip olan ve bu simgeleri kullanan
evrensel bir dildir.
e Matematik, temeli mantiga dayanan mantikli diisiinmeyi saglayan ve gelistiren
sistemdir.
e Matematik, diinyayr anlamlandirmaya ve yasanilan ortami gelistirmeye

calisirken kullanilan bir yardimeidir.

Ogretim programmiz yasadigimiz yiizyihin ihtiyaglarin1 gozeterek bireyde aranilan
yetkinliklerden bahsetmektedir. Istenilen yetkinliklerin basinda bilgi iiretebilme
becerisine sahip birey gelmekte olup bu durumun matematikle olusabileceginin
tizerinde durmustur (MEB, 2018). NCTM (2000) matematiksel diisiinebilmenin, daha
gerektigini belirtmektedir. Coziim olarak, ogrencilerin bireysel farkliliklarmi goz
onlinde bulundurarak matematik Ogretiminin  yapilmasinin  gerekli oldugunu
vurgulamaktadir.
Matematik egitiminde belli bir planin ve ilkelerin olmasi emek, zaman ve etkili olmasi
acisindan daha 1iyi olacagi asikardir. NCTM (2000) raporuna gore matematik ogretim
programinin sahip olmas1 gereken ilkeler su sekilde ifade edilmistir:
® FEsitlik: Ogrencilerin bireysel 6zellikleri farkli olsa da yiiksek kaliteli matematik
egitimi aldiklarinda matematik 6grenebilirler. Esitlik, tiim §grencilerin ayn1 egitimi

almas1 anlamina gelmez. Tiim 6grenciler i¢in uygun diizenlemeler yapilmasidir.

® Miifredat: Biitiinlesik bir miifredatta, matematiksel fikirler birbiriyle baglantilidir
ve birbirinin iizerine insa edilir; boylece 6grenciler anlayislarini derinlestirir ve

matematigi uygulama becerilerini gelistirir.
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® Ogretme: Matematik egitiminin etkileyici olabilmesi icin, &grencilerin neyi
bildiklerini ve 6grenmeye ihtiyag duyduklarmi anlamak ve daha sonra onlart iyi

ogrenmeleri igin zorlamak ve desteklemek gerekir.

® Ogrenme: Ogrenciler matematigi kavramsal anlayarak, gercek bilgileri kavramsal

bilgiyle uyumlu hale getirebilecek sekilde 6grenmelidir.

® Degerlendirme: Degerlendirme, hem Ogretmenlere hem de Ogrencilere faydali

bilgiler saglayacak sekilde matematigin 6grenilmesini desteklemelidir.

® Teknoloji: Matematigin 6gretilmesi ve 6grenilmesinde teknoloji esastir; 6gretilen
matematigi etkiler ve Ogrencilerin her alanda arastirma yaparak Ogrenmesini

gelistirir.

Ogretim programimiz oldugunu ancak bu ilkenin gerceklesebilmesi i¢in dogru bir
O0grenme yaklasimi ve Ogrenmeye destek olacak materyallerle miimkiin
olabilecegini belirtmektedir. Ogrencilerin bireysel farkliliklarmi dikkate alarak

olusturulan 6grenme ortamlarinda matematik basaris1 miimkiin olabilmektedir.

2.3.1. Matematik Dersi ve Tutum

Turgut (1978), tutum i¢in bireyin herhangi bir seye karsi olumlu ya da olumsuz tepki
olusturmasi olarak tanimlamistir. Bir olguya yonelik olusturulan tutum davraniglar da
etkilemektedir (Sentiirk, 2010). Bu baglamda 6grenme ortamlarmin hem derse karsi
tutumu ve dolayisiyla derse karsi davraniglarini etkiledigini sdylemek miimkiindiir.
Ogrenciler olumlu tutum sergiledikleri derslerde daha basarili olmaktadirlar (Fisher,
Dobbs-Oates, Doctoroff ve Arnold, 2012).

Avci, Coskuntuncel ve Inandi (2011), dgrenciler bazi derslere karsi olumsuz tutum
sergilediklerini ve bu derslerden birinin Matematik dersi oldugunu ifade etmislerdir.
Matematik dersine yonelik tutum, Ogrencinin problem ¢dzme siirecinden basarisina
kadar bir¢ok oOzelligini etkiledigi sdylenebilir. Bu nedenle, matematik Ogrenme
deneyimleri yoluyla matematige karst olumlu tutumlar gelistirerek Ogrencilerin
matematik problemlerine daha giivenli yaklasmalarma yardimci olmak 6nemlidir
(MEB, 2018).

Ogrenme stilleri dikkate alarak islenen Matematik dersinde derse karsi tutumun

arttigin1 belirten ¢alismalar mevcuttur (Koca, 2011; Tasdemir, 2009). Beyin Temelli
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Ogrenme Stili Dongiisii’niin her 6grenciye hitap eden beynin iki lobuna etki eden
uygulamalarin olmasi, 6grencilerin birbirleriyle etkilesim igerisine girerek isbirligine
dayali olmasi, 6grenmeleri her adimi etkileyici 6 adimda gerceklestiriyor olmasi

bakimindan énemli ve olumlu bir etkiye sahip olacagi sdylenebilmektedir.

2.3.2. Matematik Dersi ve Deger

Degerler; bireyin davramiglarmin sinirini belirleyen inandigr ve istedigi olgularidir
(Aydin ve Giirler, 2014). Bireyin yasadigi toplum igerisinde mutlu olabilmesi i¢in
toplumun degerlerini icsellestirmesi gerekmektedir (Eksi ve Katilmis, 2014; Yilmaz,
2018). Tiim diinyada egitim kurumlar1 degerlerin aktarimi {izerinde durmaktadir. Egitim
kurumlari, 6grencileri toplumsallastirmakta ve toplumun deger yargilarini 6ziimseyen
bireyler yetistirmektedir (Senek, 2018). Egitim sirasinda dgrenilen davranis, bilgi,
beceri, tutum ve degerler kisinin kisiligini olusturur. Bu yiizden toplumun deger
yargilariin egitim siirecine dahil edilmesi gerekmektedir (Yel ve Aladag, 2009).
Degerlerin egitim siirecine dahil edilmesi Ogrencilere dogrudan veya dolayli olarak
ogretim programlart vasitasiyla aktarilmaktadir (Akbas, 2008).Ulkemizde 6gretim
programlari olusturulurken “Degerler Egitimi” boliimiine yer verilmektedir. Matematik
dersi O0gretim programinda “kok degerler” basligr altinda “sorumluluk, adalet, diirtistliik,
yardimseverlik, sabir, saygi, sevgi, 0z denetim, dostluk, vatanseverlik” degerleri

bulunmaktadir (MEB, 2018).

Beyin temelli 6grenme stili dongiisiinde 6grenciler grup icerisinde galigmalar yaparak
sorumluluk sahibi olabilmekte, grup arkadaslarinin her katilimina duyarlilik géstererek
sabirla incelemekte, is birligi igerisinde olmanin verdigi karsilikli giliven igerisinde
olmakta, grup iiyelerinden herkesin esit s6z hakki olmast adil olmalarini
saglamaktadirlar. Her adimminda degerlerimizi aktarabilmenin miimkiin oldugu
diistiniilmektedir. Arastirma kapsaminda olusturulan ders planlarina kok degerlerimizin

dahil oldugu goriilmektedir.

2.3.3. Matematik Dersi ve 21. Yiizyil Becerileri

Bilgiyi 6grenmek geleneksel olarak bir bagkasindan 6grenmek yerine kisinin bu bilgiye
nasil ulasacagina dair yontemleri 6grenmesine doniismiistiir. Onemli olan bir bilgiyi
bilmek degil, o bilgiyi giinliik hayatimizda nerde nasil kullanacagimizdir. 21. ylizyildaki
bilimsel, teknolojik, ekonomik ve politik gelismeler insanlarin bekledigi o6zellikleri

degistirmistir (Cansoy, 2018).Giiniimiiz sartlarinda isletmelerin bireylerde aradig:
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nitelikler de degismistir. Artik ¢ok bilmek degil, giinliik hayatta karsilastigimiz
karmagik problemleri ¢ézmek icin bu bilgileri kullanarak kesfedilmemis iiriinler
tasarlayan, yaratici ve elestirel diistinen bireylerin yetistirilmesi gerekmektedir. Ayrica
bu yiizyillda bireylerin sahip olmasi gereken diger nitelikler sunlardir: Bilgideki
degisimlere uyum saglama, bilgiyi yapilandirma, bilgiyi ve teknolojiyi kullanma, sosyal
sistemlere katilma, elestirel bakis acisi gelistirme, iyi iletisim/igbirligi siirdiirme
becerisine sahip olma, verimli ve siki ¢alisan, yurttaslik vasiflarina sahip, toplumsal
olaylara duyarl, girisimci ruh ve becerilere sahip yasamak, yasam boyu 6grenme olarak
goriilebilir (American Association for School Librarians, 2007; Partnershipfor 21st
Century Skills, 2009; The Organisation for Economic Cooperation and Development,
2018; Wagner, 2008a).

21. yiizyilin gerektirdigi niteliklere sahip ve bu cer¢eve de egitim almasi gereken
bireyleri i¢in ne okul ortamlari nede egitim sistemleri yeterli ve gerekli vizyona ve
donanima sahip degildir. Egitimin temel amaglarindan biri 6grencilerin gilinliik yasamin1
yonetmek ve onlar1 is diinyasina hazirlamaktir (Trilling ve Fadel, 2009). Okuma,
yazma, matematik ve fen dersleri giinlimiiz miifredatinin temelini olusturmaktadir.
Ancak mevcut akademik programlar 6grencileri uluslararasi hayata ve is diinyasina
hazirlamakta yeterli degildir (Baskan, 2001). 21. yiizyilda okullar 6grencilere bilgi ve
beceri kazandiran kurumlar degil, toplumu insa etmek ve toplumsal kalkinmaya
onciiliik etmek olmalidir. Ogrencilere kalici igerik saglayan akademik programlar yerine
beceri ve yeteneklerin ortaya konulmasi, Ogretmenlerin bilgi vermekten ziyade
ogrencilere rehberlik etmesi gerekmektedir. Ebeveynlerin okullara ve egitim
programlarina daha fazla dahil olmalari, 6grencilerin giiglii yonlerinin farkina varmalari
ve bilgi ve 6grenmeyle daha iyi insanlar olmalarini gerektirmektedir (Calik ve Sezgin,
2005). Degisen durumlara ve bireylerin ihtiya¢ duydugu degisen becerilere cevap
verebilmek i¢in 21. ylizy1l egitimi esnek, yaratici, uyumlu, elestirel diisiinen, problem
¢cOzebilen, iletisim sikintis1 olmyan, grup calismasi yapan, 6z denetim sahibi, liretkenlik

ve sorumluluk sahibi bireyler yetistirmelidir (Geisinger, 2016).

Ulkemizdeki matematik dersi dgretim programlari incelendiginde yapilandirmaci egitim
anlayisinin temele alinmasiyla olusturulan 2005 yilindaki 6gretim programinda elestirel
diistinme, iletisim, yaratici diistinme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik,
problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesinin hedeflendigi, isbirlikli 6grenmelere

Oonemin arttigimi ve teknolojinin etkin kullanildigidgrenme ortamlarinin olusturulmasi
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gerektigi vurgulanmaktadir (MEB, 2005). Matematik 6gretim programinda belirtilen bu
beceriler 21. yiizyillda bireyden beklenen ve istenen becerilerdir. 2018 yilinda
hazirlanmis olan Ogretim programinda bu beceriler “Yetkinlikler” adi altinda yer
almistir (MEB, 2018). Ancak 6gretmenlerin matematik dersi 6gretim programindaki
becerileri Ogrencilere kazandirmak konusunda basarisiz olduklari goriilmektedir

(Toptas, 2010).

Ogretmenin basarili olmasi igin geleneksel dgretim ydntemlerinden ziyade dgrencileri
merkeze alan yontemler kullanmalidir. Ogrencilerin istenen yetkinliklere sahip olmasi
icin uygun ogrenme ortamlari olusturmak gerekmektedir. Ogrencinin bireysel
farkliliklarint dikkate alarak c¢oklu 6grenme ortamlari sunmak Ogrenciyi derse karsi
istekli ve aktif kilmaktadir. Becerilerini ortaya cikarabilecek, isbirligine dayali 6grenme

firsatlar1 sunulmalidir.

2.4. OGRENME STILLERI

Stil kavrami, bireylerin kendisi disindakilerle ortak yapilarinin olmasina ragmen kisiye
has yapisidir (Erden ve Altun, 2006). Egitimin yani sira spor, psikoloji, sanat gibi
birgok alanda da kullanilmaktadir. Stil kisisel tercihi yansitir; diger bireylerle ortak
secimlere sahip olabilirler; ancak kisiye 6zeldir ve kisiliginin nispeten duragan bir
yoniinii olusturur. Her bireyin 6grenme alaninda da bir stili vardir. Orengin, kimi birey
glirliltilii ortamlarda 6grenmeyi tercih edebiliyorken, kimi de tam tersi sakin ortamlari
tercih edebilir (Erden ve Altun, 2006)

Ogrenme stillerinin incelendigi ilk arastirmaya 1892 yilinda rastlandigi sdylenmektedir.
1892 yilindan bu yana 6grenme stilleri ile ilgili birgok teori, belge, teori ve stil grubu
ortaya c¢ikmistir. Alman aragtirmacilar 6grenme stilleri {lizerine c¢aligmaya 1900'li
yillarda basladilar.1940'lara kadar arastirmalar 6grenme stili alanlarimi belirlemeye
calist1 ve kavramlara odaklandi; Daha sonraki yillarda bu alanlar derinleserek biligsel
stil caligmalarina agirlik verilmistir (Simsek, 2007).

1960’11 yillarda ise 6grenme stilleri kavrami egitim alaninda da yer edinmeye baslamis
olmasma ragmen okullarda uygulanmasit 1970’li yillara denk gelmektedir (Simsek,
2007). McCarthy (1987) 6grenme stilini; bireylerin bilgiyi algilarken ve islerken neyi
kullanmay tercih etme diye tanimlarken, Dunn ve Dunn (1993), ortamin farkliliklarini
One siirerek 6grenme stilini “kisiye bagl olan, insanlarin zor ve bilgi bilgi ve becerileri

kazanmak i¢in konu ve siireglere odaklanarak kendi bilgi edinme yollar1” olarak ifade
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etmistir.

Ogrenciler ¢ogunlukla kendi 6grenme stillerinin farkinda olmadan kendi dgrenme
stillerini uygularlar. Bu yontemle ancak belirli bir diizeyde kalici 6grenme elde
edilebilir. Ancak 6grenciler kendi 6grenme stillerinin farkina vararak kendilerini daha
iyi tantyabilir, 6gretmenler de kendilerini ve Ggrencilerini daha iyi taniyabilir. Bu,
ogrencilerin siirekli 0grenme miktarin1 artirir. Kendi 6grenme stilini bilmek ayni
zamanda 6z farkindalik ta olusturmaktadir. Kendini iyi taniyan 6grenci ders disindaki
alanlarda daha fazla basar1 elde edebilmektedirler. Tiim disiplinlerdeki stilleri dikkate
alarak derse 6zgii 6zel bir 6grenmeye gerek yoktur demek miimkiindiir (Selguk, 2007).
Kuramecilarin 6grenme stili tanimlamalar1 6grenme siirecinin farkli bir boyutunu ele
aldiklar1 goriilmektedir. Bu durum bir¢cok 6grenme stili modelinin ortaya ¢ikmasina

sebeb olmustur.

2.5. OGRENME STILi MODELLERI

2.5.1. McCarthy Ogrenme Stili Modeli

Bernice McCarthy tarafindan 4MAT olarak bilinen 1972 yilinda gelistirilen bir 6grenme
dongiisiidiir. Ogrenme stilini; "Bireyin bilgiyi algilama ve aldigi bilgiyi isleme
yetenegini kullanmay1 tercih etmesi" olarak tanimlamaktadir. 4AMAT 6gretim modeli
olusturulurken, beyin yar1 kiirelerinin 6grenme {izerindeki etkisi ve ozellikle Kolb’un
deneyimsel 6grenme modeli dikkate alinmistir. Dongliyli su sekilde bir o6rnekle
aciklamak miimkiindiir:

Yeni bir durumla karsilastigimizda, oncelikle durumun ic¢inde oluruz. Daha sonra
yasadigimiz bu durumu analiz etme, yorumlama siirecine baslariz. Icerisinde
bulundugumuz durumun kendi yasantilarimizla bagdastirmaya caligiriz. Daha sonra
bizim i¢in yeni olan bu durumu igsellestiririz. Kendi yasantimizda bu yeni durumu
yagsamaya baslariz. Daha derin ¢er¢evede incelemeye baslariz. Bu duruma isim veririz,
kavramsallastirirniz. Bizim disimizdaki kisilerin durum hakkinda ne soyledigine bakariz.
Baskalarinin ~ sdylemlerinden anladigimizi  denemeye c¢alisip, Dbilgiyi  kendi
yontemlerimizle kullaniriz. Bizim i¢in uygun olmasi igin O6grendigimiz durumu
degistirir, kendi yasamimiza transfer ederiz (McCarthy, 2000).

McCarty, her biri sag beyin ve sol beyin ozellikleri sergileyen dort tiir 6grenen
oldugunu soylemektedir. Beyin ile ilgili yapilan arastirmalar sonucunda beynin iki

yarim kiiresinin farkli 6zelliklere sahip oldugu belirtilmistir. Beyin yarim kiirelerin
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Ozelliklerinin tanimlandig1 tablo su sekildedir:

Tablo 2. Beyin Yarim Kiirelerinin Ogrenme {le ilgili Ozellikleri

Sol Yarimkiire Sag Yarimkiire

Sag eli kontrol eder Sol eli kontrol eder

Dinler, konusur Bakar, yapar

Kisa stireli isitsel hafiza Yeniligi sever

Analiz Gorme, hayal giicii, tasarim
Diisiinceye ve mantiga dayali Sezgisel diisliniir

Dakiklik Miizik, sanatsal yetenek
Matematiksel problemlerde yetenekli Entegrasyon

Otomatik tekrarlar sever Duyusal goriintii bellegi

4AMAT Ogrenme dongiisiindeki dort ceyrek ve 8 adiminda yapilmasi gerekenler asagida
aciklanmustir:

1. Birinci geyrek, ogrencinin kendisiyle tecriibesini birlestirdigi ¢eyrektir. Bu
ceyrekte sezgi ve hissetme ile 6grenmeden izleyerek ve yansitarak 0grenmeye
dogru bir siireg vardir. 4MAT 6gretim modelinde, biitiin ¢ceyreklerde 6grenciler
O0grenme siirecine uygun Ogrenmeler gerceklestirseler de, imgesel Ogrenenler
icin en uygunu birinci geyrektir. Imgesel Ogrenenler; somut yasantilarla
kavradiklar1 bilgiyi, yansitict gozlemle islerler. Kendi tecriibelerine c¢ok
glivenirler. Diisiinceleri 6grenmek icin dinlemeyi ve paylasmay1 secerler. Onlar
icin 6grendiklerinin ayrintilariin kavranmasi ve tizerine diisiiniilmesi 6nemlidir.
Bireysel olarak ilgi gormeyi isterler. Bilgilerin kolaydan zora dogru verilmesini
isterlerken ‘neden’ sorusuna yanit aramaktadir (McCarthy, 1990). Birinci ¢eyrek
iki adimdan olusmaktadir:

e Birinci Adim: Birinci adimda 6gretmen 6grencilerin d6grenilecek kavram ile bag
kurmasini bekler. Bu dogrultuda kavrami o6grencilerin giinliilk hayatlar1 ile
bagdastirir. Ogrenciler kendi cabalari ile kavramlar ile ilgili yasanti olusturur
(McCarthy, 2000).

e 1lkinci Adim: Birinci tip sol mod islem yapmayi tercih edenler icin en uygun
adimdir. Ogretmen bu adimda sadece gdzlem yapmaktadir. Ogrenciler, diger

arkadaslari ile verilen tartigma yontemlerini kullanarak yasantilari incelerler. Bu
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sayede her 6grenci gruptaki arkadaslarinin birinci adimda olusturmus oldugu

yasantilar ile fikir sahibi olur ve farkli bakis agilar1 kazanir (McCarthy, 2000).

Ikinci ceyrek icin 6grenme stillerinin bu geyrege en iyi uyan kisilerin analitik
Ogrenenler oldugunu séylemek miimkiindiir. Bilgileri hem soyut hem de ayrintili
olarak islerler. Yeni teoriler gelistirmek icin gozlemlerini Onceki bilgilerle
birlestirirler. Sistematik diislinme onlar i¢in 6nemlidir. Detay odaklidirlar.
Geleneksel bir sinif ortaminin tadini ¢ikarabilir ve ilging fikirler gelistirebilirler.
Ogrendikleri bilgilerin uzmanlar tarafindan dogrulanmasini isterler. Bu
bolgedeki dgretmenlerin rolii bir kavrami geleneksel bir sekilde aktarmaktir.
Ogretmenlerin kavramlar1 dgretirken hem sag hem de sol beyne hitap edecek
detayli ve ilgi ¢ekici materyaller kullanmasi gerekmektedir. Okul bu tiir
ogrenciler igin ideal bir ortamdir (McCarthy, 1990)

Uciincii Adim: Bu adimda o6grenciler kendi gozlemleri ile kavramlari
biitiinlestirir. Ikinci tip sag mod &grenenler i¢in en uygun adimdir. Ogretmen
daha aktif olup bilgi verendir. Ogrencilere etkinlikler vererek o etkinlik iizerinde
gbzlemler ve kavramlarin biitiinlestirmelerini saglar (McCarthy, 1987).
Dérdiincii Adim: Ikinci tip sol mod islem yapmay tercih edenler igin en uygun
adimdir. Ogretmen aktif olarak bilgi veren roliindedir. Ogretmen film, video,

belgesel gibi materyaller kullanarak teori ve kavramlar1 sunar (McCarthy, 2000).

. Ugiincii geyrekte dgrenciler bireysel olarak verilen kavrami pratige dokerler.
Sagduyulu 6grenciler i¢in en uygun yerdir. Soyut olarak algiladiklar1 bilgiyi
kendi giinliik yasamlarinda kullanmaya calisirlar. Onlar i¢in 6nemli olan sonuca
ulagmaktir. Sagduyulu Ogrenenler pragmatisttirler, yani faydali olduguna
inandiklart seyi kullanmak isterler. Cok iyi problem ¢ozerler. Taktiksel fikir
{iretmeyi 6nemserler. Insanlarin tecriibelerini ve diisiincelerini merak ederler.
Dogru ve gercegi duygularina gore diizenlerler. Okul yapisini sevmezler.
Ogretmenin bu ceyrekteki rolii rehberlik etmektir. Bu ceyrek uygulama
siirecidir. Ogrenciler bireysel ya da grup ile sag ve sol beyin fonksiyonlarina
hitap eden uygulamalar1 yapar (McCarthy, 1990).

Besinci Adim: Bu adim sol mod islem yapmayi tercih edenler i¢in en uygun
adimdir. Ogretmenin rolii rehberlik etmektir. Ogrencilerin aktif olmaya

basladiklar1 adimdir. Tanimlanan kavramlar ile ilgili uygulamalar yapilir.
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Ogretmen alistirmalar verir, 6grenciler basamaklar halinde ¢dzerler (McCarthy,
1987, 2000).

e Altinc1 Adim: Bu adim iigilincii ¢eyrek sag mod islem yapmayi tercih edenler
icin en uygun adimdir. Ogrencilerin kendilerinden bir seyler ekleyerek karisim
yaparlar ve mevcut bilgilerini uygularlar. Ogretmen yine rehberdir. Ogrenciler

daha aktiftir (McCarthy, 1987)

4. Dordiincii ¢eyrekte 6grenciler uygulama yaparak tecriibeleri ile biitlinlestirirler.
Ogrenciler aktif olarak bir seyler yaparlar. Bundan dolay1 dinamik &grenenler
icin en uygun yer dordiincii ¢eyrektir. Somut yasantiyla edindikleri bilgiyi
giinliik yasamlarina aktarirlar. Deneme — yanilma yoluyla 6grenmeyi segerler.
Farkli ve yeni seyler kesfetmek onlar1 heyecanlandirir. Risk almay1 severler.
Bazen sabirsizca davranabilirler. Bu tip dgrenciler farkli ve yeni seyler pesinde
kosmay1 sevdikleri i¢in okul can sikici gelebilir onlar i¢in (McCarthy, 1982,
1990)

¢ Yedinci Adim: Bu adim dordiincii ¢eyrek sol mod islem yapmayi tercih edenler
icin en uygun adimdir. Ogretmenin gorevi, Ogrencilerin iiriinlerini kritik
etmektir. Ogrencilerden aktif bir sekilde 6grendiklerini kanitlamalar1 i¢in neler
planladiklarini incelemeleri istenir (McCarthy, 1987).

e Sekizinci Adim: Bu adimda o6grencilerin uygulamalart ve tecriibeleri
birlestirilir. Ogrenciler &grendiklerini paylasir. Sag mod 6grenenler icin en
uygun adimdir. Ogretmenin gérevi kritik etmektir. Bu adim digerler adimlardan
farklidir. Ogrenciler bu adimda paylasmayi, izlemeyi, birbirini dinlemeyi,
baskalarinin yeteneklerinin degerli oldugunu Ogrenirler. Dongili ¢ergevesinde
olmak sartiyla tekrar basa doénmeye hazirdirlar. Ogrencilerin bir noktada

herkesin yeteneklerini gelistirebilecegini 6grenmeleri gerekir (McCarthy, 1987).

2.5.2. Kolb’un Yasantisal ( Deneyimsel ) Ogrenme Stili Modeli

Johns’a (1999) gore, yasantisal (deneyimsel) 6grenme kurami, 6grenme stillerini ortaya
koymak icin gelistirdigi envanterlerin yani sira, bireysel gelisim ve 6grenme siireci ile
ilgili esas sorulari da cevaplama amaci tasir. 1870’lerde ortaya ¢ikan pragmatist
diisiince aymi zamanda deneyimsel Ogrenmenin temelini olusturur. Pragmatizm,
soyutluktan, sabit ilkelerden ve kapali sistemlerden somutluga, anlamliliga, gerceklere

ve eyleme dogru bir hareket olarak nitelendirilmektedir. Yasantisal 6grenme kurami,
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John Dewey’in 6grenmenin olusmasinda tecriibeleri esas almasi, Kurt Lewin’in bireyin
O0grenme esnasinda aktif olmasi gerektigini vurgulamasi ve Jean Piaget’in zekanin
yalnizca genetik olmadigini bireyin etkilesiminin ve ¢evresinin ortak liriinii oldugunu
sOylemesi diisiincelerine dayanmaktadir (Kolb, 1984).
Dewey, Piaget ve Lewin’in fikirleri incelendiginde, 6grenmenin bir siire¢ oldugu,
bireylerin yagantilariyla olusturmus olduklar1 kavramlarin degisebildigi ve bu siirecin
bir dongii seklinde siirdiigii sonucuna varilabilir. Dolaysiyla, ‘6grenme dogasi1 geregi
gerilim ve catismalar ile dolu bir siirectir’ denilebilir. Dewey'e gore bu catismalar
diistinceler ve bilinci harekete gegiren icgiidiisel tepkiler arasinda meydana gelirken,
Lewin'e gore bu ¢atismalar somut deneyimler, soyut kavramlar, gézlemler ve eylemler
arasinda meydana gelir. Piaget'e gore deneyimleri zihinsel semalara asimile etme ve
smiflandirma siireci ¢atismayi igerir (Gencel, 2006).
Yasantisal 6grenme kuraminda &grenme siireci, birbirini takip eden dort 6grenme
asamasinin oldugu bir ¢ember olarak diistiniilmiistiir. Bu agsamalar sirasiyla birbirini
takip ederek dongii halinde 6grenme gemberini olusturur. Bunlar (Kolb, 1984):

e Somut Yasanti

e Aktif Yasanti

e Yansitic1t Gozlem

e Soyut Kavramsallastirma

Bu dort 6grenme stilinin farkli 6grenme sekilleri vardir (Peker, 2003):

e Somut Yasanti: (Hissederek) Ogrenme déngiisiiniin ilk asamasi olan somut
yasantilarla 6grenmede, kuram ya da genellemelere ulasmanin dnemli olmadigi,
onemli olanin o esnada edinilen tecriibeyi anlamak ve problemi ¢6zmek oldugu
vurgulanmigtir. Bu asamadaki Ogrenen problemlere taktiksel yaklagmaktan
ziyade hissederek ¢oziimlemeyi tercih eder. Somut deneyimsel 6grenme yolunu
secenlerin yeni fikirlere daha agik olduklarii ve sezgiye dayali kararlar alma
olasiliklarinin daha yiiksek oldugunu goriilmektedir (Kolb, 1984). Bu
Ogrencilerin 6grenmelerinin daha verimli olabilmesi i¢in, 6grenme siirecinde
bireysel etkinlikler planlanmali, 6rnek olay, drama, gorsel materyallerle
desteklenmelidir.

e Yansitia Goézlem: (Izleyerek) Ogrenme déngiisiiniin ikinci asamasi olan
yansitici gozlemle 6grenmede, bireyler fikirleri ve olaylar1 farkli acilara gore

kategorize edebilirler. Bu bireyler ayn1 zamanda, bir fikir olusturduklarinda
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kendi duygu ve diisiincelerine giivenirler. Sabirli ve tarafsizdirlar. Olaylarin
Oziini kavrayip dikkatli diistinerek karar verirler. Bu bireyler i¢in dnemli olan
dogrunun ne oldugu ve nasil olustugudur. Olaylar1 ve fikirleri sezgisel
diisiinerek anlama konusunda basarihidirlar (Karakis, 2006). Bu 6grencilerin
ogrenmelerinin daha verimli olabilmesi i¢in, grup ile yapilan tartigmalar, drama,
beyin firtinasi, gember teknigi gibi etkinlikler yaptirilabilir.

Soyut Kavramsallastirma: (Diislinerek) Dongiiniin bu asamasinda bireyler,
problemleri duygusal degil mantiksal bir yaklasim ile anlamaya ¢aligir. Bireysel
ve sistematik bir planlamayla ¢aligmayi tercih ederler.

Aktif Yasanti: (Yaparak) Dongiliniin bu asamasinda bireyler 6grenmelerini
yasantilar ile, etkilesim kurarak gergeklestirirler. Pasif bir sekilde izlemek yerine
o0grenmelerinde etkinlikler yapmay1 tercih ederler. Mutlak gercegi degil de, ise
yarayant benimseyerek digerlerini reddederler. Yaparak Ogrenmeyi tercih
ederler. Bu Ogrencilerin 6grenmelerinin  daha verimli olabilmesi igin
uygulamalarin ¢ogunlukta oldugu, kiiciik grup tartismalari, benzetim, projeleri

igeren etkinlikler planlanmalidir (Mutlu ve Aydogdu, 2003).

Kolb’un yasantisal 6grenme modelinin bir dongli oldugunu gérmekteyiz. Kolb'a

gore bireyin 6grenme stilini belirleyen tek bir stil yoktur. Bireylerin 6grenme stilleri

dort temel stilin bir bilesenidir. Bu bilesenler temel alinarak yapilan 6grenci

siiflandirmasinda 4 farkli 6grenme stili vardir (Kolb, 1984):

Ayristiran
Oziimseyen
Degistiren

Yerlestiren
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Ogrenme | | SOMUT YANSITICI SOYUT AKTIF |
Bicimleri GOZLEM
v v .2 L

Ogrenme Hisseder Izleyerek Diistiner Yaparak
Yolu

. DEGISTIREN || OZUMSEYEN AYRISTIRAN
Ogrenme

Stili % - P

v YERLESTIREN N

Kolb’un Ogrenme Stilleri
(Veznedaroglu ve Oytun, 2005)

Sekil 1. Kolb’un Deneysel Ogrenme Déngiisii

e Aynstiran: Bu stildeki kisiler soyut kavramsallagtirma ve aktif yagant1 6grenme
yetenegine sahiptir. Bu 6grenme stiline sahip kisilerin temel 6zellikleri; problem
¢ozme, mantiksal analiz, karar verme Ve fikirlerin sistematik planlanmasidir. Bu
stildeki bireyler yaparak dgrenmeyi tercih ederler. Ogrenme siirecinde biitiinden
pargaya dogru giderler (Veznedaroglu ve Oytun, 2005).

e Oziimseyen: Soyut kavramsallastirmay: yansitici gozlemsel dgrenme stiliyle
birlestirir. Bu 6grenme stiline sahip kisiler 6grenirken fikirlere ve soyut
kavramlara odaklanirlar (Ag¢ik, 2013).

e Degistiren: Somut yasanti ve yansitict gbézlem Ogrenme bigimlerinin
birlesimidir. Somut durumlara farkli agilardan bakabilirler. Ogrenirken sabirl,
objektif, dikkatli kararlar verirler. Duygu ve disiinceleri gz Oniinde
bulundururlar ve sosyal hayatlarinda basarilidirlar (Avanoglu, 2011).

e Yerlestiren: Somut yasanti ve aktif yasanti 0grenme bigimini kapsar. Bu
O0grenme stiline sahip kisilerin temel 6zellikleri yeni deneyimlere katilmak ve
onlar adina planlama yapmak ve kararlar almaktir. Farkliliklara ayak
uydurmakta zorlanmayan kisiler olduklar1 i¢in bu stile yerlestiren denilmistir.
Bilgiye ulasmada diger insanlarin yetenekleri kendi yeteneklerinden daha ¢ok
giiven vericidir. Teori ve planlarminin gercek¢i olmasina 6zen gosterirler.
Sosyal hayatta kolay iliski kurabilen bu bireyler, sabirsiz goriinseler de,
problemlerin ¢oziimiinde sezgisel diislinlip deneme- yanilma yolunu secerler

(Giiven, 2007).
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Tablo 3. Kolb Ogrenme Stilleri

Ogrenme Stilleri Giiclii Olan Yonleri Hangi Ortamm Tercih | Hangi Aktiviteleri
Ederler Tercih Ederler
Somut Yasanti »  Ozel tecriibelerden | * Yeni tecriibelerden | » Okumalar
faydalanarak 6grenirler. hareketle 6grenirler. * Saha arastirmalar1
. Ogrenmede i¢ | * Fikir aligverisi ve doniit | ¢ Laboratuvarlar
giidiilerini * Bireysel oneriler + incelemeler
kullanirlar + Ogretmenin yardime1 | * Benzetimler
. Sosyal taraflar1 | rehber oldugu ortamlar * Metni sesli okumalari
gelismistir « Interaktif dersler
*Duygularina kars1 Yerlestiren
duyarlidir.
Yansitic1 Gozlem + Algilariyla dgrenirler. * Derslerden arastirma * Geziler

+ Iyi goézlem yaptiktan
sonra karar verirler.

« i¢e doniik insanlardr.

e Aktif bir
olarak hareket eder.

gbzlemci
. Bir¢ok farkli
perspektiften bilgi elde
etmeye calisir
+  Ogretmen, rehberlik

yapar.

* Tratigsma gruplart

* Beyin firtinasi

* Diisiindiiren sorular

. Gorsellikle
zenginlestirilmis dersler

* Aragtirmalar

Degistiren

Soyut * Diislinerek dgrenirler. * Teori okumay1 severler. | < Kisisel projeler
Kavramsallastirma * Diisiincelerini mantik | * Yalniz ¢alismay tercih | ¢ Durum caligmalari
gergevesinde analiz | ederler. * Laboratuvar
ederler. « Fikirlerin agik ve iyi | *Bagimsiz
« Sistematik olarak plan | yapilandirilmig bir | arastirmalar
yaparlar. sekilde sunulmasini | ¢ Alan ¢aligmalari
. Tiimdengelimli | takdir ederler. * Benzetimler
diisiiniirler. +  Ogretmen  bilginin | Ayristiran
temel saglayicisidir.
Aktif Yasanti * Yaptiklarinin sonucunu | * Geri bildirim alip ve | ¢ Notlar

gormek
isterler.

* Risk alma

* Digadoniiklitk

* Yaparak 6grenme

uygularlar

. Kiigiik grup
tartigmalarindan
hoslanirlar.

* Bireysel projeleri ve
o0grenme  etkinliklerini
tercih ederler.

» Ogretmen size bir seyin
nasil yapilacagini
sOyleyen kisidir.

e Pratik uygulamalar

tercih ederler

* Problem ¢6zme

* Gosteriler

* Proje caligmalart
* Analoglar

« Dersi anlatma

» Bilgisayar  destekli
egitim

» Makale inceleme

* Teorik okumalar yapma

Oziimseyen

(Askar ve Akkoyunlu, 1993)
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2.5.3. Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modeli

Dunn ve Dunn 6grenme stili modeli temelinde bilgiyi alma ve igleme vardir. Bu model
Biligsel Stili tercih ederek bireysel ve ¢evresel degiskenler arasindaki iliskiyi belirlemek
icin bilissel stili tercih etmeyi amaglamistir. Daha onceki ¢alismalarda incelenmis olan
beyindeki yarim kiirelerin ilgi alanlarinin neler oldugu, bilis stilinin bir disipline bagh
olup olmadigi konularini da dikkate almaya ¢alismistir (Dunn, 1983).
Asagida Dunn ve Dunn Ogrenme stili modelinin uygulama ilkeleri ifade edilmistir:
(Kogak, 2007)
e Ogrenemeyen birey yoktur.
e Farkli 6grenme stilleri incelenerek 6grenme ortamlari, kullanilacak materyaller
ve olusan yaklagimlar ayarlanabilir.
e Her bireyin birbirinden bagimsiz gii¢lii oldugu yonleri vardir.
e Her bireyin kendine has 6grenme stilleri vardi ve bunlar dlciilebilir.
e Ogrencilerin kendi 6grenme stillerine uygun yapilan dgrenmelerinde art1 yonde
bir basar1 saglanmaktadir.
e Ogretmenler, 6gretim siirecinde &grenme stillerinin uygun gordiigii her seyi

kullanabilir.

Bu modele goére ogrenme stili, bes temel boyut ve bu temel boyutlarin 21 alt
boyutundan olusan bir yapidir. Ogrenme stilinin temel boyutlar1 ve alt boyutlarinin
dagilimi su sekildedir (Simsek, 2007):
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Sekil 2. Dunn ve Dunn Ogrenme Stilleri Modeli

Ogrenme stillerinin temel ve alt boyutlarinin dagilimi, su sekildedir (Dunn ve Dunn,
1993; Oral ve Avanoglu 2011):

1. Cevresel Faktorler: Bireyin cevresel faktorlere cevap verebilmesi i¢in, duyu
organlari ile uyarilar1 dogru algilamasi gerekmektedir. Cevresel uyarim dort alt
boliimden olusur: ses, 151k, sicaklik ve oturma diizeni. Ortamdaki ses miktar1 her
Ogrenciyi aynmi sekilde etkilememektedir. Kimi 6grenci giiriiltiili ortamlarda,
kimi Ogrenci ise sessiz ortamlarda calismayr sever. Ogrencinin 6grenme
ortaminda tercih ettigi ses miktart ses alt boyutunun konusudur. Ayni sekilde
ortamdaki 1s1k miktar1 da her Ogrenciyi ayni sekilde etkilememektedir.
Ogrencilerin dgrenme siireglerinde tercih ettikleri ortam sicaklik bakimindan
farklilik gosterebilir. Ogrencilerin ¢alistiklar1 ortamlarin fiziksel durumu da

onlar etkilemektedir.

2. Duygusal Faktorler: Ogrenme stillerinin bu boyutunda &grencilerin dgrenme
stireclerindeki duygusal faktorleri ele alinmaktadir. Motivasyon, sorumluluk,

sebat ve yap1 alt boyutlarini igermektedir.

e Motivasyon alt boyutunun konusu, 6grencilerin igsel bir destege mi ya da distan

gelen bir destege mi ihtiyaglar1 oldugudur.
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Sorumluluk, bazi 6grenciler verilen gorevleri bir bagskasinin gozetiminde veya
rehberliginde yapma ihtiyaci duymaz. Bazi 6grenciler de devamli bir yetiskinin
yonlendirmesine ihtiya¢ duyar.

Sebat, hem duygusal hem de bilissel bir faktor olup, 6grenciye verilen gorevin
yerinde ve vaktinde tamamlanmasini ifade etmektedir.

Yap:r alt boyutunda, kimi 6grenci, bir etkinlige baslamadan once sonugta nasil
bir iirlin beklendigini 6grenmek ister. Kimi 6grenci ise, sadece ulasilacak hedefi

o0grenmek ister ve kendi yontemlerini olusturmay1 tercih eder.

Sosyal Faktorler: Ogrencilerin bireysel, ikili ya da biiyiik grup olarak ¢aligma
tercihlerine yoneliktir. Bireysel, ikili grup, yetiskinle 6grenme, iiclii grup, sinif

Ve farklr yontemlerle 6grenme olmak {izere alt1 alt boyutu vardir.

Psikolojik Faktorler: Bu, oOgrenme siirecinde Ogrencilerin psikolojik
Ozelliklerini belirlemeyi amaglayan temel bir husustur. Biitiinsel- analitik, beyin
yarikiireleri, diistince bi¢imi alt boyutlarini icermektedir.

Biitiinsel 6grenmeyi secen 0grenciler konuya bir biitiin olarak bakarlar.

Analitik 6grenciler ise, konunun pargalarin1 adim adim inceleyerek 6grenirler.
Beyin yarikiireleri, bireyin beyninin hangi tarafinin baskin oldugu ile ilgilidir.
Sol beyni baskin kisilerin sozel ifade yonler1 kuvvetlidir. Analitik 6grenirler.
Sag beyni baskin olan kisilerin s6zel yetenekleri zayiftir. Biitlinciil 6grenirler.

Diisiinme bigimi alt boyutu diisiinme hiziyla ilgilidir.

Fizyolojik Faktorler: Ogrencilerin, dgrenmelerine yonelik kullandiklar fiziksel
Ozelliklerinin belirlenmeye calisildigi boyuttur. Algisal tercih, yeme- i¢me
tercihi, zaman ve hareketlilik tercihi alt boyutlarindan olusmaktadir.

Algisal boyut, gorerek, duyarak veya dokunarak Ogrenmeyi vurgular.
Ogrencilerin 6grenimleri sirasinda tercih ettikleri kaynaklar ve ortamlar onlarm
algisal tercihleriyle iliskilidir (Bolat, 2007).

Yeme- i¢cme tercihi, Baz1 68renciler, 6grenme faaliyetleri sirasinda, bir seyler
yemeyi veya i¢meyi severler. Bazilar1 da bu siiregte bir sey yiyip i¢mek

istemezler.
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e Zaman tercihi, bireyin giiniin hangi aninda 6grenme faaliyetleri yaptigi da
ogrenmenin verimliligini etkiler. Her bireyin verimli buldugu vakitler farklilik
gosterebilir.

o Hareketlilik tercihi, baz1 ogrenciler 6grenme faaliyetleri esnasinda siirekli

hareketli olmak ister, bazisi da siire¢ boyunca sabit durmayi tercih edebilir.

2.6. BEYIN VE OGRENME

Insan beyninde yaklasik 100 milyar hiicre bulunmaktadir. Bu hiicrelerin 12 ila 14
milyar1 diisinmeyi ve 6grenmeyi saglayan noronlar, geri kalani ise beslenmeyi saglayan
ve beyni temizleyen glial hiicrelerdir (Ozden ve Giiltekin, 2008). Beyne gelen uyarilari
siizgecten gecirip mevcut bilgiler ile sentezlemek, tepkiler olusturmak, bilgileri
depolamak ve yeni olan bilgiyi arastirip mevcut bilgiye uydurmak beynin ¢aligma

sistemini  olusturmaktadir (Senemoglu, 2012). Sekil 3°te beynin bdliimleri

verilmektedir.

- Neokorteks

~— Lamminuk Sastem

Surnmgen Bevain

(Duman, 2007)
Sekil 3. Beynin Boliimleri

Stiriingen beyin, beynin en alt boliimiinde yer alan kalp atiglari, metabolizmanin
kontrolii, nefes alip verme gibi hayati faaliyetlerden sorumlu bir boliimdiir (Duman,
2007). Limbik sistem, beynin i¢ bolgelerinde yer alan beyinde duygu yonetimini, aglik,
sussuzluk, zevkleri kontrol etmektedir (Caine, 2006). Neokorteks, beyinde diistincelerin
olusturulup karar verildigi boliimdiir. Duyu organlarimizla algiladigimiz gorme, isitme

gibi yetenekler, soyut diistinmenin olustugu boliimdiir (Duman, 2007). Goriildiigi tizere
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bedenimizdeki her olay ile beynin farkli boliimleri ilgilenmektedir.

2.6.1. Beynin Sag ve Sol Yarim Kiirelerinin Fonksiyonlari

Insan beyni sag ve sol olmak iizere iki yarim kiireden olusmaktadir. Bu yarim kiirelerin
birbirinden farkli gérevleri bulunmasina ragmen birbirlerini tamamlayici bigimdedirler.
En kiiciik olaylarda bie beynin biiyiikk bir kismi c¢aligmaktadir. Beynin sag ve sol
lobunda korpus kallosum tarafindan bilgi akisi oldugundan dolay1 bu bag zedelenirse
bilgi aligverisi olamayacagi i¢in beyin gorevlerini tam anlamiyla yerine
getiremeyecektir (Avcit ve Yagbasan, 2008). Tablo 4’te sag ve sol beyin yarim

kiirelerinin gorevleri verilmistir.

Tablo 4. Beyin Yarim Kiirelerinin Gorevleri

Sol Yar1 Kiire Sag Yan Kiire

Zihinsel iglem etkilidir. Biitiinseldir.

Mantiksaldir. Duygusaldir.

Problemleri ayrintili bir sekilde analiz eder Olaylar ile ilgili genelleme yapar.
Matematiksel diisiinme 6n plandadir Resim, miizik gibi sanatsal faaliyetleri 6n
Somut diigiinme plandadir.

Hizl diisiinerek karar verme Soyut diisiinme

Dili etkili kullanma Farkli agilardan diisiinme

Garantici olma. Beden dilini etkili kullanma

Risk almay1 sever

(Boydak, 2004)

Beyindeki sag ve sol yarim kiire farkli islevlerle gorevli olmasina ragmen birbirleri ile
iletisim igerisindedirler (Senemoglu, 2018). Bu sebeple iki yarim kiirenin ilgilendikleri
ile ilgili keskin bir ayrim yapmak miimkiin degildir. Cilinkii glinliik hayatta yapilan
faaliyetler beynin her iki yarim kiiresini de ilgilendiriyor olmasidir (Sprenger, 2002).

2.6.2. Beyin Temelli Ogrenme Modeli

Bilim ve teknolojinin gelismeyle beynin ¢alisma prensibiyle ilgili bilgiler daha gergekei
ve Onemli hale gelmektedir. Beyin ile 6grenme arasindaki dogrudan iliski, yapilan
caligmalar ile tespit edilmistir (Degirmenci, 2021). Beyin temelli 6grenme modelini
O0grenme ortamlarinda kullanmak G6grencilerin iist diizey yetkinliklerini gelistirebilmek
icin ¢ok etkili olmaktadir. Sosyoloji, biyoloji, psikoloji ve ndrobiyoloji gibi alanlardan

etkilenen beyin temelli 6grenme modeli ‘ne Ogretelim?’ sorusundan ziyade ‘nasil
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ogretelim?’ sorusu ile ilgilenmektedir ( Demirogullari, 2021). Ogrencilerin bireysel

farkliliklar1 dikkate alinarak biligsel, fiziksel ve duygusal ihtiyaclarina gére 6grenme

ortamlar1 olusturulmaktadir (Goral, 2021).

2.6.3. Beyin Temelli Ogrenme Modelinin ilkeleri

Caine (2006) beyin temelli 6grenme modelinin ilkelerini su sekilde agiklamaktadir:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

Beyin paralel bir islev gormektedir: Beynin iki yarimkiiresi farkli alanlarla
ilgilenmesine ragmen ayni anda birden fazla faaliyeti yiiriitebilmektedir. Bu
yiizden 6grenme ortamlar1 beynin her iki yarim kiiresini de aktif kilacak sekilde

diizenlenmelidir.

Ogrenme fizyolojik bir olaydir: Ogrenme yasamimizdaki her seyden
etkilenmektedir. Baski, stres, korku, mutluluk, ilag¢ kullanimi, beslenme, uyku vb
gibi durumlar 6grenme iizerinde olumlu ya da olumsuz etki birakmaktadir.
Ogrenme ortamlar1 dgrenciler icin ilgi cekici, anlam teskil edici olmalidir

(Duman, 2018).

Anlam arayis1 dogustan gelir: Beyin siirekli olaylart anlamak ve
degerlendirmek iizerine odaklanmistir. Bu yiizden 6grenme ortamlarinda beyni

aktif kilacak, meraklandiracak faaliyetler yapilmalidir.

Anlam arayis1 oriintiileme ile olusur: Ogrenilen bilginin hatirlanmasi igin
karmasik bir diizen ile degil de; planli, sistematik bir sekilde yapilandirilmalidir.
Ogrenilecek bilgiden 6nce 6n bilgiler ile iliski kurulmali ve konularin temeline

inilmelidir (Oktay ve Cakir, 2013).

Ogrenmede duygular cok énemlidir: Bilginin alinmasinda smif ortamindaki
rahatlik ¢ok &nemlidir. Ogrenme ortaminin égrencilerde 6zgiiven olusturacak

sekilde, igbirligine dayali olmalidir (Tiifekei, 2005).

Beyin, parcalar ve biitiinleri aymi anda algilar: Beynin her iki yarim kiiresi
birbiri ile iletisim halinde oldugundan 6grenme ortamlari olusturulurkan parga-

biitiin iliskisi igerisinde olmalidir.

Ogrenme hem cevresel algiy1 hem de odaklasmis dikkati gerektirir: Beyin
ayni anda hem ilgi alaninda olan hem de olmayan biitiin uyaricilar
algilayabilmektedir. Bu yiizden olusturulan 6grenme ortamlarinda 6grencilerin

dikkatini dagitan dis etkenler azaltilmalidir.
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8) Ogrenme bilingli ve biling dis1 siireclerden olusur: Beyin ilgi alanimizda

olmayan olaylar1 da algilar ve biling ylizeyine ¢ikarak 6grenmeleri etkiler.

9) iki farkh tiirde bellegimiz vardir: Beynimizde uzamsal bellek ve fiziksel
o0grenme bellegi vardir. Bu iki bellek o6grenilecek bilgiyi alirken ayni anda
caligmaktadirlar. Bu yiizden 6grenme ortamlar1 6grencileri aktif kilacak ortamlar

olmalidir.

10) Ogrenme zorlama ile zenginlesir, tehdit ile engellenir: Beyinde 6grenme
korku ve tehdit karsisinda olumsuz, zengin uyaricilar karsisinda olumlu

etkilenmektedir. Bu yiizden ¢oklu 6§renme ortamlar1 olusturmak gerekir.

11) Her beyin kendine 6zgiidiir: Beyin yapist genel olarak insanlarin tiimiinde
benzerlik gosterse de bireysel farkliliklar bulunmaktadir. Bu ylizden 6grenme

ortamlari bireysel farkliliklar1 dikkate alarak olusturulmalidir.

2.6.4. Beyin Temelli Ogrenmenin Asamalar

Rahatlatilmis uyaniklik: Anlamli 6grenmelerin ger¢eklesmesi i¢in beynin stres, tehdit
gibi olumsuz faktorlerden uzak olmasi gerekmektedir (Duma, 2018). Olumlu duygular
bireyi rahatlatip amacina odaklanmasini saglar. Beyin temelli 6grenme modelinin bu
asamasinda, Ogrencilerin hoslarina giden oyunlara, rahatlatict miiziklere, drama

calismalarina yer verilebilir (Caine, 2006).

Derinlemesine daldirma: Beynin olaylara derinlemesine yogunlastig1 ve analiz ettigi
bu asamada, 6grencilere olaylar hakkinda tartigma, arastirma ve analiz etme firsatlari
sunulmalidir. Problem ¢6zme, deneyler yapma gibi etkinlikler verilebilir. Ogrenme

ortamlarinda zihin haritasi, beyin firtinasi vb. tartisma yontemleri kullandirilabilir.

Aktif siirecleme: Beyin bilgiyi 6grenen kadar her iki lobunda aktif bir iletisim
kurmaktadir. Bu asamada beynin motive olmasi dnemlidir. Problem ¢oziimiinde analiz,

sentez ve degerlendirme gibi becerileri gelistirir.

2.6.5. Beyin Temelli Ogrenme Modelinde Ogrenme Ortami, Ogretmen ve Ogrenci

Rolii

Beyin temelli 6grenme modelinin uygulandigr 6grenme ortamlari isbirligine 6nem
veren, ilgilierini ¢ekecek aktivitelerin bulundugu, bireysel farkliliklar1 6n planda tutan

ortamlardir (Cengelci, 2007). Ogrenme ortamlar1 hazirlanirken yeterli siire, tercih
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yapmaya firsat verici, anlamli ve zengin igerik, giiven verici gibi unsurlara dikkat etmek
gerekmektedir (Ellingsen, 2000). Ogretmenin goérevi; beynin yapisini dikkate alarak
ogrenme ortamlar1 olusturmasidir. Ogrencilerin kendilerini giivende hissettigi, farkli
algilama diizeyindeki zevkli etkinliklerin oldugu, bireysel duygular1 dikkate alindigi,
Ogretmenin problem ¢o6ziimiinde rehber oldugu, kisisel yasantilarla 6grenmeyi
biitiinlestirdigi ve isbirlikli 6grenmelerin oldugu Ogrenme ortamlari olusaturmak
ogretmenin gorevidir (Akt. Siinbiil, 2007). Ogrencinin gorevi; tecriibelerini paylasmak,
yeni- eski bilgiler arasinda baglanti kurmak, isbirlikli 6grenmelere olumlu yaklagmak,
kisisel yasantilar ile baglati kurmaktir. Her 6grenci kendi 6grenmesinden sorumludur

(Cengelci, 2007).

Her bireyin farkli biyolojik yapilara sahip, kendisine has 6grenme stilinin oldugu
sonuclarindan, 6grenme ortamlar1 da bireysel farkliliklar1 dikkate alarak olusturulmasi
gerekmektedir. Ogrencilerin bilgi, tutum, beceri ve degerleri Ogrenme sonucu
olugsmaktadir. Etkili 6grenmelerin olmasi i¢in, her 6grencinin kendisine ait 6grenme
ortamlart olusturulmalidir. Olusturulan beyin temelli 6grenme stili dongiisii modeli,
temele Ogrencinin bireysel farkliliklarini alarak olusturulmus; bilgi, tutum, beceri ve

deger faktorleri lizerinde etkili olmay1 amaglamaktadir.

2.7. BEYIN TEMELLI OGRENME STiLi DONGUSU

Her 6grencinin sahip oldugu bir veya birden fazla 6grenme stili vardir. Tek bir 6grenme
stiline bagli kalarak olusturulmus 6grenme ortamlarinda kendisine yer bulamayan
ogrenciler pasif kalabilmekte ve 6grenmelerini gerceklestirememektedir. Bu yiizden her
Ogrencinin 6grenme stiline hitap edebilecek Dunn ve Dunn 6grenme stili modeli (Dunn
ve Dunn, 1974), Kolb’un deneyimsel 6grenme modeli (Kolb, 1984; Kolb ve Kolb,
2005; Kolb ve Kolb, 2013), 4MAT Ogretim Modeli (McCarthy, Germain, Lippitt,
2002) dgrenme stillerinin birlestigi bir modelin etkili olacagi diisiiniilmektedir. Her
birey beynin ayni lobunu aktif kullanamadigi dogrultusunda beyin temelli 6grenme
yaklasimi temele alinarak beyin temelli grenme stili dongiisii (Sahin, Okmen ve Kilig,

2023 ) olusturulmustur. Modelin 6zellikleri su sekildedir:

e Kolb’un deneyimsel 6grenme modelindeki; “somut deneyim”, “yansitici
gozlem”, “kavramsallagtirma” ve “aktif deneyim” adimlari, 4MAT Ogretim

modelindeki; “baglan”, “katil”, “gorsellestir”, “bilgilendir”, “pratik yap”,
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“genislet”, “iyilestir” ve ‘“gerceklestir” adimlari bu modelde alti adimda
toplanmistir. Bunlar; “yasanti olusturma/creating experience”, “anlam
olusturma/creating meaning”, “kavramsallastirma/conceptualization”,
“uygulama/application”, “analiz etme/analyzing” ve ‘“paylasma/sharing”

adimlaridir. Boylece model iki asama altinda alti adimdan olusmustur.

Beyin temelli 6grenmeye gore beynin sol ve sag yarim kiiresinin farkli gérevleri
olmasia ragmen birlikte ¢alisirlar. Ogrencilerin dgrenmelerinin verimli olmasi
icin verilen gorevlerin zorlu, O6grenme ortamlarinin giivenli ve destekleyici
olmas1 gerekmektedir. Duygular karar vermede etkin rol oynar ve beyin
temellidir. Ogrenmeler kisisel tecriibelerde kullanilma oraninda kalict ve verimli
olmaktadir (Connell, 2009). Beyin temelli 6grenme stili dongiisii modeli beynin
iki yarim kiire fonksiyonlarini icerisinde barindiracak sekilde diizenlenmistir.
Tiim adimlarda 6grenciler i¢in ugrastirici, dikkat ¢ekici ve eglenceli aktiviteler
yer almaktadir. Ogrencilerin duygular ve kisisel tecriibeleri “yasant1 olusturma”

ve “anlam olusturma” adimlarinda 6grenmeyle birlestirilmektedir.

Dunn ve Dunn modelinde yer alan “sosyolojik faktorler” igerisindeki kimi
Ogrencilerin bireysel, kimilerinin grupla, kimilerinin de bir yetigkinle iletisime
gecerek 6grenmelerini gergeklestirdigi diisiincesinden yola ¢ikarak ii¢ asamanin
alti adimi swrasiyla; “bireysel/ikili”, “grup” ve “smf” caligmasi seklinde
diizenlenmistir. Boylelikle 6grencilerin hem tek baglarina hem de grupla isbirligi
igerisinde Ogrenmelerini  gergeklestirmelerine ve biitlin  6grencilerin  bu
adimlardan en az birinde kendisini rahat hissetmesi saglanmis olacaktir.
Isbirlikli 6grenmeler ile ogrencilerin sosyal iligkiler kurmalari, gruptaki
arkadaslarinin basar1 ya da basarisizliklarinda kendilerini sorumlu gérmeleri ve
daha fazla sorumluluk almalari, daha fazla cabalamalar1 ve daha fazla
gidiilenmeleri saglanmaktadir. Her asamadaki adimlar smif ortaminda

uygulanabilir olmaktadir.

Ogrenciler dgrenmelerini kendi kisisel deneyimleri ile olusturdugunda daha
kaliteli 6grenmeler gergeklestirmektedirler. Bundan dolayr modelin olusumunda
Ogrenciyi merkeze alan bir yaklasim benimsenmistir. Model, her 6grencinin
kendi 6grenmelerinden sorumlu olacagi ve anlamlandirma siireclerine aktif

olarak katilacaklar1 bir bigimde diizenlenmistir.
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e Modelde, 6grenci degerlendirmesinde portfolyo, 6z ve akran degerlendirme gibi

yontemlerin kullanim1 yer almaktadir.

Model Sekil 4’te sematize edilmistir:

w |\
s s>
w3
s |55
= |53
3 w

(Sahin, Okmen ve Kilig, 2023)

Sekil 4. Beyin Temelli Ogrenme Stili Dongiisii

Sekil 1°de goriildiigii gibi Beyin Temelli Ogrenme Stili Dongiisii iki asamada ve alti
adimdan olusmaktadir. Modelin her bir adim1 asagida agiklanmistir (Sahin, Okmen ve
Kilig, 2023) :

1. Asama

e 1. Adim: Bu adim “yasanti olusturma” adimidir. Amag¢ 6grencilerin dikkatini
cekmek ve konu ile ilgili yasantilar olusturmalaridir. Ogrencilerden kendi
istekleri dogrultusunda bireysel ya da ikili sekilde 6grenilecek konu ile ilgili
kendisiyle ilgili anlam ifade eden yasantilar olusturmalar1 ve yaziya dokmeleri
beklenir. Ogretmenin bu adimdaki gérevi sadece rehberlik etmektir. 4 MAT
ogrenme stilinin ilk ¢eyreginde bulunun birinci tip 6grenenlere “Imgesel

Ogrenenler” uygun diizenlenen ve 6grencilerin sag beyin fonksiyonlarina hitap
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eden bu adimda 6gretmen O0grencilerden; hikaye, an1, masal, giinliik, sohbet gibi

edebi yazma tekniklerinden faydalanmalarini ister.

2. Adim: Bu adim “anlam olusturma” adimudir. Ogrencilerden birinci adimda
konu ile ilgili olusturmus olduklar1 yasantilart grup ile birlikte tartisarak daha
derin diisiiniip anlam olusturmalar1 beklenir. Ogretmenin bu adimdaki gorevi de
rehberlik etmektir. Ogrencilerin sol beyin fonksiyonlarma hitap eder ve
“imgesel” Ogrenme stiline uygun diizenlenmistir. Bu adimdaki tartisma
teknikleri su sekildedir; beyin firtinasi, kartopu, konugsma halkasi, goriis
gelistirme, akvaryum, sokratik sorgulama argiimantasyon, alt1 sapkali diisiinme,
ornek olay, alt1 ayakkabi, rulman, tereyag - ekmek ¢cember, zit panel, miinazara,

panel, forum, agik oturum gibi.

3. Adim: Bu adim “kavramsallasgtirma” adimidir. Ogrenciler yasanti ve anlam
olusturduktan sonra bilginin kuramsal kismini1 edinmeleri amaglanir. Bu adim
tiim smnif ile birlikte gerceklestirilir. Ogretmenin gorevi bilgiyi en etkili sekilde
Ogrencilere aktarmaktir. ‘Analitik’ O0grenme stiline uygun diizenlenen ve
ogrencilerin hem sag hem de sol beyin fonksiyonlarina hitap eden bu adimda;
O0gretmen Ogrencilerin sag beynine hitap etmesi i¢in kuramsal bilgiyi verirken
film-belgesel, siir, resim-Karikatiir, drama ve miizikten yararlanilirken, diger
taraftan sol beyine hitap eden anlatim, seminer, konferans, sempozyum, soru-

cevap, soylev gibi yontem tekniklerden faydalanilir.

2. Asama

4. Adim: Bu adim “uygulama” adimidir. ‘Sagduyulu’ 6grenme stiline uygun
diizenlenir. Beynin her iki yarim kiiresine hitap edecek sekilde uygulamalar
yapilir. Ogrencilerden ilk ii¢ adimda edindikleri tecriibeler dogrultusunda sag ve
sol beyne hitap eden etkinlikleri bireysel ya da ikili sekilde gerceklestirmeleri ve
ortaya bir iiriin koymalar1 beklenir. Ogretmen bu adimda rehberlik yapar.
Ogrencilere; sag beyne hitap edecek sekilde benzerlik/farklilik bulma, bulmaca,
siniflama, , balik kil¢i1g1, zihin haritasi, yapilandirilmis grid, kavram haritas1 gibi
gorevler ile sol beyne hitap edecek sekilde akrostis/siir yazma, hikaye
yazma/tamamlama, poster/afis hazirlama, mektup yazma, drama yazma, slogan

yazma gibi gorevler verilir.

5. Adim: Bu adim “analiz etme” adimidir. ‘Dinamik’ 6grenme stiline ve
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dgrencilerin sol beyin fonksiyonlarina uygun diizenlenmistir. Ogrenciler gruplar
halinde ilk dért adimda dgrenmis olduklarmni analiz edip dzetlerler. Ogretmenin
gorevi rehberliktir. Bu adimda analiz ve 6zetleme teknikleri kullanilir. Teknigi

nasil kullanacaklar1 6grencilerin tercihine birakilir.

6. Adim: Bu adim “paylasma” adimidir. ‘Dinamik’ 6grenme stiline ve
Ogrencilerin sag beyin fonksiyonlarima uygun diizenlenmistir. Tim smifin
katildig1 bu adimda 6grenciler sunum yontemlerini kullanarak analizlerini tim

arkadaslarma paylasir. Ogretmen bu adimda rehberlik ve kritik eder.
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2.8. ILGILT ARASTIRMALAR

2.8.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Peker, Mirasyedioglu ve Yalin (2003) , matematik 6gretmenleri lizerinde yaptiklari
calismada, Ogrenme stillerine gore Ogrencilere hangi seviyede ders verdiklerini
belirlemiglerdir. Sonug¢ olarak &gretmenlerin 6gretim siirecinde Ogrencilerin 6grenme

stillerine ¢ok fazla dikkat etmedikleri goriilmiistiir.

Mutlu (2003), Ankara'nin bir ilgesinde 600 kisilik 6. sinif 6grencisiyle yaptigi ¢alismada
fen bilgisi 6gretmenlerinin ne Olgiide Ogrenme stillerini dikkate alarak &grenme
ortamlar1 olusturduklarmi arastirmistir. Veriler Kolb'un Ogrenme Stili Envanteri ve
Mutlu'nun gelistirdigi 6l¢ek kullanilarak toplanmistir. Arastirma sonucunda fen bilgisi
Ogretmenlerinin 6grenme slireclerinde Ogrencilerin 6grenme stillerine fazla dikkat

etmedikleri tespit edilmistir.

Yenilmez ve Cakir (2005), ‘Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Ogrenme Stilleri’
baglikli bir ¢alisma yiirtitmislerdir. Arastirmanin orneklemini 6, 7 ve 8. smiflardan
toplam 238 ogrenci olusturmustur. Ogrenme stilleri ile demografik farkliliklar
arasindaki iliski incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore; O6grencilerin matematik
ogrenme stilleri ebeveynlerin egitim durumuna gore degismedigini, cinsiyet, matematik

karne puanlar1 ve sinif diizeyi degiskenlerine gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

Yilmaz (2006), 6. smif Ogrencilerine yonelik ‘Tutumlarin Degiskenler Agisindan
Incelenmesi® baslikli calismasinda dgrencilerin  matematige yonelik —tutumlarimi
sosyoekonomik statli, cinsiyet ve ebeveynlerin egitim diizeyine gore incelemistir.
Arastirmanin 6rneklemini 185 dgrenci olusturmustur. Veriler matematik dersine yonelik
tutum Olgegi kullanilarak toplanmustir. Arastirma sonucglarina gore sosyoekonomik
diizey, baba ve anne egitim diizeyi 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumunu

etkiledigi tespit edilmistir.
Unlii (2007), ‘Ilkokul 3, 4 ve 5. simif 6grencileri icin Matematik Dersine Yonelik Tutum

ve Tercihlerinin Belirlenmesi’ baslikli arastirma yapmistir. Arastirmanin 6rneklemini

Canakkale’de 16 ilkokulda 6grenim goren 1.684 iiciincii, dordiincli ve besinci sinif
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Ogrencisi olusturmustur. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin matematik derslerinde
anlatim yontemini tercih etmesi dgrencilerin derse karst olumsuz tutum sergilemesine
sebep oldugu, aile ve sosyal ¢evrenin matematik dersinin zor oldugu diisiincesini
yansittigindan dolayr matematik 6grenme siirecinin olumsuz etkilendigi sonucuna

varmigtir.

Uyangér ve Dikkartin (2009), 4MAT o6gretim modelinin 7 simf O6grencilerinin
matematik erisilerine ve Ogrenme stillerine etkisi arastirilmistir. Arastirmanin
orneklemini Balikesir’deki okullarda 106 tane 7. smif 6grencisi olusturmustur. Erisi
testi ve Kolb 6grenme stili 6l¢egi uygulanmisgtir. Aragtirma sonucunda 4 MAT 6grenme
stili dikkate alinarak olusturulmus Ogrenme ortamlarinda erisi puanlarin arttigi

sonucuna varmislardir.

Inci (2010), ‘Fen ve teknoloji dersinde beyin temelli 6grenmenin akademik basari,
tutum ve hatirlama diizeyine etkisi’ isimli 8. sinif fen ve teknoloji dersinde 6n test- son
test 30 kisilik deney ve kontrol gruplu ¢alismasinin sonucunda akademik basari, tutum

ve hatirlama diizeyi agisindan deney grubu lehine anlamli bir farklilik gézlemlemistir.

Poyraz, Cagirtan-Giilten ve Soytiirk (2011), ‘6grenme stillerinin ilkdgretim 7. simif
ogrencilerinin matematik basaris1 iizerine etkisi’ isimli bir aragtirma yapmuslardir.
Ogrencilerin dgrenme stilleri ve basarilarini cinsiyet degiskenine gdre inceleyen
arastirmanin calisma grubunu 7. smiftan 235 6grenci olusturmustur. Arastirmada
“Ogrenme Stilleri Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore gorsel 6grenme
stiline sahip 6grencilerin matematik basarisinin yiiksek oldugu ve cinsiyetin 6grenme
stilleri lizerinde anlamli bir fark yaratmadigi goriilse de matematik basarisinda kiz

ogrenciler lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Koca (2011), ‘ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin matematik basari, tutum ve kaygilarinin
ogrenme stillerine gore farkliliginin incelenmesi’ isimli ¢alismasinda Ggrencilerin
matematik basarisi, SBS sonuglar1 ve matematik derslerine yonelik tutumlar
arastirilmistir. Arastirmada cinsiyete gore matematik kaygisindaki farkliliklar, birebir
matematik egitimi verilip verilmedigi ve matematik Ogretmeni memnuniyeti
arastirllmistir.  Arastirmanin - ¢alisma  grubunu 484 sekizinci smif Ggrencisi

olusturmustur. Ortaokul Ogrencilerine yonelik matematik kaygisi 6lgegi, matematik
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tutum Slgegi ve 6grenme stili 6lgegi kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda matematik
dersine yonelik tutumun cinsiyete gore farklilik gostermedigi, matematik basarisi, SBS
sonuglart ve 6grencilerin matematik dersine yonelik kaygilarinda olumlu etkisi oldugu
tespit edilmistir. Ayn1 zamanda birebir matematik egitimi alan 6grencilerin matematik
dersine yonelik tutumlari, kaygilari, basarilari, SBS sonuglarinin olumlu etkilendigi
goriilmistiir. Ayni sekilde matematik 6gretmeninden memnun olma derse karsi tutum,
kaygi, SBS basarisi, matematik basarisina olumlu etki biraktig1 goriilmiistiir. Ogrenme
stillerine bakildiginda &grencilerin %36,8'inin degistiren 6grenme stiline, %17,1'inin
ayrigtiran, %33,9'unun 6ziimseyen ve %12,2'sinin yerlestiren 6grenme stiline sahip
oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin dgrenme stillerinin matematige yonelik tutumlarinda,
kaygilarinda, matematik basarisinda, SBS sonuclarinda anlamli farkliliklar yarattigini

gbzlemlemislerdir.

Aydintan, Sahin ve Uysal (2012), “Kesirler” konusunun 6gretiminde 4 MAT 6grenme
stili modelinin akademik basar1 ve kaliciliga etkisi isimli ¢aligmasini deneysel yontem
ile 29’ar kisilik deney ve kontrol gruplart ile yapmislardir. Sonug¢ olarak, 4MAT
O0grenme stiline uygun bir 6grenme ortaminin, geleneksel 6§renme ortamlarina kiyasla
ogrencinin akademik basaris1 ve kaliciligi iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu

gOriilmiistir.

Sadik (2013), ‘Beyin temelli 6grenme kuramina dayali matematik egitiminin akademik
basar1 ve tutum iizerine etkisi’ isimli On test- son test 34’er kisilik deney ve kontrol
gruplu deneysel bir calisma yapmistir.  Arastirma sonucunda hem matematik
basarisinda hem de derse karsi tutumda beyin temelli 6grenme yontemi ile yiiriitiilen

deney grubunda anlamli bir sekilde artig gozlemistir.

Demirtas ve Coskun (2014), 6grenme stillerine gore ortaokul dgrencilerinin matematik
dersi basar1 ve kaygi diizeyleri isimli arastirma yapmuslardir. Arastirmada ortaokul 7.
smif Ogrencilerinin cinsiyete gore matematik dersi basart ve kaygi diizeylerinin
O0grenme stillerine gore farkliligi incelenmistir. Arastirmanin orneklemini 7. Simifta
okuyan 692 06grenci olusturmustur. Arastirmada matematik kaygist 6lcegi, Kolb
O0grenme stilleri envanteri kullanilmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin % 33,7
‘sinin degistiren 6grenme stiline sahip oldugu goriilmistiir. Cinsiyetin 6grenme stilleri

tizerinde bir etkisinin olmadigi ve Ogrencilerin 6grenme stillerine gore matematige
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yonelik kaygi ve basarilarinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir.

Bozdag (2015), “orta 6gretim geometri 6gretiminde beyin temelli 6grenme yaklagiminin
Ogrencilerin derse yonelik tutumlarina ve akademik basarisina etkisi” adli ¢aligmasini
22’ser kisilik deney ve kontrol gruplu yari deneysel bir sekilde yiiriitmiistiir. Beyin
temelli 6grenme yoOntemi ile yiitriitilen 6grenme ortamlarindaki akademik basari
geleneksel 6gretim yontemlerinin oldugu 6grenme ortamlarindan anlamli olarak daha
fazla ¢ikmistir. Ancak, derse karsi tutumda deney ve kontrol grubunda bir farklilik

gozlenmemistir.

Kaleli-Y1lmaz, Koparan ve Hanci (2016), “8. sinmif 6grencilerinde 6grenme stilleri ile
TIMSS matematik performansi arasindaki iligskinin belirlenmesi” baglikli calismalarinda
652 sekizinci smif 6grencilerinin 6grenme stilleri ile TIMSS matematik basarilart
arasindaki iliskiyi arastirmistir. iliskisel arastirma yontemlerinin kullamldigr bu
arastirmada, algisal 6grenme stilleri envanteri ve 45 sorudan olusan bir akademik basari
testi kullanilmistir. TIMSS 2011 matematik problemleri uygulanmistir. Arastirmada
TIMSS matematik puanlari ile 6grencilerin 6grenme stilleri arasinda anlamli bir iligki

olmadig1 ortaya ¢ikmistir.

Ozgen, Ay, Kilig, Ozsoy ve Alpay (2017), “ortaokul o6grencilerinin matematik
problemlerini ¢6zmeye yonelik 6grenme stilleri ve tutumlarinin incelenmesi” baslikli
caligmalarinda ortaokul 6grencilerinin 6grenme stilleri ve matematik problemlerini
¢ozmeye yonelik tutumlarini cinsiyete, matematik yeterlilik diizeyine, sinif diizeyine ve
matematigin glinlik yasamda kullanimina iliskin algilarina gore incelemislerdir. 725
ortaokul Ggrencisine kisisel bilgi formu, Kolb 6grenme stili dlgegi ve matematik
problemlerini ¢6zmeye yonelik tutum 6lcegi uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gore
Ogrencilerin degistiren ve yerlestiren Ogrenme stillerinin daha baskin oldugu
goriilmiistiir. Cinsiyet degiskenine gore Ogrenme stilleri ve siiflara gore problem
¢ozme tutumlarr arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Ogrencilerin matematik
basarilarina ve matematigin giinliik yasamda kullanimina iligkin algilarina bagl olarak
O0grenme stilleri ve problem ¢6zme tutumlarinda anlamli farkhiliklar bulunmustur.
Matematik problemlerini ¢6zmeye yonelik olumlu tutumun akademik basariy: arttirdig

gorilmiistiir.
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Yurt i¢inde yapilan Ogrenme stilleri konulu c¢alismalarda, Ogretmenlerin 6grenme
siireclerinde 6grenme stillerine ¢ok fazla dikkat etmedikleri ancak dikkat edildigi
takdirde akademik basarinin ve kaliciliginin arttigini, 6grencilerin matematik 6grenme
stillerinin ebeveynlerin egitim durumlarina ve ailenin gelir diizeyine gore farklilik
gostermedigi, cinsiyet, karne notu, sinif diizeyi acisindan farklilik gosterdigi,
Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinin anne baba egitim diizeyi ve
sosyoekonomik diizeyinden etkilendigi sonuglarma varilmistir. Yurt i¢inde yapilan
beyin temelli 6grenme konulu ¢alismalarda ise, genel olarak akademik basari, tutum ve

hatirlama diizeyi tizerinde olumlu etki biraktigi goriilmektedir.

2.8.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Grasha (1972) yapmis oldugu ¢aligmasinda belirli 6grenme stillerine uygun 6gretim
yontemlerinin secilmesi dgrencilerin 6grenme stillerinde degisiklik yaratacagini tespit
etmistir. Isbirlikli ve katilimci dgrenme stili baskin olmayan dgrencilere, isbirligi ile
yapilan 6gretim yontemlerinin kullanilmasinin etkin olacagindan ve etkili bir sekilde
bireysel yapilan odevlerin 6grencilerin bagimsiz 6grenme stillerinin gelismesine ve

cekinik 6grencilerin de katilmasina olumlu yonde etkisi oldugundan bahsetmistir.

Dunn ve arkadaslar1 (1990), o6grencilerin akademik basarilarinin ve tutumlarinin
ogrenme stillerine uygun ve uygun olmayan §grenme ortamlarindan nasil etkilendigini
inceleyen arastirma yapmislardir. Arastirmanin drneklemini 6, 7 ve 8. siniflardaki 104
Ogrenci olusturmustur. Arastirma sonunda 6grencilerin basar1 ve tutumlarinda 6grenme
stillerine uygun olusturulmus o6grenme ortamlarmin ile uygun olmayan &grenme

ortamlarina gore olumlu etkisi oldugu sonucuna varmislardir.

Dunn ve Burke (2002), etkisini incelemislerdir. Arastirmayi ilkogretim 2., 3., ve 4. sinif
seviyesindeki ogrencilerle yiiriitmiislerdir. Ogrenme stillerine gore olusturulmus
O0grenme ortamlarinin geleneksel 6gretim yontemlerine gére okuma, dil, matematik

alanlarinda daha yiiksek puanlar alindigini tespit etmislerdir.
Jones, Reichard ve Mokhtari (2003) arastirmalarinda Matematik, Ingilizce, Sosyal ve

Fen Bilimleri derslerinde 6grencilerin 6grenme stilleri tercihlerinin farklilik gdsterip

gostermedigini, cinsiyet ve akademik basarinin 6grencilerin tercih ettikleri 6grenme
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stilleri arasinda nasil bir iligki oldugunu incelemislerdir. Arastirmanin &rneklemini
Amerika Birlesik Devletleri'ndeki ¢esitli etnik gruplardan 105 6grenci olusturmustur.
Ogrencilerin tercih ettikleri 6grenme stillerini belirlemek icin Kolb Ogrenme Stili
Envanteri'ni kullanmislardir. Arastirma sonucuna gdre Matematik, Ingilizce, Sosyal ve
Fen Bilimleri derslerine gore Ogrencilerin 6grenme stillerinin farklilik gosterdigi,
cinsiyete gore tercih ettikleri stillerin farklilastigi ve akademik basarilar1 arasinda

anlaml bir iliski olugu tespit edilmistir.

Bello (2007), egitmenlerin beyin temelli 6grenme hakkinda bilgilendirilmesi ve bu
dogrultuda hazirlanan 6grenme ortamlarinin 6grencilern basarilar1 tizerindeki etkisini
incelemek icin ve ayni zamanda geleneksel yontemlerdeki matematiksel diisiinmeyi
engelleyen etkenleri tespit etmek i¢in bir calisma yiirlitmiistlir. Arastirmasi1 sonucunda
beyin temelli 6grenme ortamlarinda 6grencilerin basarisinin arttigini, 6gretmenlerin

egitilmesinin matematiksel diistinmeyi gelistirmede etkili oldugunu gozlemlemistir.

Yurt disinda yapilan calismalarda 6grenme stillerine uygun diizenlenen 6grenme
ortamlarinda akademik basar1 ve tutumun olumlu yonde etkilendigi, derse gore baskin
ogrenme stillerinin farklilagtigi, beyin temelli 6grenme yonteminin akademik basariy1
arttirdig1 tespit edilmistir.

Yurt icinde ve yurt disinda yapilan caligmalarda 6grenme stilleri ve beyin temelli
0grenme yontemlerinin beceri ve deger lizerinde etkisinin incelenmedigi goriilmektedir.
Ogrenme stilleri, beyin temelli §grenme ydntemini isbirligine dayali sekilde 6grenme
siireclerine dahil etmenin akademik basari, tutum, beceri ve degerler lizerindeki etkisi

bu ¢alismada goriilmektedir.
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3. YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, uygulama siireci, veri toplama

araclari, veri analizi, gegerlilik ve giivenirlilik ile ilgili bilgiler sunulmustur.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirma, 6. sinif matematik dersinde beyin temelli 6grenme stili dongiisiine uygun
olarak tasarlanmis 6grenme etkinliklerinin, dgrencilerin akademik basarilarina, derse
kars1 tutumlarina, 21. Yiizyil beceri diizeylerine ve deger diizeylerine etkisinin deneysel
desenle incelendigi nicel arastirma yaklasimla tasarlanmis bir ¢aligmadir.

Arastirma Ontest-sontest kontrol gruplu segkisiz desene gore yapilmistir. Deneysel
yaklasim prensipleri ile hazirlanan bu aragtirma bir deney ve bir kontrol grubu ile
gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplari yansiz atama ile yapilmistir. Yontemi
uygularken oncelikle; daha 6nceden okul idaresinin belirledigi sekilde olusturulmus
gruplar rasgele olarak deney ve kontrol grubu olarak belirlenmistir. Daha sonra islem
oncesinde gruplara ontest uygulanmistir. Deney grubuna ¢aligma uygulanip 6zel bir
miidahale yapilirken, kontrol grubuna herhangi bir deneysel miidahalede
bulunulmamistir. Uygulamanin sonunda gruplara sontest uygulanmaistir.

Bu arastirmada kullanilan yart deneysel desen ayrintili olarak Tablo 5°te

gosterilmektedir.
On test-son test kontrol gruplu modelinin simgesel goriiniimii Tablo 6°da verilmistir.

Tablo 5. On test-son Test Kontrol Gruplu Modelin Simgesel Goriiniimii

G1 R 011 X 01.2
G2 R 02.1 X 02.2
G1: Deney Grubu G2: Kontrol Grubu

R: Yansizlik X: Degisken

01.1 ve 02.1: Ontestler 01.2 ve 02.2: Sontestler
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Tablo 6. Arastirmanin Deneysel Deseni

Gruplar Ontestler Kullanillan Ogretim Sontestler
Y ontemi
* Akademik Basari * Akademik Basari
Testi Testi
*Matematik Dersine Beyin Temelli *Matematik  Dersine
Deney Yénelik Tutum Olgegi  Ogrenme Stili  Yo6nelik Tutum Olgegi
Grubu  *21. Yiizyil Ddngilistine Dayali *21. Yiizyil
Becerilerini  Olgme Ogretim Etkinlikleri Becerilerini  Olgme
Olgegi Olgegi
*Ortaokul * Ortaokul
Ogrencilerine Yonelik Ogrencilerine Y&nelik
Degerler Olgegi Degerler Olgegi
* Akademik Basari *Akademik Basar
Testi (Yirttilmekte olan Testi
Kontrol *Matematik Dersine 06gretim  programina *Matematik Dersine
Grubu  Yonelik Tutum Olgegi  dayalr) Yoénelik Tutum Olgegi
*21. Yiizynl  Ogretim *21. Yiizyil
Becerilerini  Olgme  Etkinlikleri Becerilerini  Olgme
Olgegi Olgegi
* Ortaokul * Ortaokul

Ogrencilerine Yonelik

Degerler Olgegi

3.2. CALISMA GRUBU

Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2023-2024 egitim ve 6gretim yilinda, Bat1 Karadeniz

Ogrencilerine Y®&nelik

Degerler Olgegi

Bolgesi’nin bir ortaokulundaki 72 altinct sinif 6grencisi olusturmaktadir.
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3.2.1. Cinsiyet

Asagida aragtirmanin gergeklestirildigi ¢alisma grubunu olusturan 6. sinif 6grencilerin

cinsiyete gore gruplara dagilimi1 Tablo 7° de agiklanmaktadir.

Tablo 7. Deney Grubu ve Kontrol Grubunda Yer Alan 6. Sinif Ogrencilerin Cinsiyete

Gore Gruplara Dagilimi
Cinsiyet
Kiz Toplam
Erkek
Sube Ad1  Grup N % N % N
6/ E Deney 20 %55,5 16 %44,4 36
6/ F Kontrol 21 %58,3 15 %41,6 36
Toplam 41 %56,9 31 %43 72

Tablo 7 incelendiginde beyin temelli 6grenme stili dongiisiine dayali ogretim
etkinliklerinin ele alindigr 6. smif deney grubu 20 kiz ve 16 erkek &grenciden
olugmaktadir. Uygulamadaki Matematik oOgretim programinin icerdigi kismen
yapilandirmaci 6gretim etkinliklerinin uygulandigi, kontrol grubunda ise 21 kiz, 15
erkek Ogrenci yer almaktadir. Deney grubundaki 6grencilerin yiizdesi %55,5' kiz,
%44.,4'i erkektir. Kontrol grubundaki ogrencilerin %58,3'i kiz, %41,6's1 erkektir.
Arastirmaya katilan toplam kiz 6grenci sayist 41 (%56,9), erkek 6grenci sayist ise 31
(%43) oldu. Calismada deney ve kontrol gruplarinda toplam 72 &grenci bulunmaktadir.
Deney ve kontrol grubundaki kiz erkek Ogrenci sayilarinun birbirine yakin olmasi

bakimindan bu iki grubun cinsiyet agisindan denk oldugu sdylenebilir.

3.2.2. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogretmenlerinin Ozellikleri

Deney grubundaki 6grenciler i¢in 6gretim, matematik 6gretim programina gore beyin
temelli 6grenme stilleri dongiisiine dayali 0gretim etkinlikleriyle devam ederken,
kontrol grubundaki ogrenciler igin Soru- cevap, anlatma yontemi gibi kismen
yapilandirmaci 6gretim yaklasimi (mevcut 6gretim programi) ile devam etmistir. Deney
grubu ile 6gretim yapan d6gretmen arastirmacinin kendisidir. On yillik mesleki deneyimi
bulunmaktadir. Kontrol grubu ile 6gretim yapan farkli bir matematik 6gretmenidir.
Dokuz yillik mesleki deneyime sahiptir. Bu agidan Ogretmenlerin benzer oldugu

kanaatine varilmstir.
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3.2.3. Gruplarin On Test Denkligi

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin basari, derse karsi tutum, beceri ve deger
diizeyleri bakimindan denk olduklari yapilan 6n testler ile belirlenmistir. Deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin matematik basar1 puanlar1 arasinda deneysel siire¢
oncesi denkligine iliskin verileri toplamak icin 6.smnif Ogrencilerine arastirmaci
tarafindan hazirlanan Akademik Basar1 Testi 6n test olarak uygulanmistir. Elde edilen
veriler SPSS programinda bagimsiz gruplar icin t testi ile analiz edilmistir. Bulgular

tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersi Akademik

Bagar1 Testi On Test Puanlarinin Bagimsiz Gruplar i¢in t-Testi Sonuglari

Grup N X Ss t df p
Deney 36 5,33 3,610 0,164 70 0,870
Kontrol 36 5,19 3,568

Tablo 8 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin 6n test puan ortalamalar 5,33 ve
kontrol grubundaki &grencilerin 6n test puan ortalamalar1 5,19 dur. On test puanlari
karsilagtirmak i¢in uygulanan bagimsiz gruplar t-testi sonuglarina goére p degerinin
0,05’den biiyiik oldugu goriilmektedir (p>0,05). Analiz sonucunda, Deney (X= 5,33,
Ss= 3,610) ve Kontrol (x=5,19, Ss=3,568) gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir fark bulunamamustir (t(70)=0,164, p=0,870). Bu acgidan deney ve kontrol grubu

ogrencilerinin uygulama oncesinde puanlarinin birbirine denk oldugu goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel siire¢ 6ncesi denkligine iliskin verileri
toplamak ic¢in 21. yiizyil becerileri 6l¢gme 6lgegi On test olarak uygulanmistir. Elde
edilen veriler bagimsiz gruplar t testi ile analiz edilmistir. Bulgular tablo 9’da

verilmistir.

Tablo 9. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin 21.Yiizy1l Becerileri Olgme

Olgegi On Test Puanlarma Iliskin Bagimsiz Orneklem t —testi Sonuglar

Grup N X Ss t df P
Deney 36 50,44 3,597

Kontrol 36 49,44 5,179 0,95 70 0,34
Toplam 72
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Tablo 9 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puanlarindan
elde ettikleri ortalama puanlar arasinda 1 fark vardir. Bu farkin istatistiksel olarak
anlamli olup olmadigini belirmek amaciyla uygulanan bagimsiz gruplar t testi sonucuna
gore bulunan p degerinin. 0,34 oldugu goriilmiistiir. Bu sonug¢ her iki grubunun
ortalamalar1 arasinda goriilen farkin anlamli olmadigin1 gostermektedir. Bu agidan
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesinde 21. yiizyil beceri puanlarinin

birbirine denk oldugu goériilmektedir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel siire¢ 6ncesi denkligine iliskin verileri
toplamak i¢in matematik dersine yonelik tutum Glgegi 6n test olarak uygulanmistir. Elde
edilen veriler bagimsiz gruplar t testi ile analiz edilmistir. Bulgular tablo 10’da

verilmistir.

Tablo 10. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tutum Olgegi On Test

Puanlarina Iliskin Bagimsiz Orneklem t —testi Sonuglar

Grup N X Ss t df p
Deney 36 89,50 22,373

Kontrol 36 89,39 22,567 0,021 70 0,98
Toplam 72

Tablo 10 incelendiginde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlarindan
elde ettikleri ortalama puanlar arasinda 0,11 fark vardir. Bu farkin istatistiksel olarak
anlamli olup olmadigini belirmek amaciyla uygulanan bagimsiz gruplar t testi sonucuna
gore bulunan p degerinin 0,98 > 0,05 oldugu goriilmiistiir. Elde edilen sonug¢ her iki
grubunun ortalamalar1 arasinda goriilen farkin anlamli olmadigini gostermektedir. Bu
acidan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesinde tutum puanlarinin

birbirine denk oldugu goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel siire¢ 6ncesi denkligine iliskin verileri
toplamak icin degerler 6lgegi 6n test olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler bagimsiz

gruplar t testi ile analiz edilmistir. Bulgular tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Degerlerine Y énelik

Durumlarina Iliskin On Test Bagimsiz Orneklem t —testi Sonuglari

Grup N X Ss t df p

Deney 36 73,36 5,055

Kontrol 36 72,36 4,812 0,860 70 0,39

Toplam 72

Tablo 11 incelendiginde deney (X= 73,36, Ss= 5,055 ) ve kontrol (x= 72,36, Ss= 4,812 )
gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamustir (t(70)= 0,860,
p=0,39). Bu sonuglara gore, deney grubu 6grencilerinin degerler dlgegi puanlari kontrol
grubu 6grencilerine gore daha yiiksek olmasina ragmen fark, istatistiksel olarak anlamli
degildir. Bu agidan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesinde deger

puanlarinin birbirine denk oldugu goriillmektedir.

3.3. VERi TOPLAMA ARACLARI

6. smif matematik dersinde uygulanan beyin temelli 6grenme stili dongiisiiniin
akademik basariya, 21. yiizyil becerilerini 6lgmeye, matematik dersine karsi tutuma ve
degere etkisinin arastirildigi bu calismada, veri toplama araglari olarak, Matematik
Akademik Basar1 Testi, Matematik Dersi tutum Olgegi, 21. Yiizyil Becerilerini Olgme
Olgegi, Ortaokul Ogrencilerine Yénelik Deger Olgme Olgegi kullanilmistir.

3.3.1. Matematik Akademik Basar1 Testi

Bu ¢alismada 6grenci basarisinin belirlenen basar1 diizeylerine gore dlgiilmesinde basari
testlerinin kullanilmasinin faydali olacag diisiiniilmiistiir. Bu basar testi olusturulurken

su adimlar izlenmistir:

o Oncelikle MEB 6. Sinif Matematik Dersi Ogretim Programi incelenerek konuyla
ilgili kazanimlar belirlenmis ve her kazanimla ilgili 2 soru olmak iizere, 38 adet

¢oktan segmeli soru hazirlanmistir.

e Sorular; aragtirmaci tarafindan konunun kazanimlari, 6grencilerin seviyeleri ve

calismanin amaci 0Olgiit olarak belirlenerek tasarlanmistir.

e Hazirlanan sorular, kapsam gecerliligi belirlemek {izere, pilot uygulama

55



yapilmadan once alaninda uzman 2 kisiye ve ilkdgretim okullarinda gérev yapan
3 Matematik Ogretmenine incelettirilmis ve sorular hakkindaki gorisleri

alinmustir.

e incelemeler sonucunda bazi maddelerin ifade tarzlar1 degistirilmis ve 2 soru
farkli becerileri 6l¢tiigli, 3 soru belirlenen degere uygun olmadigi, 3 soru ise

kazanima uygun olmadig1 gerekgesiyle testten ¢ikarilmasina karar verilmistir.

e Akademik basari testi deney ve kontrol gruplarina uygulanmadan 6nce 7. ve 8.
smif 6grencilerine bir pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulamadan ¢ikan
sonuclar dogrultusunda akademik basari testi giincellenmis ve yenilenmis bir

test olarak 6grencilere sunulmustur.

e On deneme i¢in hazir hale getirilen akademik basar1 testi, madde ve giivenilirlik
analizi i¢in testteki kazanimlar1 daha 6nce 6grenmis olan 35 yedinci sinif ve 35
sekizinci sinif 6grencisine uygulanmistir. Elde edilen veriler sonucunda madde
analizleri, giivenilirlik ve gecerlilik analizleri yapilarak basar1 testi

tamamlanmaistir.

Akademik yetenek testlerinin giivenirligi agisindan, test maddelerinin glivenirligi
acisindan, test maddelerini bilenlerle bilmeyenleri ayirt etme yetenegi yliksektir. Test
gorevinin zorlugu 0,30 ile 0,80 arasinda olmalidir. Sinava girenlerin %30-80'1 dogru

cevap vermelidir. (Tan, 2006, s. 354).

Ayirt edicilik diizeyi de su sekilde degerlendirilebilir:

Bir maddenin ayirt edicilik indeksi 0,40 veya daha yiiksekse o madde ¢ok iyidir.
Deger 0,30 ile 0,39 arasinda ise madde ¢ok 1y1 durumdadir.

0,20 ile 0,29 arasinda ise gerekli durumlarda kullanilabilir ancak modifikasyon ve

gelistirme gereklidir.

0,19 ve altinda ise madde diizeltmelerle iyilestirilemeyecek kadar zayiftir ve testten

¢ikarilmalidir (Turgut, 1992; Tekin, 2000).

Olgegin giivenirligi alfa giivenilirlik katsayisina bagh olarak su sekilde yorumlanir:
0.00\ ] <0.40 ise olgek giivenilir degildir,

0.40\] < 0.60 ise olgegin giivenilirligi diisiik,

0.60\ ] <0.80 ise dlgek oldukea giivenilir,

56



0.80\] < 1.00 ise bu o6lgek yiiksek derecede giivenilir bir 6lgektir (Kayis, 2005, s. 405).

Yapilan analizler sonucunda testin giivenilirlik katsayisi alfa 0.77, ortalama gili¢liig;
0,55 ve ortalama ayirt etme giicii 0.27 olarak hesaplanmistir. Akademik basar1 testi

madde analizi sonuglari tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Akademik Basari Testi Madde Analizi Sonuglari

Soru No Madde Giicliik indeksi (P) Madde Ayirt Edicilik indeksi (r)
1 .80 A7
2 .63 .16
3 .64 .32
4 .60 57
5 46 .26
6 40 .05
7 .54 .35
8 37 21
9 81 .64
10 .70 .29
11 .63 51
12 .39 .23
13 .70 .03
14 .60 42
15 .69 .35
16 .64 .38
17 46 13
18 51 34
19 .23 13
20 19 .05
21 43 34
22 .61 46
23 40 27
24 .50 41
25 81 .36
26 41 .28
27 .66 31
28 73 44
29 .61 .28
30 41 13

Tabloya gore; hazirlanan testin gegerlilik ve giivenilirliginin tam olarak saglanabilmesi
icin, ayirt edicilik indeksi 0,40 ve biiylik olan 1, 4, 9, 11, 14, 22, 24 ve 28 numarali 8
maddenin ¢ok iyi, ayirt edicilik indeksi 0,30- 0,39 arasinda olan 3, 7, 15, 16, 18, 21, 25
ve 27 numarali 8§ maddenin olduk¢a 1yi madde 6zelliginde oldugu goriilmektedir. Bu
maddelerde herhangi bir farklilik yapilmadan testte kullanilmistir. Ayirt ediciligi 0,20
ile 0,29 arasindaki 5, 8, 10,12, 23, 26 ve 29 numarali maddelerden 10, 23, 26 ve 29

numarali maddeler gerekli diizeltmeler sonucunda teste dahil edilmis ancak; 5, 8, 12
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numarali maddeler testten ¢ikarilmistir. 0,19 ve daha kiiciik olan 2, 6, 13, 17, 19, 20, 30
numarali 7 madde testten ¢ikarilmasina karar verilmistir. Bu sekilde toplam 19 sorudan
olusan basar1 testi elde edilmistir. Matematik basar1 testi belirtke tablosu (Ek 1)’de,

matematik basari testi (Ek 2)’de verilmistir.

3.3.2. Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Beyin temelli 6grenme stili dongiisiiniin altinct sinif 6grencilerinin matematik derslerine
yonelik tutumlar tlizerindeki etkisini 6lgmek amaciyla Giilburnu ve Yildirim (2015)
tarafindan 10'n olumlu, 17'si olumsuz olmak {izere toplam 27 madde gelistirilmistir.
Olumlu maddeler 5-4-3-2-1, olumsuz maddeler ise 1-2-3-4-5 seklinde 5'li Likert tutum
Olgegine gore ‘Kesinlikle katiliyorum, Katiliyorum, Fikrim yok, Katilmiyorum ve
Kesinlikle katilmiyorum’ segenekleriyle puanlanmaktadir. Olgek ilkokul ve ortaokul
dgrencilerinin matematige yonelik tutumlarini dlgen ve “Ders I¢i, Matematigin Dogasi,
Problem C6zme, Anlama ve Oz Yeterlilik” olmak iizere bes alt boyuttan olusmustur.
Matematik Tutum Olgegi (Ek 3) deney ve kontrol gruplarina hem 6n test hem de son
test olmak {lizere iki kez uygulanmistir. Uygulama oncesi 6lgegi kullanabilmek igin

Olgegi gelistiren kisilerden gerekli izin alinmistir (EK 4).

3.3.3. 21. Yiizyil Becerileri Olcme Olcegi

Arastirmada, ortaokul 6grencilerinin 21. ylizyil 6grenme becerilerini belirlemek amaci
ile “Ortaokul Ogrencilerine Yonelik 21. Yiizyil Becerileri Olgegi” kullamlmistir. Mete
(2021) tarafindan gelistirilen ve ’1- Bana Hi¢ Uygun Degil 2- Bana Uygun Degil 3-
Kararsizim 4- Bana Uygun 5- Bana Tamamen Uygun’’ uglar1 arasinda degisen besli
likert tipi 6lgek 12 madde ve tek boyuttan olusmaktadir. 21. Yiizyil Becerileri Olgme
Olgegi (Ek 5) hem &n test hem de son test olarak deney ve kontrol gruplarma ikiser kez
uygulanmistir. Uygulama oncesi 6lgegi kullanabilmek icin 6l¢egi gelistiren kisilerden

gerekli izin alimmustir (EK 6).

3.3.4. Ortaokul Ogrencileri i¢in Degerler Olcegi

Arastirmada, ortaokul Ogrencilerinin degerlerinin diizeylerini belirlemek amaci ile
“Ortaokul Ogrencileri I¢in Degerler Olgegi” kullanilmistir. Olgek (EK 7) hem &n test
hem de son test olarak deney ve kontrol gruplarina ikiser kez uygulanmistir. Uygulama
oncesi Olgegi kullanabilmek igin dlgegi gelistiren kisilerden gerekli izin alinmigtir (Ek

8). Cetin ve Coskun (2017) tarafindan gelistirilen ve 30 maddeden olusan °1-higbir
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zaman, 2-bazen, 3-¢cogu zaman ve 4- her zaman’ uglari arasinda degisen dortlii likert
tiptedir. 30 maddeden olusan 6l¢ek Sorumluluk (14 madde), Giivenilirlik (16 madde) ve
Duyarlilik (5 madde) olarak tanimlanan ii¢ faktorlii bir yapidadir.

3.4. VERILERIN TOPLANMASI

Arastirmada nicel verilerden faydalanilmistir. Deneysel siire¢ baslamadan Once
ogrencilerin, 6. Siif ¢ Dogal Sayilarla Islemler, Carpanlar ve Katlar, Kiimeler, Tam
Sayilar, Kesirlerle Islemler’ konularinmn iliskin 6n bilgilerini smamak amaciyla
arastirmaci tarafindan gelistirilen Matematik Dersi Akademik Basar1 Testi, Matematik
Dersine Yonelik Tutum Olgegi, 21. Yiizyll Becerileri Olgme Olgegi, Ortaokul
Ogrencileri I¢in Degerler Olgegi deney ve kontrol gruplarina ayn1 zamanda 20 Eyliil
2023 tarihinde 6n test ve 20- 27 Aralik 2023 tarihinde son test olarak uygulanmistir.
Olgekler deney ve kontrol grubunda bulunan toplam 72 &grenciye ayni anda &n test ve
son test olarak uygulanmstir. Olgeklerin uygulanmas: 6ncesinde grencilerde kaygi
olugmamasi i¢in notla degerlendirilmeyecegi sdylenmis ve tiim sorulara i¢tenlikle cevap
vermeleri istenmistir. Matematik dersi akademik basari testi 6n test ve son test i¢in birer
ders siire; tutum, beceri ve deger dl¢eklerinin 6n test ve son test olarak uygulanmasi i¢in
toplam iki ders saati silire ayrilmistir. Deney grubunda 1 ders saati siiresinde
uygulanacak model hakkinda bilgilendirmeler yapilmistir. Deneysel siirec; on test, son
test, uygulanacak model hakkinda bilgilendirme ve modelin uygulanmas: ile toplam 12

hafta stirmiistiir.

3.5. UYGULAMA SURECI

Bu boliimde arastirmanin nasil yiiriitiildiigii hakkinda bilgi verilmektedir. Uygulama

stirecin adimlar1 agagida anlatilmistir.

3.5.1. Deneysel islem Oncesi Siireci Basamaklar1

e Calismanin yapilmas igin Diizce Il Milli Egitim Miidiirliigiinden gereken izinler
almmistir (Ek 9). Calisma takvimi, 6. Simif 1. Dénem matematik dersi
konularina yonelik akademik basari testi, 21. Yiizyil becerileri 6lgme 6lgegi,
matematik dersine yonelik tutum Olgegi, ortaokul 6grencileri igin degerler

Olcegi, tez Oneri formu, ¢alismada kullanilacak faaliyetlerin 6rnekleri, veli izin
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dilekgeleri i1 Milli Egitim Miidiirliigiine dilekge ile sunulmustur.

Uygulama siireci baglamadan 6nce arastirmaci tarafindan akademik basar testi

olusturulmustur.

Deney grubu 6grencilerine beyin temelli 6§renme stiline uygun {iinitelendirilmis
yillik plan baz alinarak ¢ dogal sayilarla islemler, ¢arpanlar ve katlar, kiimeler,
tam sayilar ve kesirlerle islemler’ konularini i¢eren 9 tane 6 derslik (240 dakika)

ders plani hazirlanmistir (Ek 10).

Planlar hazirlanirken birbiriyle iligkili kazanimlarin ayn1 plana alinmasina 6zen
gosterilmistir. Derste kullanilacak temel beceriler, kazandirilacak degerler,
ogrenme 6gretme yontem ve teknikleri, materyaller ve degerlendirme yontemleri

ders planlarinda belirlenmistir.

Her plan 6 adimdan olusmaktadir. Her adimin uygulanma siiresi birbirinden
farklidir. Bu siirenin farkli olmasi o adimdaki etkinligin yapilma siiresine bagl

olarak planlanmistir.

Ders planlar1 arastirmaci tarafindan olusturulduktan sonra alaninda uzman ii¢
kisi ders planlarmi incelemistir. Yapilmas: gereken diizeltmelerden sonra ders

planlar1 uygulamaya hazir hale gelmistir.

Arastirma, ortaokul 6. siniflar iizerinde yapilmistir. Deney ve kontrol gruplari
rasgele secilmistir. Iki grubun da deneysel siire¢ oOncesi denkligini
belirleyebilmek i¢in Matematik Dersi Akademik Basar1 Testi, Matematik
Dersine Yonelik Tutum Olgegi, 21. Yiizyil Becerileri Olgme Olgegi, Ortaokul
Ogrencileri I¢in Degerler Olgegi dntest olarak uygulanmistir. Olgekler 6n test
olarak kullanarak ¢aligmaya baslamadan once gruplarin ayni niteliklere sahip
oldugu istatistiksel olarak tespit edilmistir. Deney grubu olarak 6/E sinifi,
kontrol grubu olarak da 6/F sinifi secilmistir. Deney grubu 6grencilerine Beyin
Temelli Ogrenme Stili Déngiisii modelinin uygulanmasi ile ilgili bir ders saati

boyunca bilgiler verilmis, 6grencilerde bir biling olusturulmaya calisilmistir.

Deneysel siireg  2023-2024 Egitim- Ogretim yilinin  birinci  donemini
kapsamaktadir. Deneysel siire¢ uygulanmadan onceki donem (2022-2023
Egitim- Ogretim yilinin ikinci dénemi) yine 6. Smiflar iizerinde 4 haftalik bir

pilot uygulama yapilmistir.
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Aragtirmada toplamda 54 ders saati aragtirmanin uygulamasina, 4 ders saati 6n
test ve son test uygulamalarima ve 1 ders saati de 6grencilere beyin temelli
O0grenme stili dongiisii modelinin sinif i¢i uygulamalarinin ve etkinliklerinin
nasil gerceklestigine dair bilgi verilmeye ayrilmistir. Toplamda bu aragtirmanin

uygulama asamasina 59 ders saati ayrilmistir.

3.5.2. Deneysel islem Siireci Basamaklar

v

Deney grubunun dersleri arastirmaci tarafindan, kontrol grubunun dersleri baska

bir ilkdgretim matematik 6gretmeni tarafindan yiiriitilmiistiir.

Deney grubundaki 6grencilere beyin temelli 6grenme stili dongiisiine dayali
etkinlikler islenirken, kontrol grubundaki 6grencilere ders kitabinda belirtilen

Milli egitim programina gore egitim verilmistir.

Beyin temelli 6grenme stili dongiistine dayali deneysel siire¢, 20 Eyliil 2023
tarihinde baslanmis olup 27 Aralik 2023 tarihine kadar tamamlanmustir.

Ogrencilere yaptiklar: etkinliklere not verilmeyeceginden stres yapmamalari
gerektigi soylenmistir. Bdylece, 6grencilerin not korkusu ve stresi yasamalarinin
Oniine gecilmis olup etkinliklerin daha saglikli bir sekilde siirdiirmelerine

yardimci1 olunmaya calisilmistir.

Uygulama dersleri 6-E sinifi ile gergeklestirilmistir. Ogrenciler 6gretmen
tarafindan homojen olarak deneysel siire¢ boyunca ayni kalacak sekilde 6 kisilik
gruplar olusturmuslardir. Toplam 6 grup olusmustur. Ogrenciler tarafindan grup
calismalarinin yiiriitilmesinden sorumlu bir baskan secilmis, baskan her hafta

degismekte olup her grup liyesi sirayla bagkan olmustur.

Ogrenciler her hafta oncelikle bireysel/ikili calismalarini daha sonra grup
calismalarin1 gerceklestirmislerdir. Her kazanimin baginda 6grencilere iki asama
icin gecerli yonerge gonderilmistir. YOnergede; iinitenin kazanimlari, her
adimda gerceklestirilecek gorevler/etkinlikler, kullanilacak yontem ve teknikler
yer almustir. Ogrenciler bu ydnerge dogrultusunda modelin adimlarmni sirayla

gerceklestirmislerdir.

1. adimda Ggrencilerden isteklerine gore bireysel ya da ikili olarak ani, hikaye,

giinliik, sohbet tekniklerinden faydalanarak konu ile ilgili kisisel yasantilarin1 yazmalari

istenmistir.
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v 2. adimda bireysel olarak olusturduklar1 yasantilar iizerinde grup olarak
tartisarak anlam olusturmalar1 beklenmistir. Ogrencilerden her iinitede beyin firtinasi,
¢ember, akvaryum, kartopu, goriis gelistirme, alti sapkali diisiinme, rulman, tereyag-

ekmek, tartisma tekniklerini kullanmalar1 istenmistir.

v 3. adimda ders dgretmeni tarafindan 6grencilerin hem sag beyinlerine hem de
sol beyinlerine hitap edecek sekilde video, siir, akrostis, resim-karikatiir ve miizik

iceren sunumlar gerceklestirilmistir.

v 4. adimda ogrencilere kazanimlar dogrultusunda hem sag hem de sol beyne

dayali olarak hazirlanan etkinlikler verilmistir. Her iinitede benzerlik/farklilik bulma,
balik kil¢ig1, siniflama, kavram haritasi, yapilandirilmis grid, zihin haritasi, bulmaca
gibi sag beyne hitap eden gorevler ile sol beyine hitap eden slogan yazma, hikaye
yazma/tamamlama, poster/afis hazirlama, drama yazma, mektup yazma, akrostis/siir

yazma gorevleri verilmistir.

v 5. adimda &grencilerden tiim 6grenmelerini gruplar halinde analiz etmeleri ve

Ozetlemeleri istenmistir.

v 6. adimda ise 6grenciler analiz edip 0zetledikleri bilgileri sinifta arkadaslariyla
paylasmuslardir. Ogrenciler bu asama sonunda tek rapor hazirlamislar ve grup baskam

raporlar1 diizenleyerek dersin 6gretmenine iletmislerdir.

e Dersler, ortaokul 6. Sinif Matematik dersinin 6grenme kazanimlari ¢ergevesinde

gerceklestirilmistir.

e Etkinliklerde gorsel, isitsel ve devinigsel ozelliklere gore benzer derecede yer

verilmeye ¢alisilmistir.
e Plan ¢ercevesinde yapilan uygulamalar, uygulama siireci takviminde ayrintili bir
sekilde agiklanmigtir. Uygulama siireci takvimi (Ek 11) de sunulmustur.
3.5.3. Deneysel islem Sonras1 Yapilanlar

e Uygulamalar sonunda hem deney grubu hem de kontrol grubu ile son test

uygulamalar1 gergeklestirilmistir.

e Olgiimlerden elde edilen verilerin istatistiksel analizi SPSS 17.00 paket

programi kullanilarak yapilmistir.
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e Istatistiksel analizler yorumlanarak ¢alisma sonuglari raporlanmistir.

3.6. VERILERIN ANALIZIi

Arastirmanin verilerinin toplanma siireci iki asamadan olusmustur. Ilk asamada Altinct
simif ogrencilerinin matematik basarisini saptamaya yonelik akademik basari testini
gelistirmek icin veriler toplanmustir. ikinci asamada ise deneysel ¢alismaya dahil olan
21. ylizy1l becerileri 6lgme Olcegi verileri, matematik dersine yonelik tutumu 6lgme

6l¢egi verileri, ortaokul 6grencilerine yonelik degerler dl¢egi verileridir.

Deney ve kontrol gruplarindan akademik basar1 testi, 21. yiizyil becerileri 6lgme Slgegi,
matematik dersi tutum Olcegi ve degerler dlgegi ile toplanan Ontest, sontest verileri
aragtirmanin sorularina yonelik olarak ve SPSS 17.00 programi kullanilmistir. Deney ve
kontrol gruplarindan elde edilen verilerin normal dagilip dagilmadigin1 belirlemek
amaciyla carpiklik ve basiklik degerleri incelenmistir. -1,5 ile +1,5 arasindaki basiklik
ve cgarpiklik degerleri normal dagilim olarak kabul edilir (Tabachnick and Fidell, 2013).
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kullanilan dlgeklere iliskin 6n-test ve son-test
Olclimlerinden elde edilen carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) katsayilarinin

bulgular1 Tablo 13’te belirtilmistir.
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Tablo 13. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Puanlaria

Iliskin Carpiklik-Basiklik Testi Sonuglar

Bagimh Degisken Grup Ol¢iim Carpikhk Basikhik

Matematik Dersi Deney

Akademik Basarn

Ontest ,223 -,665
Testi
Sontest ,048 -,515
Kontrol Ontest 315 -,561
Sontest ,026 -,528
21. Yiizyinl Deney Ontest -,096 -, 705
Becerileri Ol¢me
. L Sontest ,113 -,848
Olgegi
Kontrol Ontest -,216 -,220
Sontest -,112 - 572
Deney Ontest -,726 -,087
Matematik Sontest - 858 067
Dersine Yonelik
Tutumu O]gme Kontrol Ontest -,678 -,139
Olgegi
& Sontest -,659 -133
Ortaokul Deney Ontest -,332 -,497
Ogrencilerine
n -42 -27
Yonelik Degerler Sontest 429 273
Olgegi Kontrol Ontest -139 -.004
Sontest -, 726 344

Normal dagilim gosteren veriler i¢in parametrik testler, bagimsiz gruplar t-testi ve

bagimli 6rneklem t-testi kullanilmistir. Etik cercevesinde dgrencilerden; veri girisinden
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once deney grubundaki ogrenciler OD1’ den OD36’ya kadar kontrol grubundaki

ogrenciler ise OK1°den OK36’ya kadar isimlendirilip verileri girilmistir.

3.7. GECERLIK VE GUVENIRLIK

Gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci olusturmk 6l¢ek gelistirmenin en 6nemli amacidir.
Tavsancil’a (2000) gore, bir 6lgegin her durumda tutarlt sonuglar vermesi giivenirliktir.
Yani 6lgme aracinin gilivenilir olmasi igin aranilan iki temel 0lgiit, farkli zamanlarda

tutarli cevaplar alinmasidir (Biiyiikoztiirk, 2004).

Akademik basar1 testinin maddeleri i¢in kapsam gegerligi i¢in uzman goriisleri
alimmistir. Yapr gecerligi ise madde analizi yapilarak ayrintili olarak incelenmistir.
Testin giivenirligi ise Cronbach’s Alpha katsayis1 hesaplanarak belirlenmistir. Olcekte
hazirlanan sorular, kapsam gegerliligi belirlemek iizere, pilot uygulama yapilmadan
once alaninda uzman 2 kisiye ve ilkogretim okullarinda gorev yapan 3 Matematik
Ogretmenine incelettirilmis ve sorular hakkindaki goriisleri alinmigtir. Taslak halindeki
Olgek 70 Ogrenciye uygulanmis ve SPSS istatistik programinda test maddelerinin
gliclikleri ve ayirdedicilikleri incelenerek madde analizi yapilmigtir. Maddelerin
korelasyonlarina bakilarak 19 madde Olgekten c¢ikarilmistir. Yapilan analizler
sonucunda testin giivenilirlik katsayisi alfa 0.77, ortalama giigliigii; 0,55 ve ortalama
ayirt etme giicii 0.27 olarak hesaplanmistir. Sonug olarak olusturulan basar1 testinin
ogrencilerin matematik dersi akademik basarilarii 6lgmede yeterli oldugu sonucuna

varilmistir.

Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarmi 6lgmek igin uygulanan Ilkokul ve
Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Matematik Tutum Olgegi’nin orjinalinde Cronbach alfa
degerleri; Ders I¢i alt boyutu .83, Matematigin Dogas1 .73, Problem Cézme .74,
Anlama .71, Oz Yeterlilik .78, Toplam .88 olarak bulunmustur. Kaiser-Meyer Olkin
degeri .88°dir. Yap1 gecerliliginin faktdr analizinde maddeler 0.44 ile 0.75 arasinda
degerler almistir. Bu calismada oOlgegin toplam puani degerlendirmeye alinmistir ve
Olgegin oOntest Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 .97, sontest degeri .89 olarak

bulunmustur.

Ortaokul Ogrencilerine yonelik 21. yiizyil becerileri 6lgme 6lgeginin orjinali igin
hesaplanan Kaiser-Meyer-Olkin .92, Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 .81'dir. Test ve

tekrar test degeri .72°dir. Bu ¢alismada 6l¢egin toplam puani degerlendirmeye alinmigtir
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ve Olcegin Ontest Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi .67, sontest degeri .72 olarak

hesaplanmustir.

Ogrencilerin degerlerine yonelik uygulanan olcegin giivenirligi icin madde-toplam
korelasyonlar1 ve Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi analiz edilmistir. Olgegin
duyarhilik faktoriine iligkin madde toplam korelasyonlar1 .43 ile .59 arasinda
degismektedir; giivenilirlik faktorii icin .46 ile .60 arasinda, sorumluluk faktorii icin ise
.32 ile .64 arasinda degismektedir. Son olarak Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayilari
dlgegin giivenirligini test etmek igin () hesaplanmistir. Olgegin orjinalinde bu katsayz;
sorumluluk faktori i¢in .87, giivenirlik faktorii igin .84, dlgegin duyarlilik faktori i¢in
.71 ve Olgegin tamami icin .85 olarak hesaplanmistir. Kaiser-Meyer-Olkin degeri
94°tiir. Bu calismada oOlcegin toplam puant degerlendirmeye alinmis ve Ontest
Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayis1 0.79, sontest .81 olarak hesaplanmistir. Bu

degerler, 6l¢eklerden elde edilen verilerin gilivenilir oldugunu gostermektedir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde, arastirmanin nicel verilerine iliskin bulgular tablolarla betimlenmis ve
yorumlamalara yer verilmistir. Bu arastirmanin problem ciimlesi genel olarak
‘matematik dersinde kullanilan beyin temelli 6grenme stili dongiisliniin akademik

basari, beceri, deger ve tutuma etkisi nedir?’ olarak ifade edilmistir.

4.1. BIRINCi PROBLEME iLiSKIN BULGULAR

‘Beyin temelli 6grenme stili dongiisii modelinin kullanildig1 deney grubu ile geleneksel
uygulamanin yapildigi kontrol grubunun akademik basarilari arasinda anlamli bir fark

var midir?” problemine iligkin bulgular su sekildedir:

Deney grubu o6grencilerinin 6n test ve son test Olglimlerindeki matematik basari
puanlarina iliskin veriler bagimli gruplar igin t testi yapilarak analiz edilmistir. Elde

edilen bulgular Tablo 14’te gosterilmistir.

Tablo 14. Deney Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersi Akademik Basar1 Testi On test

ve Son test Puanlarina iliskin Bagimli Orneklem t —testi Sonuclari

Test N X Ss t df p
Deney Ontest 36 5,33 3,610
Grubu Sontest 36 11,94 3,824 39,921 35 0,00

Tablo 14 incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin 6n test ve son test ortalamalar
arasindaki fark 6,61°dir. Bu farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirmek
amaciyla uygulanan bagimli 6rneklem t testi sonucuna goére bulunan p degerinin 0,00
oldugu goriilmiistiir. Elde edilen sonug 6n test ve son test ortalamalar1 arasinda goriilen
farkin anlamli oldugunu gostermektedir. Deney grubundaki 6grencilerin matematik
dersindeki Ontest ve sontest basarilar1 arasinda olumlu yonde istatistiksel olarak anlamli

bir farklilik vardir.

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test dl¢climlerindeki matematik basari

puanlarina iliskin veriler bagimli gruplar igin t testi yapilarak analiz edilmistir. Elde
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edilen bulgular Tablo 15°te gosterilmistir.

Tablo 15. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersi Akademik Basar1 Testi On

test ve Son test Puanlarima iliskin Bagimli Orneklem t —testi Sonuglari

Test N X Ss t df p
Kontrol  Ontest 36 5,19 3,568
Grubu Sontest 36 9,97 3,828 31,924 35 0,00

Tablo 15 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test ortalamalari
arasindaki fark 4,78dir. Bu farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirmek
amactyla uygulanan bagimli 6rneklem t testi sonucuna gore bulunan p degerinin 0,00
oldugu goriilmiistiir. Elde edilen sonug 6n test ve son test ortalamalari arasinda goriilen
farkin anlamli oldugunu gostermektedir. Kontrol grubundaki 6grencilerin matematik
dersindeki Ontest ve sontest basarilar1 arasinda olumlu yonde istatistiksel olarak anlamli

bir farklilik vardir.

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin matematik dersi akademik basari son test
puanlarina iliskin bagimsiz gruplar igin t testi ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgular

tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Matematik Basar1 Son test

Puanlarina Iligskin Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuglar

Grup N X Ss t df p
Deney 36 11,94 3,82

Kontrol 36 9,97 3,82 2,187 70 0,032
Toplam 72

Tablo 16 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin uygulama sonrasinda yapilan
Akademik Basar1 Testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (p <
0,05). Bu farklilik deney ve kontrol grubundaki ortalamalar incelendiginde deney grubu

lehine oldugu goriilmektedir.
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4.2. IKINCI PROBLEME ILiSKIN BULGULAR

‘Beyin temelli 6grenme stili donglisii modelinin kullanildig1 deney grubu ile geleneksel
uygulamanin yapildig1 kontrol grubunun 21. yiizyil beceri diizeyleri arasinda anlamli bir
fark var midir?’ problemine iliskin bulgular su sekildedir:

Deney grubu 6grencilerinin 21. yiizyil beceri diizeyleri arasinda 6n test ve son test
Olgtimlerine iliskin veriler bagimli gruplar igin t testi yapilarak analiz edilmistir. Elde

edilen bulgular Tablo 17°de gosterilmistir.

Tablo 17. Deney Grubu Ogrencilerinin 21.Y{izy1l Becerileri Olgme Olgegi On test ve

Son Test Puanlarina iliskin Bagimli Orneklem t —testi Sonuglari

Test N X Ss t df p
Deney Ontest 36 50,44 3,597
Grubu Sontest 36 53,64 3,555 26,99 35 0,00

Tablo 17 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin on test ve son test puanlarindan
elde ettikleri ortalama puanlar arasinda 3,20 puan fark vardir. Bu farkinda istatistiksel
olarak anlamli olup olmadigini belirmek amaciyla uygulanan t testi sonucuna gore
bulunan p degerinin 0,00 oldugu goériilmiistiir. Elde edilen sonug 6n test ve son test puan
ortalamalar1 arasinda goriilen farkin anlamli oldugunu gdstermektedir. Deney
grubundaki 6grencilerin 21. ylizy1l becerileri bakimindan 6n test ve son test puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.

Kontrol grubu 6grencilerinin 21. yiizy1l beceri diizeyleri arasinda 6n test ve son test
Olgtimlerine iligskin veriler bagimli gruplar igin t testi yapilarak analiz edilmistir. Elde

edilen bulgular Tablo 18’de gosterilmistir.

Tablo 18. Kontrol Grubu Ogrencilerinin 21.Y{izy1l Becerileri Olgme Olgegi On test ve

Son Test Puanlarina iliskin Bagimli Orneklem t —testi Sonuglar

Test N X Ss t df p
Kontrol  Ontest 36 49,44 5,179
Grubu Sontest 36 48,39 5,587 -1,778 35 0,08

Tablo 18 incelendiginde kontrol grubundaki Ogrencilerin 6n test ve son test
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puanlarindan elde ettikleri ortalama puanlar arasinda 1,05 puan farki vardir. Bu farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigmi belirmek amaciyla uygulanan t testi
sonucuna gore bulunan p degerinin .05 anlamlilik diizeyinden biiyiik (.08 ~.05 ) oldugu
gorilmistiir. Elde edilen sonug 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda goriilen
farkin anlamli olmadigini gostermektedir. Kontrol grubundaki &grencilerin 21. yiizyil
beceri diizeyleri bakimindan 6n test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel anlamda

bir farklilik yoktur.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 21. ylizyil beceri diizeyleri arasinda son test
Ol¢iimlerine iligskin bagimsiz gruplar i¢in t testi ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgular

tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin 21. Yiizyil Becerileri Olgme Olgegi

Son Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuglar

Grup N X Ss t df p
Deney 36 53,64 3,555

Kontrol 36 48,39 5,587 4,757 70 0,00
Toplam 72

Tablo 19 incelendiginde p degeri 0.05 anlamlilik diizeyinin altinda (0.00<0.05) oldugu
icin deney ve kontrol grubu &grencilerinin son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark
vardir. Deney ve kontrol grubunun ortalamalar1 incelendiginde deney grubu X
deney=53,64, kontrol grubu X kontrol=48,39’dur. Deney grubunun 21. Yiizyil beceri
diizeyleri ortalamas1 kontrol grubundan daha yiiksek oldugu i¢in farkin deney grubu
lehine oldugu goriilmektedir. Yani beyin temelli 6grenme stili dongiisii modeli ile
Ogretim yapilan deney grubu 6grencilerinin 21. yiizy1l beceri diizeylerinin kontrol grubu

Ogrencilerinden daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

4.3. UCUNCU PROBLEME iLiSKiN BULGULAR

‘Beyin temelli 6grenme stili donglisii modelinin kullanildig1 deney grubu ile geleneksel
uygulamanin yapildig1 kontrol grubunun matematik dersine yonelik tutumlar1 arasinda

anlamli bir fark var midir?” problemine iligskin bulgular su sekildedir:
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Deney grubu dgrencilerinin 6n test ve son test dlglimlerinde matematik dersine yonelik
tutum puanlarina iligskin veriler bagimli gruplar icin t testi yapilarak analiz edilmistir.

Elde edilen bulgular Tablo 20°de gosterilmistir.

Tablo 20. Deney Grubu Ogrencilerinin Tutum Olgegi On test ve Son test Puanlarina

Iliskin Bagimli Orneklem t —testi Sonuglari

Test N X Ss t df p
Deney Ontest 36 89,50 22,373
Grubu Sontest 36 110,39 17,233 4,658 35 0,00

Tablo 20 incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin 6n test ve son test puanlarindan
elde ettikleri ortalama puanlar arasinda 20,89 puan fark vardir. Bu farkinda istatistiksel
olarak anlamli olup olmadigini belirmek amaciyla uygulanan bagimli 6rneklem t testi
sonucuna gore bulunan p degerinin 0,00 oldugu goriilmiistiir. Elde edilen sonug¢ 6n test
ve son test puan ortalamalar1 arasinda goriilen farkin anlamli oldugunu gostermektedir.
Deney grubundaki 6grencilerin Matematik dersine karsi tutumlarinin 6ntest ve sontest

puanlar1 arasinda olumlu yonde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.

Kontrol grubu dgrencilerinin 6n test ve son test dlgiimlerinde matematik dersine yonelik
tutum puanlarina iligskin veriler bagimli gruplar igin t testi yapilarak analiz edilmistir.

Elde edilen bulgular Tablo 21°de gosterilmistir.

Tablo 21. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi On

test ve Son test Puanlarina iliskin Bagimli Orneklem t —testi Sonuglari

Test N X Ss t df p
Kontrol  Ontest 36 89,39 22,567
Grubu Sontest 36 98,39 22,726 1,741 35 0,09

Tablo 21 incelendiginde kontrol grubundaki Ogrencilerin 6n test ve son test
puanlarindan elde ettikleri ortalama puanlar arasinda 9 puan farki vardir. Bu farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirmek amaciyla uygulanan bagimli

orneklem t testi sonucuna gore bulunan p degerinin 0,05 anlamlilik diizeyinden biiyiik
(0,09 > 0,05 ) oldugu goriilmiistiir. Elde edilen sonug 6n test ve son test puan

ortalamalar1 arasinda goriilen farkin anlamli olmadigimi gostermektedir. Kontrol
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grubundaki 6grencilerin matematik dersine karsi tutumlar1 bakimindan 6n test ve son

test puanlari arasinda istatistiksel anlamda anlamli bir farklilik yoktur.

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin son test dlgiimlerinde matematik
dersine yonelik tutum puanlarina iliskin bagimsiz gruplar igin t testi ile analiz edilmistir.

Elde edilen bulgular tablo 22’de verilmistir.

Tablo 22. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersine Yonelik Tutum

Olgegi Son test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuglari

Grup N X Ss t df P
Deney 36 110,39 17,233

Kontrol 36 98,39 22,726 2,524 70 0,01
Toplam 72

Tablo 22 incelendiginde deney ve kontrol grubunun ortalamalar1 incelendiginde deney
grubu x deney=110,39, kontrol grubu x kontrol=98,39’dur. Deney ve kontrol grubunun
ortalamalar1 arasindaki fark 12’dir. Farkin anlamli olup olmadigini belirlemek icin
yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonucuna gore p degeri 0.05 anlamlilik diizeyinden

kiigiik (.01 < .05) oldugu igin deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari

arasinda anlamli bir fark vardir. Fark deney grubu lehinedir.

4.4. DORDUNCU PROBLEME ILiSKiN BULGULAR

‘Beyin temelli 6grenme stili dongiisii modelinin kullanildig1 deney grubu ile geleneksel
uygulamanin yapildig1 kontrol grubunun degerleri arasinda anlamli bir fark var midir?’

problemine iliskin bulgular su sekildedir:

Deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test Ol¢iimlerinde deger puanlarina iliskin
veriler bagiml gruplar igin t testi yapilarak analiz edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo

23’te gosterilmistir.
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Tablo 23. Deney Grubu Ogrencilerinin Degerlerine Yonelik On test ve Son test

Puanlarina iliskin Bagimli Orneklem t —testi Sonuglari

Test N X Ss t df p
Ontest 36 73,36 5,055

Sontest 36 78,94 4,690 45,77 35 0,00
Toplam 72

Tablo 23 incelendiginde degerlere yonelik puanlarin analizleri sonucunda on test ve son
test ortalamalar1 arasindaki fark 5,58°dir. Bu farkin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigint belirmek amaciyla uygulanan bagimli 6rneklem t testi sonucuna gore
bulunan p degerinin 0,00 oldugu gorilmistiir. Elde edilen sonug 6n test ve son test
ortalamalar1 arasinda goriilen farkin anlamli oldugunu gostermektedir. Deney
grubundaki Ogrencilerin degerlere yonelik Ontest ve sontest toplam puanlari arasinda

olumlu yonde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test dlgiimlerinde deger puanlarina iligkin
veriler bagiml gruplar igin t testi yapilarak analiz edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo

24’te gosterilmistir.

Tablo 24. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Degerlerine Yonelik On test ve Son test

Puanlarina iliskin Bagimli Orneklem t —testi Sonuglari

Test N X Ss t df p
Ontest 36 72,36 4,812

Sontest 36 77,03 5,040 7,115 35 0,00
Toplam 72

Tablo 24 incelendiginde degerlere yonelik puanlarin analizleri sonucunda 6n test ve son
test ortalamalar1 arasindaki fark 4,67°dir. Bu farkin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigint belirmek amaciyla uygulanan bagimli 6rneklem t testi sonucuna gore
bulunan p degerinin 0,00 oldugu goriilmistiir. Elde edilen sonug 6n test ve son test
ortalamalar1 arasinda goriilen farkin anlamli oldugunu gostermektedir. Kontrol grubu
ogrencilerinin degerlere yonelik Ontest ve sontest puanlari arasinda olumlu yonde

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.
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Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son test 6l¢iimlerinde deger puanlarina iliskin

bagimsiz gruplar igin t testi ile analiz edilmistir. Bulgular tablo 25°te verilmistir.

Tablo 25. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Degerlerine Yonelik Son test

Puanlarina iliskin Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuglari

Grup N X Ss t df p
Deney 36 78,94 4,690

Kontrol 36 77,03 5,040 1,670 70 0,09
Toplam 72

Tablo 25 incelendiginde degerlere yonelik 6l¢egin son test puanlari incelendiginde,
deney grubunun ortalamasi kontrol grubunun ortalamasindan 1,91 puan yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Bu farkin anlamli olup olmadigini incelemek i¢in bagimsiz gruplar t testi
sonuclarina gore p degeri 0,05’ten biiyiikk oldugu goriilmistir. Deney grubunun
ortalamasi kontrol grubundan yiiksek olmasina ragmen aralarinda anlamli bir farklilik

olmamustir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirma verilerinin sonuglari ile bu sonuglar dogrultusunda tartisma ve

Onerilere yer verilmistir.

5.1. SONUC VE TARTISMA

5.1.1. Birinci Probleme Ait Sonuclar

‘Beyin temelli 6grenme stili dongiisii modelinin kullanildig1 deney grubu ile geleneksel
uygulamanin yapildig1 kontrol grubunun akademik basarilari arasinda anlamli bir fark

var midir?’ probleminin iligskin sonuglar su sekildedir:

Uygulama sonrasinda deney grubu 6grencilerinin akademik basart 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli farklihik bulunmaktadir. Beyin temelli 6grenme stili
dongiisiiniin matematik derslerinde etkin sekilde kullanilmasinin dgrencilerin akademik

basarilarin1 anlamli derecede arttirdigi sonucuna ulasilmstir.

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerinin son test dlglimlerinde matematik
basar1 puanlarinda artis olmasi beklenen bir durumdur. Deney grubundaki akademik
basarinin anlamli derecede yiiksek olmasi matematik derslerinde uygulanan beyin
temelli 6grenme stili dongiisliniin basar1 lizerinde anlamli derecede etkili oldugunu
gostermektedir. Beyin temelli 6grenme stili dongiisiinde her 6grenci kendi 6grenme
stillerine uygun aktiviteler bulma imkanina sahip oldugu i¢in 6grenme siirecleri verimli
gecmektedir. Bunun diginda beyin temelli 6grenme stili dongiisiinde derse olan ilginin
artmasi, tim Ogrencilerin 6zgiir bir sekilde fikirlerini paylasmasi, daha ¢ok 6grenci
merkezli olmasi, beynin her iki yarim kiiresine yonelik farkli aktivitelerin bulunmasi,
beyin temelli 6grenme stili donglisiiniin icerigi geregi birden fazla 6grenme stiline hitap

etmesi bireysel farkliliklara uygun 6gretim yapilmasina imkan saglamaktadir.

Ogrencilerin dgrenme stilleri temele alinarak olusturulan 6grenme ortamlarinda dgretim
yapilmasi akademik basari1 tizerinde olumlu etki olusturdugu (Demir ve Usta, 2011;
Ozgen ve Alkan, 2014; Yildiz-kikardes ve Sentiirk, 2011; Bilgin ve Durmus, 2003;
Kilig, 2002). Aydintan, Sahin ve Uysal, (2012) 4MAT 6grenme stili modeline uygun
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O0grenme ortamlar ile yiirlitilen matematik dersindeki akademik basarinin, geleneksel
yontemler ile yiiriitiilenden daha fazla artis oldugunu goézlemlemistir. Aliustaoglu
(2015) 7. Smif matematik dersinde ‘Doniisiim Geometrisi’ konusunu 4MAT 6grenme
stiliyle islemistir. Kullandig1 egitim modelinin bagariya etkisini incelediginde deney
grubunun akademik basar1 puanlarinin kontrol grubuna gore anlamli diizeyde arttigini
bulmustur. Bu artisin sebebini 4MAT 6grenme stilinin bireysel farkliliklar1 dikkate
almasi, giinliik hayat 6rnekleri ile derse baslamasi, konu ile ilgili etkinlikler yapilarak

pratiklik kazandirilmasi gibi farkli sebeblere baglamstir.

Brown (1991) yapmis oldugu calismasinda; &grencilerin 6grenme stillerini dikkate
alarak hazirlanmis bireysellestirilmis 6grenme ortamlarinin akademik basariya etkisini
Olcmeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin 6grenme stillerini dikkate
alarak olusturulan egitim ortamlarinda 6grencilerin akademik basarilarinin da arttigi

belirtilmistir.

Bozkurt (2005) tarafindan yapilan calismada, Fen Bilgisi dersinde Dunn ve Dunn
ogrenme stilleri modelinin kullanilmasi dgrencilerin akademik basarilarini arttirdigin
belirtmistir. Johnson ve Illinois (2006) tarafindan yapilan ¢alismada, 6grenme stilleri
dikkate alinarak olusturulan 5. sinif sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin derse karsi
olumlu tutum sergiledikleri ve akademik basarilarinin arttigi sonucuna ulagmislardir.
Bedir ve Atalmis (2019) Ogrenme stilleri dikkate alinarak diizenlenen egitim
ortamlarinin, Ogrencilerin akademik basarilarini  anlamli  sekilde arttirdigini

belirtmislerdir.

Beyin temelli 6grenme ile yiiriitiilen 6grenme ortamlarinda basarinin olumlu yénde bir
artis sozkonusu oldugunu ispatlayan ¢alismalar mevcuttur. Demir (2016) ortadgretim
din kiiltiiri ve ahlak bilgisi dersinde beyin temelli 6grenme yontemine uygun yiiriittiigii
calismalar sonucunda akademik basarinin deney grubu lehine anlamli bir sekilde artis
gozlemlemistir. Inci (2014) beyin temelli 6grenme yontemi ile yiiriitmiis oldugu fen ve
teknoloji dersinde akademik basarida deney grubunun anlamli bir sekilde artis
gozlemlemistir. Bello (2007) beyin temelli 6grenme yontemi ile yiiriitiilen matematik
dersinde basarinin artabilecegini 58 matematik 6gretimi dgrencisi ve 23 dgretmen ile
ispatlamistir. Sadik (2013) beyin temelli 6grenme yoOntemi ile yiirlitmiis oldugu
matematik dersi sonucunda akademik basarida anlamli bir artisin oldugunu tespit
etmistir. Bozdag (2015), geometri dersinde beyin temelli 6grenme yoOntemi ile

yiitriitiilen 6grenme ortamlarindaki akademik basar1 geleneksel 6gretim yontemlerinin
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oldugu O6grenme ortamlarindan anlamli olarak daha fazla c¢iktigini tespit etmistir.
Isbirligine dayali etkinliklerin olmasi da basariy1 arttiran bir faktordiir. Yapilan
arastirmalar da isbirlikli 6grenme yaklasiminin 6grenci basarilarini (Meral ve Simsek,

2014; Okmen, 2020) arttirdigim gdstermektedir.

Goriildigi tizere ayr1 ayr1 6grenme stillerini baz alarak olusturulan, 6grenciyi merkeze
alan, beynin iki yarim kiiresinin de kullanildig1 ve isbirligine dayali 6grenme
ortamlarinda basarinin artmasi miimkiindiir. Modelin tiim adimlarinda 6grenci aktif
konumdadir. Ogrenciler dgrenme siirecinde aktif olduklarindan dolay1r 6grenmeler
verimli olabilmektedir. Bireysel, ikili, grup ve sinif ile isbirlikli etkinlikler yapilarak
O0grenme ortamlar1 zenginlestirilmistir. Beyin temelli 6grenme stili donglisii ayr1 ayri
basariy1r etkileyen faktorlerin her birinin kombinasyonu oldugundan ve basarinin
artmasina engel olabilecek olumsuz durumlari ortadan kaldirdigindan dolay1 basariy1

olumlu etkilemistir.

5.1.2. ikinci Probleme Ait Sonuclar

‘Beyin temelli 6grenme stili dongiisii modelinin kullanildig1 deney grubu ile geleneksel
uygulamanin yapildigi kontrol grubunun 21. ylizy1l beceri diizeyleri arasinda anlamli bir

fark var midir?’ problemine iliskin sonug¢lar su sekildedir:

Uygulama siireci sonunda deney grubu Ogrencilerinin 21. Yiizyil beceri diizeylerinde
anlaml bir artis oldugu goriilmiistiir. Beyin temelli 6grenme stili dongiisii modelinin
derslerde aktif sekilde kullanilmasiyla 21. yiizyil becerilerine olumlu ydnde katk:
sagladigini ortaya koymaktadir.

Deney ve kontrol grubu arasinda son test puanlart karsilagtirilmistir. Analizler
incelendiginde, uygulama sonrasi deney grubu Ogrencilerinin 21. Yiizyil beceri
diizeyleri kontrol grubundan daha yiiksek ¢ikmustir. Istatistiksel acidan deney grubu

lehine anlamli bir fark ¢ikmustir.
Beyin temelli 6grenme stili dongiisiiniin;

e Birinci adiminda, &grenciler yasantt olusturmak igin edebi yazma teknigi
kullanarak yazili iletisim becerilerini, meraklanma ve hayal kurma becerilerini

gelistirmektedirler.

e Ikinci adiminda, yasantilar ile anlam olusturmak igin grup arkadaslari ile

isbirligi icerisinde tartigma tekniklerini kullanarak fikir aligverisinde bulunurlar.
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Bu sekilde sozlii ve yazili iletisim becerisi, igbirligi kurma becerisi, problem
¢ozme becerisi ve elestirel diisiinme becerisi, ana dilde iletisim becerisi,
yenilesim ve yeni fikirler iiretme becerisi, kisisel ve sosyal sorumluluk, lider

olma becerisi gelismektedir.

e Uciincii adiminda, dgretmen kavramsal bilgiyi her dgrenciye hitap edecek
sekilde zengin materyallerle 6grencilere verir. Bu adimda problem ¢ozme

becerisi ve elestirel diisiinme becerisi ve karar verme becerisi gelismektedir.

e Dordiincii adimda, uygulama adimidir. Bu adimda sozlii ve yazili iletisim
becerisi, igbirligi kurma becerisi, problem ¢dzme becerisi ve elestirel diisiinme
becerisi, ana dilde iletisim becerisi, yenilesim ve yeni fikirler iiretme becerisi,

kisisel ve sosyal sorumluluk becerisi gelismektedir.

e Besinci adiminda, Ogrenilenlerin raporlastirilmas: admmidir. S6zli ve yazihi
iletisim becerisi, igbirligi kurma becerisi, problem ¢dzme becerisi ve elestirel
diistinme becerisi, ana dilde iletisim becerisi, yenilesim ve yeni fikirler {iretme

becerisi, kisisel ve sosyal sorumluluk, lider olma becerisi gelismektedir.

e Altinct adim sunum yapma adimudir. Ogrenciler etkileyici sunum tekniklerini
kullanarak 6grendiklerini sinifa paylasirlar. Sozli ve yazili iletisim becerisi,
isbirligi kurma becerisi, problem ¢ézme becerisi ve elestirel diistinme becerisi,
ana dilde iletisim becerisi, yenilesim ve yeni fikirler iiretme becerisi, kisisel ve
sosyal sorumluluk becerisi, lider olma, planlama becerisi, 6z denetim becerisi

gelismektedir.

Beyin temelli 6grenme stili dongiisiiniin uygulandig1 6grenme ortamlarinin 6grencileri

21. Yiizyila hazirladig1 s6ylenebilmektedir.

Abu-Ameerh (2014) yapmis oldugu arastirmada 6grenme stillerinin dikkate alinarak
olusturulmus 6grenme ortamlarinin 6grencilerin {ist bilis diisiinme becerilerini etkiledigi
sonucuna ulagmistir. Uygulanan modelde Ogrenciler arasinda stirekli bir sosyal
etkilesimin olmasi1 6grencilerin elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerilerini
gelistirdigini destekleyen ¢alismalar mevcuttur (Harianto, Rusijono, Masitoh ve
Setyawan (2020) ve Hurst, Wallace ve Nixon (2013).

Uygulama esnasinda ogrencilerin etkili sunumlar yapmaya calismasi onlarin yazili ve

sOzlii iletisim becerilerini, lider olma becerilerini arttirmaktadir. Nitekim Goger (2008)
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Ogrencilerin yapmis olduklari sunumlarin topluluk karsisinda konusma tecriibesi

kazandirdigini, yazili ve sozlii iletisim becerilerini arttirdigini belirtmektedir.

5.1.3. Uciincii Probleme Ait Sonuclar

‘Beyin temelli 6grenme stili dongiisii modelinin kullanildig1 deney grubu ile geleneksel
uygulamanin yapildig1 kontrol grubunun matematik dersine yonelik tutumlar1 arasinda

anlamli bir fark var midir?’ problemine iligskin sonuglar su sekildedir:

Uygulama siireci sonunda deney grubu oOgrencilerinin matematik dersine karsi
tutumlarinin olumlu yénde anlamli bir artis oldugu goriilmiistiir. Beyin temelli 6grenme
stili donglisii modelinin derslerde aktif sekilde kullanilmasiyla derse karsi tutuma

olumlu yonde katki sagladigini ortaya koymaktadir.

Deney ve kontrol grubu arasinda son test puanlart karsilastirilmistir. Analizler
incelendiginde, uygulama sonrast deney grubu 6grencilerinin matematik dersine yonelik
tutumlar1 kontrol grubundan daha yiiksek ¢ikmustir. Istatistiksel acidan deney grubu

lehine anlaml1 bir fark ¢ikmustir.

Beyin temelli 6grenme stili dongiisiinde her 6grencinin kendisine ait hissettigi bir veya
birden fazla §grenme stili mevcuttur. Beyin temelli bir model oldugundan hem sag
beyin yarim kiire fonksiyonlar1 giiclii olan 6grencilere hem de sol beyin yarim kiire
fonksiyonlar giiclii olan 6grencilere hitap eden bir modeldir. Her 6grenciye hitap eden
etkinlikler bulunabilmektedir. Bu durum 6grencinin ilgisini ¢ekmekte ve derse karsi
ilgisi de artmaktadir. Sonug olarak derse ilgisi artan 6grencinin derse karsi tutumu da

olumlu yonde etkilenmektedir.

Ogrenme stillerine dayali etkinliklerin 6grencilerin derse karsi tutumlari iizerinde
olumlu ve anlaml farkliliklar olusturdugunu belirten ¢alismalar da mevcuttur (Usta,
2006; Giiven, 2007). Ogrenciyi merkeze alan ve dgrencinin aktif oldugu &grenme
ortamlarinda derse karsi olumlu tutum gelismektedir. (Kilic ve Sahin, 2016; Topan,
2013). Beyin temelli 6grenme stili donglisii 6grenciyi merkeze alan her adiminda
ogrencinin aktif oldugu bir model oldugundan 6grenciler dersteki faaliyetleri ilgiyle
yapmaktadirlar. Bu durum olumlu tutum gelismesine sebep olmaktadir. Ayrica d6grenci
merkezli Ogrenme ortamlari, Ogretmenlerin G6grencilere karst hosgoriilii, 6grenci
haklarina ve kisiliklerine saygili, adil, tartismaya acik, yol gosterici, destekleyici ve
siirekli demokratik olmalarin1 gerektirmektedir. Ogrencilerin davramislarii ortaya

koyarken tutumlart da olumlu yonde etkilenmektedir (Yagei, 1998).
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Bozkurt ve Aydogdu, (2009) arastirmasinda Dunn ve Dunn 6grenme stili modeline gore
yapilmis egitimin derse karsi tutumu olumlu ydnde etkiledigini belirtmislerdir. Inci,
(2014) arastirmasinda beyin temelli 6grenme tasarimlariyla islenen derste olumlu yonde
tutum sergilendigini belirtmistir. Ayn1 zamanda Bozdag, (2015) beyin temelli 6grenme
yontemleri ile yiiriitiilen 6grenme ortamlarinin derse karst tutum iizerinde bir etkisi

olmadig1 yoniinde sonuca ulagilmistir.

Beyin temelli 6grenme stili dongiisii 6grenme stillerini baz alarak olusturulan, beynin
yapisini temele alan ve isbirlikli 6grenmelere 6nem veren bir modeldir. Derse karsi
tutumu olumsuz etkileyebilecek 6zellikleri ortadan kaldirdigini ve tutum tizerinde etkili

oldugunu sd6ylemek miimkiindiir.

5.1.4. Dordiincii Probleme Ait Sonuclar

‘Beyin temelli 6grenme stili dongiisii modelinin kullanildig1 deney grubu ile geleneksel
uygulamanin yapildig1 kontrol grubunun degerleri arasinda anlamli bir fark var midir?’

problemine iliskin sonuglar su sekildedir:

Uygulama sonucunda deney grubu ogrencilerinin  degerler 6lgegindeki deger
puanlarinda bir artis olmustur. Bu artisin istatistiksel agidan anlamli oldugu tespit
edilmistir. Beyin temelli 6grenme stili dongiisiiniin derslerde kullanilmasi deger

diizeylerine olumlu katki sagladigini sdylemek miimkiindiir.

Uygulama sonucunda son test olarak uygulanan ortaokul 6grencilerine yonelik degerler
6l¢eginin Olgek puaninda deney grubunda olumlu yonde bir artiy meydana gelmistir.
Ancak kontrol grubu ile deney grubunun son test puanlar1 incelendiginde bu artisin

anlamli olmadig tespit edilmistir.

Dilmag¢’in (2002) yaptig1 ¢alisma sonucunda degerleri kazandirmak i¢in dgrencilerin
sorumluluk sahibi olacagi, 6zdenetimlerini saglayabilecegi, 6grenme siireclerini ve bu
stireci  degerlendirmeyi  kendilerinin  olusturabilecegi  6grenme  ortamlar1
olustururlmahidir. Aymi sekilde Halstead (1996) ogrenci merkezli uygulamali
etkinliklerin, isbirlikli 6grenmelerin, grup c¢alismalarinin oldugu 6grenme ortamlar
degerlerin 6gretilmesinde etkili olmaktadir. Bu diisiinceyi destekler sekilde Suharjo
(2007) isbirligine dayali problem ¢dzme etkinliklerinin matematik dersinde degerlerin
Ogretilmesinde etkili oldugunu belirtmistir. Beyin temelli 6grenme stili dongiisiinde
Ogrenciler grup icerisinde calismalar yaparak sorumluluk sahibi olabilmekte, grup

arkadaglarmin her katilimmna duyarlilik gostererek sabirla incelemekte, is birligi
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icerisinde olmanin verdigi karsilikli giiven igerisinde olmakta, grup iiyelerinden

herkesin esit s6z hakki olmas1 adil olma degerlerini kazanabilmektedirler.

5.2. ONERILER

Aragtirmanin bu bdliimiinde aragtirma verilerinden elde edilen bulgulara dayanarak

uygulayicilara ve aragtirmacilara dneriler sunulmustur.

5.2.1. Uygulayicilara Oneriler

— Yapilan arastirmada, matematik dersinde kullanilan beyin temelli 6grenme stili
dongiisiine uygun diizenlenen O6grenme ortamlarinin Ogrencilerin bu derse
yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglamistir. Ayni sekilde akademik
basarilarin, 21. yiizyil beceri diizeyleri ve deger diizeylerinin arttig1 goriilmiistiir.
Beyin temelli 6grenme stili dongiisiiniin matematik egitiminde kullanilmasinin
geleneksel 6gretim yontemlerinden daha etkili oldugu goriilmistiir. Bu nedenle,
matematik derslerinde yapilacak olan ogretimsel faaliyetler diizenlenirken,
Beyin Temelli Ogrenme Stili Déngiisii'ne yonelik planlamalar hazirlanmasi
onerilebilir.

— Beyin temelli 6grenme stili dongiisiine uygun islenen bir dersin en Onemli
parcast ders Oncesinde planlama yapmaktir. Her adimin1 ve bu adimlardaki
gorevleri mutlaka ders dncesinde planlamalarin netlestirilmesi onerilebilir.

— Beyin temelli 6grenme stili dongiistiniin ti¢iincli adiminda 6gretmen kavramsal
bilgiyi ogrenciler etkili bir sekilde verir. Bu adimda her 6grencinin ilgisini
cekebilecek hem sag hem de sol beyin fonksiyonlarina hitap edebilecek film-
belgesel, drama, siir resim-karikatiir, soru-cevap, miizik, anlatim, sdylev,
seminer, konferans, sempozyum gibi yontem tekniklerden yararlanilmasi
oOnerilebilir.

— Sadece Matematik derslerinde degil diger derslerde de uygulanmasi 6nerilebilir.

5.2.2. Arastirmacilara Oneriler

— Yapilan arastirmada 6. Smif Ogrencileri ile yiritilmistir. Farkli 6gretim
kademelerinde ve smif diizeyinde beyin temelli 6grenme stili dongiisline gore

yeni ¢aligmalar yapilabilir.
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— Yapilan deneysel ¢alismalarda kullanilan deney ve kontrol gruplarindaki 6grenci
sayilar arttirilabilir ve deneysel siire¢ daha da uzatilabilir.

— Ogretmenlerin aldig1 seminerler de beyin temelli 6grenme stili dongiisiiniin
felsefesi anlatilabilir.

— Sadece matematik dersinde degil diger derslerde de etkililigi arastirilabilir.

82



6. KAYNAKCA

AASL (American Association of School Librarians). (2007). Standards for the 21st
Centurylearner. Erigim Tarihi: 12.12.2023,
http://www.ala.org/aasl/sites/ala.org.aasl/files/content/guidelinesandstandards/
learningstandards/AASL _LearningStandards.pdf.

Abu-Ameerh, O. A. (2014). Learning styles as a predictor of meta-cognition among
undergraduate students at aAbalaq’a applied university. Canadian Social Science,
10(2), 62-66.

Acik, S. (2013). ‘Lise Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri Ve Problem C6zme Becerileri
Arasindaki Iliskinin Incelenmesi’, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Abant
[zzet Baysal Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Bolu.

Acikgdz, K. (2007). Aktif 6grenme. (9. Baski). Izmir: Bilis Yaymcilik.

Ada, K. (2016). ‘Beyin Temelli Ogrenme Kuramma Yénelik Tasarlanan Egitim
Ortammda 7. Smf Ogrencilerinin Uzamsal Becerilerinin incelenmesi’, Yiiksek
Lisans Tezi, Recep Tayyip Erdogan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Rize.

Akbas, O. (2004). ‘Tiirk Milli Egitim Sisteminin Duyussal Amaglarinin ilkégretim 11,
Igademede Gergeklesme Derecesinin  Degerlendirilmesi’, Doktora Tezi, Gazi
Universitesi, Ankara.

Akbag, O. (2008). Deger egitimi akimlarina genel bir bakis. Degerler Egitimi Dergisi,
6(16), 9- 27.

Akbuga, S. (2009). °‘Ilkdgretim 4.Siif Matematik Dersinde Isbirlikli Ogrenme
Ilkelerine Goére Yapilandirilmis Grup Etkinliklerinin Ogrenci Erisilerine Ve
Tutumlarma Etkisi’, Yiiksek Lisans Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi, Izmir.

Aksu, M. (1991). Matematik 6gretme-0grenme siireci, matematik dgretimi. Eskisehir:
Anadolu Universitesi A¢ikogretim Fakiiltesi, 16-29.

Aktag, M. (2015). 7. smif matematik dersinde bilgisayar animasyonlar1 ve aktiviteleri
ile simetri 6gretiminin akademik basariya etkisi. Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 35(1), 49-62.

Aktepe, V., Tahiroglu, M. ve Acer, T. (2015). Matematik &gretiminde kullanilan

83



Ogretim yontemlerine iliskin Ogrenci gorlsleri. Nevsehir Haci Bektasi Veli
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 4, 127-143.

Aktepe, V., ve Bulut, A. (2014). Yaratict drama destekli matematik Ogretimin
ogrencilerin akademik basarisina etkisi. Kastamonu Egitim Dergisi, 23(3), 1081—
1090.

Albright, R. E. (2012). The impact of music on student achievement in the third and fifth
grade math curriculum. Northcentral University: ProQuest Dissertations
Publishing

Aliustaoglu, F. (2015). ‘4MAT Yonteminin Doniigim Geometrisi Konusunda
Akademik Bagariya Ve Ogrenmenin Kaliciligina Etkisi’, Yiksek Lisans Tezi,
Kastamonu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Kastamonu.

Allcock, S. J. ve Hulme, J. A. (2010). Learning styles in the classroom: Educational
benefit or planning exercise? Psychology Teaching Review, 16(2), 67-79.

Altun, S. A. (2003). Egitim yonetimi ve degerler. Degerler Egitimi Dergisi, 1(1), 7-17.

An, S. (2012). The effects of music-mathematics integrated curriculum and instruction
on elementary students' mathematics achievement and dispositions. Texas A&M
University.

Arik, 1. A. (1991). Ogrenme psikolojisine giris. Istanbul: Nadir Kitap Yaymevi

Arsal, Z. (2016). Problem ¢6zme stratejilerinin problem ¢dzme basarisini yordama
giicii. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 9 (1) , 103-113.

Askar, P. ve Akkoyunlu, B. (1993). Kolb 6grenme stili envanteri. Egitim ve Bilim, 87,
37-47.

Atasever, D. (2019). ‘Tirkiyede 2014-2018 Yillar1 Arasinda Matematik Egitimi
Alaninda Yapilan Lisansiistii Tezlerin Analizi’, Yiiksek Lisans Tezi, [zzet Baysal
Universitesi, Bolu

Avci, A., Coskuntuncel, O. ve Inandi, Y. (2011). Oﬂaégretir_p on ikinci smuf
ogrencilerinin matematik dersine karsi tutumlari. Mersin Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 7(1), 50-58.

Aydin, A. (2004). Sinif yonetimi, Ankara: Tekagac Eyliil Yayincilik.

84



Agaoglu. E.(2002). Sinif yonetimiyle ilgili genel olgular. Ankara: Pegem A Yaymncilik.

Aydim, G. N. (2014). ‘Gergek¢i Matematik Egitiminin Ilkokul 3. Smif Ogrencilerine
Kesirlerin Ogretiminde Basarrya Kaliciliga Ve Tutuma Etkisi’, Yiiksek Lisans
Tezi, Abant Izzet Baysal Universitesi, Bolu.

Aydin, M.Z. ve Girler, S. (2014). Okulda degerler egitimi, Ankara: Nobel Akademi
Yaynlari.

Aydtan, S., Sahin, H. ve Uysal, F. (2012). “ Kesirler ” konusunun 6gretiminde 4MAT
dgrenme stili modelinin akademik basari ve kalicihga etkisi. Mehmet Akif Ersoy
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 23, 408-427.

Ayhan, G. (2006)..‘Hk6gretim II. Kademedeki Matematik Ogretmenlerinin Matematik
Ogretimiyle Ilgili Karsilastiklar1 Sorunlar’, Yiiksek Lisans Tezi, Pamukkale
Universitesi, Denizli.

Bademci, V. (2011). Kuder- Richardson 20, Cronbahc’in Alfasi, Hoyt’un Varyans
Analizi, Genellenirlik Kurami ve 6l¢iim giivenirligi tizerine bir ¢alisma, Dicle
Universitesi, Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17, 173-193.

Balci, A. (2018). Sosyal bilimlerde arastirma yontem, teknik ve ilkeler. Ankara: Pegem
Yaymevi

Balkan, 1. (2013). ‘Bilgisayar Destekli Ogretimin, Ilkoégretim 7. Siif Ogrencilerinin
Matematik Dersi “Tablo Ve Grafikler” Alt Ogrenme Alanindaki, Akademik
Basarilarina Ve Tutumlarina Etkisi’, Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi,
Ankara.

Baskan, G. A. (2001). Qgretmenlik meslegi ve Ogretmen yetistirmede yeniden
yapilanma. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20, 16-25.

Bedir, G. ve Atalmis, E., 2019. Lisans istii egitim Ogrencilerinin dgrenme stili
tercihlerine yonelik gorisleri. 6. Uluslararast Stratejik Arastirmalar Kongresi,
Antalya

Belet-Boyaci, D. ve Giiner-Ozer, M. (2019). Ogrenmenin gelecegi: 21. yiizyil becerileri
perspektifiyle Tiirkge dersi Ogretim programlari. AJESI-Anadolu Journal of
EducationalSciences International, 9(2), 708-738.

Bello, D. M. (2007). ‘The Effect Of Brain-Based Learning With Teacher Training In

85



Division
And Fractions In Fifth Grade Students Of A Private School’, Ph. D Thesis,
Capellauniversity, USA

Bilgin, . ve Durmus, S. (2003). Ogrenme stilleri ile dgrenci basarisi arasindaki iliski
tizerine karsilagtirmali bir arastirma. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 3(2),
381-400.

Bingélbali, E. ve Ozmantar, M.F. (2009). Matematiksel zorluklar ve ¢éziim énerileri.
Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Bolat Karagdz, N.(2007). ‘ilkégretim 6. Ve 7. Smf Fen Ve Teknoloji Bilgisi Dersi
Ogrencilerinin Ogrenme Stillerine Gére Motivasyon Ve Basari Diizeyleri’, Yiiksek
Lisans Tezi, Eskisehir Osmangazi Universitesi, Eskisehir.

Boydak, H. A. (2004). Beyin yarim kiirelerinin gizemi: Yasamaya ve Ogrenmeye
sunduklari. Istanbul: Beyaz Yaynlari.

Boz, 1. (2014). ‘ilkokul 1. Sinif Matematik Dersinde Oyunla Ogretim Y®&nteminin
Akademik Basarisina Etkisi’, Yiiksek Lisans Tezi, Zirve Universitesi, Gaziantep.

Bozdag, 1. (2015). ‘Orta Ogretim Geometri Ogretiminde Beyin Temelli Ogrenme
Yaklasiminin Ogrencilerin Derse Yonelik Tutumlarina Ve Akademik Basarisina
Etkisi’, Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi, Ankara.

Bozkurt, O.( 2005.) ‘Ilkdgretim 6. Smif Fen Bilgisi Dersinin Dunn Ve Dunn Ogrenme
Stili Modeli Kullamlarak Ogretilmesinin Akademik Basari, Tutum Ve Bilimsel
Siire¢ Becerileri Uzerine Etkisi’, Doktora Tezi, Gazi Universitesi, Ankara.

Bozkurt, O. ve Aydogdu, M. (2009). Tlkdgretim 6. sinif fen bilgisi dersinde Dunn ve
Dunn Ogrenme Stili Modeline Dayali Ogretim ile Geleneksel Ogretim Y®6nteminin
ogrencilerin akademik basari diizeyleri ve tutumlarina etkisinin Karsilastiriimasi.
Ilkégretim Online, 8(3), 1-14.

Bozkurt, $. G. ve Cakir, H. (2016). Ortaokul 6grencilerinin 21. yiizyil 6grenme beceri
diizeylerinin cinsiyet ve sinif seviyesine gore incelenmesi. Pamukkale Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 39, 69-82.

Brown, M.D. (1991). ‘The Relationship Between Traditional Instructional Methods,
Contact Activiy Packages And Mathemetics Achievement On Fourth Grade Gifted
Students’, Doctoral Dissertation, The University of Southerr The Humanities and

86



Social Sciences, Mississippi.

Biiytikoztiirk, S. (2012). Sosyal bilimler icin veri analizi el kitab istatistik, arastirma
deseni SPSS uygulamalart ve yorum. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik

Caine, G. (2006). Reinventing schools through brain- based learning. Educational
leaderhip Sciences, 32 (7), 84-85

Can, M. (2012). ‘ilkdgretim 3. Siniflarda Olgme Konusunda Gergekgi Matematik
Egitimi Yaklasimmin Ogrenci Basarisina Ve Ogrenmenin Kalicihigma Etkisi’,
Yiiksek Lisans Tezi, Abant Izzet Baysal Universitesi, Bolu.

Cansoy, R. (2018). Uluslararasi cergevelere gore 21.ylizyil becerileri ve egitim
sisteminde kazandirilmasi. /nsan ve Toplum Bilimleri Arastirmalart Dergisi, 7(4),
3112-3134.

Chadli, A., Tranvouez, E., Dahmani, Y., Bendella, F. & Belmabrouk, K. (2018). An
empirical investigation into student's mathematical word-based problem-solving
process: A computerized approach. Journal of Computer Assisted Learning, 34(6),
928-938.

Civelek, S., Meder, M., Tiizen, H. ve Aycan, C. (2003). Matematik 6gretiminde
karsilasilan aksakliklar. Erisim Adresi:
http://www.matder.org.tr/Default.asp?id=10 Erisim Tarihi: 03.10.2023.

Conring, J. M. (2009). The effects of cooperative learning on mathematic achievement
in second graders. Minneapolis, Washington: Walden University College of
Education.

Coskun, N., & Demirtas, V. Y. (2015). Ogrenme stillerine gére ortaokul dgrencilerinin
matematik dersi basar1 ve kaygi diizeyleri. Kastamonu Egitim Dergisi, 23(2), 549-
564.

Coti¢, M. ve Zuljan, MV (2009). Matematikte probleme dayali 6gretim ve bunun

ogrencilerin biligsel sonuglarina ve duygusal-motivasyonel yonlerine etkisi. Egitim
calismalart, 35 (3), 297-310.

Courey, S. J., Balogh, E., Siker, J. R. & Paik, J. (2012). Academic music: Music
instruction to engage third-grade students in learning basic fraction concepts.
Educational Studies in Mathematics, 81(2), 251-278

87


http://www.matder.org.tr/Default.asp?id=10

Cakicioglu, R.O. ve Buldan, I. (2007). Probleme dayali 6grenme ve cografyada bir
uygulama yaklasimi. Selcuk Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Dergisi, (17), 231-
244.

Cakiroglu, S. (2014). ‘Ogrenme Stilleri Ve Beyin Temelli Ogrenme Yaklasiminin
Ogrencilerin Biyoloji Dersindeki Basart Ve Tutumlar1 Uzerine Etkisi’, Yiiksek
Lisans Tezi, Atatiirk Universitesi, Erzurum.

Calik, T. ve Sezgin, F. (2005). Kiiresellesme, bilgi toplumu ve egitim. Gazi Universitesi
Kastamonu Egitim Dergisi, 13(1), 55-66.

Capan, A. S. (2014). ‘Beyin Temelli Ogrenme Yaklasimina Gére Hazirlanan Bir Egitim
Programinin 5 Yas Cocuklarmin Yaraticilik Becerilerine Etkisinin Incelenmesi’,
Doktora Tezi, Marmara Universitesi, [stanbul.

Celik, S. (2013). ‘ilkdgretim Matematik Derslerinde Kullanilan Alternatif Ogretim
Yontemlerinin Akademik Basariya Etkisi: Bir Meta Analiz Calismasi’, Yiiksek
Lisans Tezi, Eskisehir Osman Gazi Universitesi, Eskisehir.

Cetin, D. ve Coskun, M.V. (2017). Gegerlik ve giivenirlik g¢aligmasi: Ortaokul
ogrencilerine yonelik degerler dlcegi (VSS). Egitim Siireci: Uluslararast Dergi,
6 (1), 85.

Cilingir, E. (2015). ‘Gergekgi Matematik Egitimi Yaklasiminin Ilkokul Ogrencilerinin
Gorsel Matematik Okuryazarligi Diizeyine Ve Problem Codzme Becerilerine
Etkisi’, Yiiksek Lisans Tezi, Cukurova Universitesi, Adana.

Cilingir, E. ve Din¢ Artut, P. (2017). Ilkokulda gercek¢i matematik egitimi ile
gerceklestirilen  Ogretimin  Ogrencilerin  basarisina,  gorsel = matematik

okuryazarligina ve problem ¢6zme tutumlarina etkisi. Egitim Bilimleri Dergisi, 19,
1-19.

Dagdelen, S. (2016). ‘Ortaokul Diizeyi Matematik Ogrenim Siirecinde Karsilasilan
Sorunlar Ve Céziim Onerilerinin Ogretmen, Ogrenci Ve Veli Gériislerine Gore
Degerlendirilmesi’, Yiiksek Lisans Tezi, Kirsehir Ahi Evran Universitesi, Kirsehir.

Dagdelen, S. ve Menderes, U. (2017). Matematik 6grenim ve Ogretim siirecinde

karsilasilan sorunlar ve ¢dziim Onerileri. Van Yiiziincii Yil Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 14(1), 483-510.

Dane, A., Kudu, M. ve Balki, N. (2009). Lise 6grencilerinin algilarina gére matematik
basarisini olumsuz yonde etkileyen faktorler. Erzincan Universitesi Fen Bilimleri

88



Enstitiisii Dergisi, 2(1), 17- 35.

Darra, M. (2013). Learning styles as a fundamental improvement factor of learning
quality. International Journal of Economics & Business Administration, 1(4), 137-
160.

De Bello, T. C. (1990). Comparison of eleven major learning styles models: Variables,
appropriate populations, validity of instrumentation, and the research behind
them. Reading, Writing, and Learning Disabilities, 6(3), 203-222.

Dembo, M. H. ve Howard, K. (2007). Advice about the use of learning styles: A major
myth in education. Journal of College Reading and Learning, 37(2), 101-109.

Demir, B. ve Usta, E. (2011). Egitim yazilimlarinda 6n orgiitleyicilerin 6grenme
stillerine gore akademik basariya etkisi. Uluslararast Insan Bilimleri Dergisi, 8(2),

733-749.

Demir, H. (2014). Simif Ogretmenlerinin Beyin Temelli Ogrenmeye Yo6nelik Goriisleri,
Yiiksek Lisans Tezi, Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Elaz1g.

Demir, M. R. (2016). ‘Farkli Oyun Tiirlerine Dayali Matematik Ogretiminin 1. Sinif
Ogrencilerinin Erisi Ve Kalicilik Diizeylerine Etkisi’, Yiiksek Lisans Tezi,
Necmettin Erbakan Universitesi, Konya

Demir, R. (2016). ‘Beyin Temelli Ogrenme Yaklasimina Dayali Lise Din Kiiltiirii Ve
Ahlak Bilgisi Dersi Ogretiminin Akademik Basar1 Ve Kalicihiga Etkisi’, Doktora
Tezi, Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Adana.

Demirdégen, N. ve Kacar, A. (2010). ilkdgretim 6. Smmfta kesir kavraminin
ogretiminde Gerg¢ek¢i Matematik Egitimi yaklagiminin 6grenci basarisina etkisi.
Erzincan Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(1), 56-74.

Deryakulu, D. (2004). Epistemolojik inanglar. Egitimde bireysel farkliliklar, 259-287.

Dinger, M. (2008). ‘Ilkdgretim Okullarinda Miiziklendirilmis Matematik Oyunlariyla
Yapilan Ogretimin Akademik Basar1 Ve Tutuma Etkisi’, Yiiksek Lisans Tezi,
Abant Izzet Baysal Universitesi, Bolu.

Duman, A. (2006). ‘ilkdgretim Ogrencilerinin Matematik Basarisim  Etkileyen
Faktorlerin Ogrenciler Ve Ogretmenler Agisindan Degerlendirilmesi (Eskisehir 1li
Ornegi)’, Yiiksek Lisans Tezi, Osmangazi Universitesi, Eskisehir.

89



Duman, B. (2007). Neden beyin temelli 6grenme? Pegem A Yaymcilik.

Dunn, R. Gianitti M. C., Murray, J. B., Rossi, I. & Quinn, G. P. (1990). Grouping
Students for Instruction: Effects of Learning Style on Achievement and Attitudes.
The Journal of Social Psychology. 130 (4), 485-494.

Dunn, R. ve Griggs, SA (2000). Yiiksekogretimde ogrenme stillerinin kullanimina
yonelik pratik yaklagimlar. Bloomsbury Yayincilik ABD.

Dursun, S. ve Dede, Y. (2004). Ogrencilerin matematikte basarisini etkileyen faktorler
matematik ogretmenlerinin goriisleri bakimindan. Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 24(2), 217-230.

Eksi, H. ve Katilmis, A. (2014). Karakter egitimi el kitabi. Nobel Akademi, Ankara.

Elgi, A.N. (2008). ‘Ogrenme Stillerine Uygun Olarak Segilen Ogrenme Y 6ntemlerinin
Ogrencinin Basarisina, Matematige Yonelik Tutumuna Ve Kaygisina Etkileri’,
Doktora tezi, Dokuz Eyliil Universitesi, Izmir.

Erden, M. ve Altun. S. (2006). Ogrenme stilleri, Istanbul: Morpa Kiiltiir Yayinlari.

Erkus, A. (2009). Bilimsel arastirma sarmali. Ankara: Seckin Yayinlart.

Ernest, P. (2016). Mathematics and values. In Mathematical Cultures: The London
Meetings 2012-2014 (pp. 189-214). Springer International Publishing.

Erol, B. (2013). ‘ilkdgretim Matematik Ogretmenligi 2. Sinif Ogrencilerinin Fizik
Dersine Yonelik Tutumlar ile Ogrenme Stilleri Arasindaki ligki’, Doktora Tezi,
Dokuz Eyliil Universitesi, Izmir.

Ersoy, S. (2003). ‘Ilkogretim 6,7,8. Siif Ogrencilerinin Ingilizce Dersindeki
Basarilarma Goére Ogrenme Stilleri Ve Calisma Aliskanliklarinin Incelenmesi’,
Yiiksek Lisans Tezi, Selcuk Universitesi, Konya.

Ertekin, E. (2005), Ogrenme Ve Ogretme Stilleri Uzerine Bir Calisma, Doktora Tezi,
Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Konya.

Evans, C., Cools, E. & Charlesworth, Z. M. (2010). Learning in higher education—how
cognitive and learning styles matter. Teaching in Higher Education, 15(4), 467-

90



478.

Firat, S. (2011). ‘Bilgisayar Destekli Egitsel Oyunlarla Gergeklestirilen Matematik
Ogretiminin Kavramsal Ogrenmeye Etkisi’, Doktora Tezi, Adiyaman Universitesi,
Adryaman.

Fisher, P. H., Dobbs-Oates, J., Doctoroff, G. L. & Arnold, D. H. (2012). Early math
interest and the development of math skills. Journal of educational psychology,
104(3), 673.

Fitzpatrick, C. (1994). Adolescent mathematical problem solving: The Role
of. Psychology, 184(1), 51-61.

Fraenkel, J. R. ve Wallen, N. E. (1990). How to design and evaluate research in
education. Order Department, McGraw Hill Publishing Co., Princeton Rd.,
Hightstown, NJ 08520.

Geisinger, K. F. (2016). 21st Century Skills: Whataretheyand how do
weassessthem?.Applied Measurement in Education, 29 (4), 245-249.

Gencel Evin, 1. (2006). ‘Ogrenme Stilleri, Deneyimsel Ogrenme Kuramma Dayali
Egitim, Tutum Ve Sosyal Bilgiler Program Hedeflerine Erisi Diizeyi’, Doktora
Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Izmir.

Glesne, C. (2016). Niteliksel arastirmacilar olmak: Giris. Pearson. One Lake Caddesi,
Upper Saddle River, New Jersey 07458.

Goger, A. (2008). Performans goreviyle ilgili sunum c¢alismalariin konusma ve
dinleme becerilerinin gelistirilmesine katkisi. Dil Dergisi, 142, 7-17.

Grasha, F. A. (1972). Observations on relating teaching goals to students response
styles and classroom methods. American Psychologist. 27:144- 147

Guner, N. (2020). Difficulties encountered by high school students in
mathematics. International Journal of Educational Methodology, 6(4), 703-713.

Giilburnu, M. ve Yildinnm, K. (2015). ilkokul ve ortaokul 6grencilerine yonelik
matematik tutum olgegi gelistirilmesi ve uygulanmasi. VI Uluslararasi Tiirkiye
Egitim Arastirmalar: Kongresi, 568-581.

91



Giiltekin, Y. D. M. (2001). Ogretimde planlama ve degerlendirme. Eskisehir: Anadolu
Universitesi Yaynlari

Glinel, M., Atila, M. E. ve Biiyiikkasap, E. (2009). Farkli betimleme modlarinin
Ogrenme amagli yazma aktivitelerinde kullanimlarimin 6. simf yasamimizdaki
elektrik {initesinin 6grenimine etkisi. //kogretim Online, 8(1), 183-198.

Giirbiiz, R. ve Toprak, Z. (2014). Designation, Implementation and Evaluation of
Activities to Ensure Transition from Arithmetic to Algebra. Necatibey Faculty of
Education Electronic Journal of Science & Mathematics Education, 8(1), 178-200.

Girdlti, E., Aslan, M. ve Alci, B. (2019). Ortadgretim 6gretmenlerinin 21. ylizyil
becerileri kullamm yeterlikleri. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi.
35(4), 780-798.

Giiven, B. (2008). ilkdgretim dgrencilerinin 6grenme stilleri, tutumlar1 ve akademik
basarilari arasindaki iligskinin incelenmesi. TSA, 12(1), 36-54.

Giiven, Z. Z. (2007). ‘Ogrenme Stillerine Dayali Etkinliklerin Ogrencilerin Dinleme
Becerisi Erisileri, Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlart Ve Ogrenilenlerin
Kaliciligina Etkisi’, Yiiksek Lisans Tezi, Selcuk Universitesi, Konya.

Harianto, G. P., Rusijono, R., Masitoh, S. ve Setyawan, W. H. (2020). Collaborative-
cooperative learning model to improve theology students’characters: Is it
efective?. Jurnal Cakrawala Pendidikan, 39(2), 409-421.

Hawk, T. F. ve Shah, A. J. (2007). Using learning style instruments to enhance student
learning. Decision Sciences Journal of Innovative Education, 5(1), 1-19.

Hurst, B., Wallace, R. ve Nixon, S. B. (2013). The impact of social interaction on
student learning. Reading Horizons: A Journal of Literacy and Language Arts,
52(4), 375-398.

Hwang, W. Y., Shadiev, R., Tseng, C. W. ve Huang, Y. M. (2015). Exploring effects of
multi-touch tabletop on collaborative fraction learning and the relationship of
learning behavior and interaction with learning achievement. Journal of
Educational Technology & Society, 18(4), 459-473.

International SocietyforTechnology in Education “ISTE”. (2016). About ISTE Erisim
Adresi: https://www.iste.org/standards/iste-standards-for-students. Erisim Tarihi:
16.12.2023.

92


https://www.iste.org/standards/iste-standards-for-students

lowaCore. (2010). K-12 21st Century Skills. Erisim Adresi:
https://iowacore.gov/standards/21st-century-skills/k-1-2-3-4-5-6-7-8-9-10-11-
12/21st-century-skills. Erigsim Tarihi: 17.12.2023.

Isitan, H. ve Dogan, M. (2018). Gerg¢ekei matematik egitiminin tam sayilar konusundaki
basar1 ve kaliciliga etkisi. Medeniyet Egitim Arastirmalart Dergisi, 1(1), 1-9.

Iflazoglu, A. U. (2000). Kiime destekli bireysellestirme tekniginin temel egitim besinci
siif 0grencilerinin matematik basaris1 ve matematige iliskin tutumlar {izerindeki
etkisi. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 6(6), 159-172,

Inan, C. ve Erkus, S. (2017). The Effect of Mathematical Worksheets Based on Multiple
Intelligences Theory on the Academic Achievement of the Students in the 4th
Grade Primary School. Universal Journal of Educational Research, 5(8), 1372-
1377.

Inci, N (2014). ‘Beyin Temelli Ogrenme Tasarimlarinin Ogrencilerin Akademik Basari,
Tutum ve Ogrenmelerinin Kaliciligi Uzerine Etkisi’, Doktora Tezi, Firat
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Elaz1g.

Inel, D., (2009), ‘Fen ve Teknoloji Dersinde Problem Temelli Ogrenme Yontemi
Kullanimmin  Ogrencilerin  Kavramlar1  Yapilandirma Diizeyleri, Akademik
Basarilar1 ve Sorgulayici Ogrenme Becerileri Algilart Uzerindeki Etkileri’, Yiiksek
Lisans Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi, Izmir.

Johnson, D. W. ve Johnson, R. T. (1990). Using cooperative learning in
math. Cooperative learning in mathematics: A handbook for teachers, 103-125.

Johnson, J. D. ve L. Illinois (2006). Differentiating content area curriculum to address
individual learning styles. Illinois Reading Council Journal. 34 (1), s. 26-34

Jones, C., Reichard, C. ve Mokhtari, K. (2003). Are students’ learning styles dicipline
specific? Community College Journal Of Research And Practice, 27(5), 363-375.

Kagitcibasi, C. (2010). Giiniimiizde insan ve insanlar (12. bs.). Istanbul: Evrim.

Kalayci, S. (2010). SPSS uygulamalr ¢ok degiskenli istatistik teknikleri (Vol. 5, p. 359).
Ankara: Asil Yaymn Dagitim.

93


https://iowacore.gov/standards/21st-century-skills/k-1-2-3-4-5-6-7-8-9-10-11-12/21st-century-skills
https://iowacore.gov/standards/21st-century-skills/k-1-2-3-4-5-6-7-8-9-10-11-12/21st-century-skills

Kaleli Yilmaz, G., Koparan, T. ve Hanci, A. (2016). 8. Smif 6grencilerinin 6grenme
stilleri ve TIMSS matematik basarilar1 arasindaki iliskinin belirlenmesi. Bayburt
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11(1), 35-58.

Kan, A. (2008). Olgme Araci Gelistirme, Satilmis Tekindal (Ed.), Egitimde Ol¢me ve
Degerlendirme (S.245- 284), (1. Baski1), Ankara: Pegem A Yayincilik.

Kang, M., Kim, M., Kim, B. ve You, H. (2012). Developing an instrument to measure
21st century skills for elementary students. The Korean Journal of Eductional
Methodolocy Studies, 25(2).

Kara, A. ve Ozkan, S. (2016). Ortaokul 5. Siif matematik 6gretiminde Karsilasilan
sorunlar. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi (elektronik), 15(57), 319-331.

Karaduman, G. B. ve Cihan, H. (2018). The effect of multiple intelligence theory on
students' academic success in the subject of geometric shapes in elementary
school. International Journal of Higher Education, 7(2), 227-233.

Karakis, O. (2006). ‘Baz1 Yiiksekdgrenim Kurumlarinda Farkli Ogrenme Stillerine
Sahip Olan Ogrencilerin Genel Ogrenme Stratejilerini Kullanma Diizeyleri’,
Yiiksek Lisans Tezi, Abant Izzet Baysal Universitesi, Bolu.

Karakus, M. (2015). ‘Ortaokul Sekizinci Simif Ogrencilerinin Fen Bilimlerine Y&nelik
21. Yiizyil Beceri Diizeylerinin Olgiilmesi’, Yiiksek Lisans Tezi, Eskisehir Osman
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

Karasar, N. (2007). Bilimsel arastirma yontemi.: kavramlar, ilkeler, teknikler. Ankara:
Nobel Yaymcilik.

Karasar, N. (2016). Bilimsel arastirma yontemi (30. basim).Ankara: Nobel Yayicilik.

Kilig, A. Z. (2010). ‘Ilkdgretim 1. Simmf Matematik Dersindeki Islem Becerilerinin
Kazandirilmasida Oyunla Ogretimin Basariya Etkisi’, Yiiksek Lisans Tezi, Celal
Bayar Universitesi, Manisa.

Kilig, A. ve Sahin, S. (2016). Ogrenci merkezli anlayisa gore diizenlenen Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi dersinin 6grenci basarilarina ve tutumlarina etkisi. Egitimde
Kuram ve Uygulama, 12(1), 41-62.

Kilig, E. (2002). ‘Web Temelli Ogrenmede Baskin Ogrenme Stilinin Ogrenme
Etkinlikleri Tercihi Ve Akademik Basariya Etkisi’, Yiiksek Lisans tezi, Ankara
Universitesi, Ankara.

94



Kibaroglu, Y. ve Unlii, M. (2015). Cografya derslerinde beyin temelli 6grenme
yonteminin 6grenci tutumlarina etkisi. Marmara Cografya Dergisi, 32, 61-73.

Kim, H. ve Ke, F. (2017). OpenSim destekli sanal ortamda oyun tabanli 6grenmenin
matematiksel performansa etkileri. Etkilesimli Ogrenme Ortamlari, 25 (4), 543-
557.

Kirschner, P.A. ve van Merrienboer, JJ (2013). Ogrenciler gergekten en iyisini biliyor
mu? Egitimde sehir efsaneleri. Egitim psikologu, 48 (3), 169-183.

Koca, S (2011). ‘ilkdgretim 8. Smif Ogrencilerinin Matematik Basari, Tutum Ve
Kaygilarinin Ogrenme Stillerine Gore Farklihiginin Incelenmesi’, Yiiksek Lisans
tezi, Kocatepe Universitesi, Afyon.

Kocaoglu, A. (2015). ‘Beyin Temelli Ogrenmeye Dayali Ag Giinliigii Sitesinin Ogretim
Siirecindeki Etkilerinin Incelenmesi’, Yiiksek Lisans Tezi, Karadeniz Teknik
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Trabzon.

Kog, B. (2015). “Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Matematik Dersindeki Erisiye,
Kalichiga Ve Sosyal Beceriye Etkisi’, Yiiksek Lisans Tezi, Adnan Menderes
Universitesi, Aydin.

Kolb, D. A. (2014). Experiential learning: Experience as the source of learning and
development. FT press.

Kurnaz, A. (2007). ‘Ilkdgretim Besinci Smif Sosyal Bilgiler Dersinde Beceri Ve Igerik
Temelli Elestirel Diisiinme Ogretiminin Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerileri,
Erisi Ve Tutumlarina Etkisi’, Doktora Tezi, Sel¢uk Universitesi, Konya.

Kurt, E.S. (2015). ‘Gergek¢i Matematik Egitiminin Uzunluk Olgme Konusunda Basari
Ve Kaliciliga Etkisi’, Yiiksek Lisans Tezi, Ondokuz Mayis Universitesi, Samsun.

Logoglu, P. K. (2016). ‘Polya’nin Problem C6zme Yontemine Dayali Etkinliklerle
Matematik Ogretiminin Ilkokul 4.Smif Ogrencilerinin Matematik Problemi Czme
Basarilarma Etkisi’, Yiiksek Lisans Tezi, Mersin Universitesi, Mersin.

Lowery, L. (1998). Yeni Bilim Miifredatlar1 Beyin Arastirmalarii  Nasil
Yansitiyor? Egitimde Liderlik, 56 (3), 26-30.

95



Makas, F. S. (2017). ‘Yaratici1 Drama Yonteminin Dordiincti Sinif Matematik Dersinde
Basari, Tutum Ve Ogrenmenin Kalicihigma Etkisi’, Yiiksek Lisans Tezi, Uludag
Universitesi, Bursa.

Mason, L. (2003). High school students beliefs about maths, mathematical problem
solving and their achievement in maths: A cross sectional study. Educational
Psyhology, 23(1),73-85.

McCarthy, B. (1982). CBAM ve 4MAT araciligiyla personel gelisiminin
iyilestirilmesi. Egitimde Liderlik, 40 (1), 20-25.

McCarthy, B. (1985). What 4MAT training teaches wus about staff
development. Educational Leadership, 42(7), 61-68.

McCarthy, B. (1990). “Using the 4MAT system to bring learning styles to schools”.
Educational Leadership. 48(2), (31-37).

McCarthy, B. (1997). “A Tale of Four Learners: 4MAT’s Learning Styles. Educational
Leadreship. 54(6), (46-51).

MEB. (2012). Talim Terbiye Kurulu Baskanligi, Ortaokul Matematik Dersi Ogretim
Programi1. Ankara.

MEB. (2019). Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi-PISA. Erisim Adresi:
http://pisa.meb.gov.tr Erisim Tarihi: 10.10.2023.

MEB. (2018). IIkdgretim matematik dersi 1-5 siniflar 8gretim programi. Ankara: Milli
Egitim Bakanlig.

Meral, E. ve Simsek, U. (2014). Sosyal Bilgiler dersinde isbirlikli 6grenme
yontemlerinin 6.smif 6grencilerinin akademik basarilarina etkisi. Bilgisayar ve
Egitim Arastirmalari Dergisi, 2(4), 134-151.

Mercier, E.M. ve Higgins, S.E. (2013). Coklu dokunma teknolojisiyle isbirlik¢i
ogrenme: Uyarlanabilir uzmanligin gelistirilmesi. Ogrenme ve Ogretim, 25, 13-23.

Mete, G. (2021). Ortaokul Ogrencilerine Yonelik 21. Yiizy1ll Becerileri Olgeginin
gelistirilmesi: Gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi. Sosyal Bilimler Dergisi, 8 (51),
196-208.

96


http://pisa.meb.gov.tr/

Mutlu, M. (2003). Ogrenme stillerine dayali fen bilgisi 6gretimi. Yiiziincii Yil
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2(2), 1-24.

Narli, S. ve Bager, N. (2008). Kiime bagint1 ve fonksiyon konularinda bir basar1 testi
gelistirme ve bu test ile iiniversite matematik bolimii 1. Smif 6grencilerinin bu
konudaki hazirbulunusluklarini belirtme iizerine nicel bir arastirma. Dokuz Eyliil
Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24, 147-158.

Odabasi, B. (2010). Beyin temelli 6grenme yaklasiminin ogrenci basarisi iizerine etkisi (
Doktora Tezi). Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitiisii, Gaziantep.

OECD (2004). Learning For Tomorrow’s World. First Result From PISA 2003,
Programme For International Student Assessment, Erisim  Adresi:
http://www.pisa.oecd.org/dataoecd/1/60/34002216.pdf Erisim Tarihi: 27.09.2023

Okgabol, R. (2005). Tirkiye egitim sistemi: tarihsel geligim, sistemin betimlenmesi,
¢oziimlenmesi ve yeniden yapilanmasi. Ankara: Utopya Yayinevi

Olkun, S.ve Toluk-Ugar, Z. (2006). [lkégretimde matematik Ogretimine ¢agdas
yaklagimlar: yeni ilkogretim programlari ve ogretmen yeterlilikleri is1ginda.
Istanbul: Ekinoks Egitim Danigmanlik.

Oral, B. (2017). Ogrenme ogretme kuram ve yaklasimlari. Ankara: Pegem Yaymevi

Orhan-Goksiin, D. ve Kurt, A. A. (2017). Ogretmen adaylarinin 21. yy. &grenen

becerileri kullanimlar1 ve 21. yy. 6greten becerileri kullanimlar1 arasindaki iligki.
Egitim ve Bilim, 42(190), 107-130.

Okmen, B. (2020). ‘Basamaklandirilmis Ters Yiiz Ogrenme Modeli Ogretim Siirecinin
Gelistirilmesi’, Yiiksek Lisans Tezi, Diizce Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Dizce.

Onder, A. (2016). Yasayarak 6grenme icin egitici drama. Ankara: Nobel Akademik
Yayincilik.

Oniir, Z. ve Kozikoglu, 1. (2019). Ortaokul égrencilerinin 21. yiizyil 6grenme becerileri.
Trakya Egitim Dergisi, 9(3), 627-648.

Ozakpinar, Y. (2000). Psikolojinin kavramsal yapisi. Otiiken.

97


http://www.pisa.oecd.org/dataoecd/1/60/34002216.pdf

Ozden, M. ve Giiltekin, M. (2008). The effect of brain based learning on academic
archiement and cognitive performance. International Psychology, 2(2). 198.

Ozden, Y. (2003).0grenme ve oOgretme(Gelistirilmis 6. Baski), Ankara: Pegem A
Yayncilik.

Ozdogan, E. (2008). ‘Isbirlikli Ogrenme Yonteminin ilkdgretim 4. Simf Matematik
Ogretiminde Ogrenci Tutum Ve Basarisina Etkisi: Bilgisayar Destekli Isbirlikli
Ogrenme Ve Kiime Destekli Bireysellestirme Teknigi’, Yiiksek Lisans Tezi, Ege
Universitesi, Izmir.

Ozgen, K. ve Alkan, H. (2014). Yapilandirmaci dgrenme yaklasimi kapsaminda,
Ogrencilerin 6grenme stillerine uygun 6grenme etkinliklerinin akademik basar1 ve
tutuma etkileri: Fonksiyon ve tiirev kavrami Orneklemesi. Tiirk Bilgisayar ve
Matematik Egitim Dergisi, 5(1), 1-38.

Ozgen, K., Ay, M., Ozsoy, G. ve Alpay, F. (2017). Ortaokul 6grencilerinin 6grenme
stilleri ve matematiksel problem ¢6zmeye yonelik tutumlarinin incelenmesi.
Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi(41), 215-244.

Ozcelik, D. A. (1989). Test hazirlama kilavuzu. OSYM Egitim Yayinlari, Ankara.

Ozkan, B. (2015). ‘60-72 Aylik Cocuklar I¢in Bilimsel Siirec Becerileri Olgeginin
Gelistirilmesi Ve Beyin Temelli Ogrenmeye Dayanan Fen Programinin Bilimsel
Siireg Becerilerine Etkisi’, Doktora Tezi, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Istanbul.

Ozsar1, T. (2009). ‘ilkdgretim 4.Sif Ogrencileri Isbirlikli Ogrenmenin Matematik
Basaris1 Uzerine Etkisi: Probleme Dayali Ogrenme (PDO) Ve Ogrenci Takimlari-
Basar1 Boliimleri (OTBB)’, Yiiksek Lisans Tezi, Ege Universitesi, Izmir.

Ozsoy, G. (2005). Problem ¢dzme becerisi ile matematik basaris1 arasindaki iliski. Gazi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25(3), 179-190

Palas Aktas, I. ve Mirzeoglu, D. E. (2008). Ilkogretim II. Kademe 0grencilerinin
ogrenme stillerinin demografik Ozellikleriyle iliskisi. Abant Izzet Baysal
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(1), 173-188.

Partnershipfor 21st Century Skills-P21. (2009). Framework for 21st centurylearning.
Erigim adresi:  http://www.p21.org/our-work/p21-framework. Erisim Tarihi:
15.12.2023.

98


http://www.p21.org/our-work/p21-framework

Pashler, H., McDaniel, M., Rohrer, D. & Bjork, R. (2008). Learning styles: Concepts
and evidence. Psychological science in the public interest, 9(3), 105-1109.

Peacock, M. (2001). Eslesme mi yoksa uyumsuzluk mu? EFL'de 6grenme stilleri ve
ogretme stilleri. Uluslararast uygulamal dilbilim dergisi, 11 (1), 1-20.

Peker, M. (2003). ‘Ogrenme Stilleri Ve 4 Mat Yoénteminin Ogrencilerin Matematik
Tutum ve Basarilarma Etkisi’, Doktora Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Ankara.

Peker, M. (2005). “ilkdgretim Matematik Ogretmenligini Kazanan Ogrencilerin
Ogrenme Stilleri ve Matematik Basaris1 arasindaki Iligki”, Eurasian Journal of
Educational Research, 21, 200-210.

Peker, M., Mirasyedioglu, S. ve Yal, H. 1. (2003). Ogrenme stillerine dayali
ogretimde 4 mat 6gretim modeli. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
1(13), 1-14.

Pilli, O. (2008). ‘Bilgisayar Destekli Ogretimin 4.Simf Matematik Dersindeki Basari,
Tutum Ve Kalicilign Etkisi’, Doktora Tezi, Orta Dogu Teknik Universitesi,
Ankara.

Pillay, H. (1998). An investigation of the effect of individual cognitive preferences on
learning through computer-based instruction. Educational Psychology, 18(2), 171.

Poyraz, C., Cagirgan Giilten, D. ve Soytiirk, 1. (2012). Ogrenme stillerinin ilkogretim 7.
siif Ogrencilerinin matematik basarisi tizerine etkisi. Hasan Ali Yiicel Egitim
Fakiiltesi Dergisi(17), 1-11.

Rooney, M. (1991). The effects of brain hemisphere dominance on mathematical
achievement in calculus I at the college level. University of Arkansas.

Sadik, S. (2013). ‘Beyin Temelli Ogrenme Kuramimna Dayali Matematik Egitiminin
Tutum Uzerine Etkisi’, Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Savas, E., Ta§, S. ve Duru, A. (2010). Matematikte O0grenci basarisini etkileyen
faktorler. Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11 (1), 113- 132

99



Schoenfeld, A. H. (1988). When good teaching leads to bad results: The disasters of
“well-taught” mathematics courses. Educational psychologist, 23(2), 145-166.

Senemoglu, N. (2005). Gelisim, 6grenme ve dgretme: Kuramdan uygulamaya. Ankara:
An1 Yayincilik.

Sezgin, M. (2007). ‘Ogrencilerin Matematik Basarisina Etki Eden Faktorler (10.Sinif
Omegi)’, Yiiksek Lisans Tezi, Beykent Universitesi, Istanbul.

Shih, C. ve Gamon, J. (1999). Student learning styles, motivation, learning strategies,
and achievement in web-based courses. Journal of Computer Enhanced
learning, 99(3), 34-45.

Shin, H. I. ve Lee, S. H. (2008). Analysis of new millennium learner’s behavior. Seoul:
Keris.

Shoval, E. (2011). Using mindful movement in cooperative learning while learning
about angles. Instructional Science, 39(4), 453-466.

Singha, K. G., Goswami, M. ve Bharali, R. K. (2012). Study of various problems faced
by the students and teachers in learning & teaching mathematics and their
suggestive measures. International Journal of Advanced Research in Management
and Social Sciences, 1(2), 195-201.

Smith, D. K. ve Holliday, P. J. (1986). Learning Style and Academic Achievement in
Fourth, Fifth and Sixth Grade Students.

Solmaz, G. (2010). ‘Isbirlikli Ogrenme Yoluyla Kavramsal Anlamaya Yonelik
Ogretimin ~ Ogrencilerin  Cevre Kavramlarim1  Anlamalarina Ve  Cevre
Farkindaliklarma Etkisi: 7. Sinif insan Ve Cevre Unitesi Ornegi’, Doktora Tezi,
Dokuz Eyliil Universitesi, Izmir.

Sénmez, V. (2007). Program gelistirmede ogretmen el kitab1 (13. baski). Ankara: Ani
Yayincilik

Siimen, O. O. (2013). ‘Geogebra Yazilimi ile Simetri Konusunun Ogretiminin
Matematik Basaris1 Ve Kaygisina Etkisi’, Yiiksek Lisans Tezi, Ondokuz Mayis
Universitesi, Samsun.

Siinbiil, A. M. (2011). Ogretim ilke ve yontemleri. Konya: Egitim Yaymevi.

100



Sahin, S., Okmen, B. ve Kilig, A. (2023). The Effectiveness of the Brain-Based
Learning Style Cycle. Excellence in Education Journal, 12(1), 82-122.

Simsek, E. ve Yiicekaya, G. (2014). Dinamik geometri yazilimi ile 6gretimin ilkdgretim
6. smif Ogrencilerinin uzamsal yeteneklerine etkisi. 4hi Evran Universitesi
Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 15(1), 65-80.

Simsek, O. (2007). ‘Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi’nin Gelistirilmesi Ve 9-11 Yas
Cocuklarinin  Ogrenme  Stillerinin Incelenmesi’, Doktora Tezi, Marmara
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Tabachnick, B. G. ve Fidell, L. S. (2013). Using multivariate statistics. Boston,
Pearson.

Talsik, E. (2013). ‘Ilkokul Tiirkce, Matematik Ve Hayat Bilgisi Derslerinde Ogretim
Materyali Olarak Sarkilarm Kullaniminm Ogrencilerin  Basar1 Ve Tutum
Gelisimleri Uzerindeki Etkisi’, Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi, Ankara.

Tan, S. (2006). Ogretimi planlama ve degerlendirme. (10. Bask1). Ankara: Pegam A.

Tarim, K. ve Akdeniz, F. (2008). TAI ve STAD yontemleri kullanilarak isbirlikli
ogrenmenin Tirk ilkogretim 6grencilerinin matematik basarilarina ve matematige
yonelik tutumlarina etkisi. Matematikte Egitim Calismalari, 67, 77-91.

Tasdemir, C. (2008). ilkdgretim 6, 7 ve 8. Sif dgrencilerinin matematik dersine
y6nelik tutumlarinin bazi degiskenlere gore belirlenmesi: Bitlis ili 6rnegi, Atatiirk
Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, (17), 185-201.

Tekin, H. (2000). Egitimde dl¢gme ve degerlendirme. Ankara: Yargi Yayilari.

Temel, A. (2002) Ogrenme stilinizi belirleyin. Egitim ve Bilim Dergisi, 48, 6-9.

Temizoz, Y. ve Koca, S. A. O. (2010). Matematik 6gretmenlerinin kullandiklar1 8gretim
yontemleri ve bulus yoluyla 6grenme yaklasimi konusundaki goriisleri. Egitim ve
Bilim, 33(149), 89-103.

Temur, O., D. (2001). ‘Coklu Zeka Kuramima Gore Hazirlana Ogretim Etkinliklerinin
4. Smif Ogrencilerinin Matematik Erisisine Ve Ogrenilen Bilgilerin Kaliciligina
Etkisi’, Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi, Ankara.

101



The Organisation for Economic Cooperation and Development “OECD”, (2018).
Thefuture  of  educationandskills:  Education  2030.  Erisim  Adresi:
https://www.oecd.org/education/2030/E2030%20Position%20Paper%20.  Erisim
Tarihi: 16.12.2023.

Topan, B. (2013). ‘Matematik Ogretiminde Ogrenci Merkezli Yéntemlerin Akademik
Basar1 Ve Derse Yénelik Tutum Uzerindeki Etkililigi: Bir Meta-Analiz Calismast’,
Yiiksek Lisans tezi, Kocaeli Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Kocaeli.

Toptas, V. (2008). Geometri alt 6grenme alanlarinin 6gretiminde kullanilan 6gretim
materyalleri ile 6gretme-6grenme siirecinin bir birinci sinifta incelenmesi. Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 41(1), 299-323.

Turgut, M.F. (1992). Egitimde 6l¢me ve degerlendirme. Ankara: Saydam Matbaacilik.

Tiifekci, E. (2019). ‘Ogretmenlerin Ortaokul" Matematik Ogretiminde Karsilastiklari
Sorunlar’, Yiiksek lisans tezi, Adiyaman Universitesi, Adiyaman.

Ugur, U. E. ve Sungur, S. (2021). Ortaokul égrencilerinin fen bilimleri dersindeki 21.
yizyll becerilerine iliskin algilari:  Cok boyutlu bir yaklasim. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 36(1), 186-200.

Umay, A. (2002). Oteki matematik. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
23(1), 275-281.

Usta, A. (2006). ‘ilkdgretim Fen Bilgisi Derslerinde Ogrenme Stillerine Dayali Ogretim
Etkinliklerinin Ogrenci Erisi Ve Tutumlara Etkisi’, Yiksek Lisans Tezi, Selcuk
Universitesi, Konya.

Uyangér, S. M. ve Dikkartin, F. T. (2009). 4Mat Ogretim modelinin Sgrencilerin
erisileri ve 6grenme stillerine etkisi. Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve
Matematik Egitimi Dergisi, 3(2), 178-194.

Uyar, M. Y. ve Doganay, A. (2018). Ogrenci merkezli strateji, yontem ve tekniklerin
akademik basariya etkisi: Bir meta-analiz ¢alismasi. Mersin Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 14(1), 186—2009.

Unal, Z. A. (2008). ‘Gergekci Matematik Egitiminin ilkdgretim 7. Siif Ogrencilerinin
Basarilarina Ve Matematige Karst Tutumlarina FEtkisi’, Yiiksek Lisans Tezi,
Atatiirk Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.

102


https://www.oecd.org/education/2030/E2030%20Position%20Paper

Unlii, E. (2007). Ikogretim okullarindaki 3., 4. ve 5. Sinif 6grencilerinin matematik
dersine yonelik tutum ve ilgilerinin belirlenmesi. Dumlupinar Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi(19), 129-148.

Van der Ven, F., Segers, E., Takashima, A. ve Verhoeven, L. (2017). Tablet oyunu
miidahalesinin birinci siuf dgrencilerinin basit toplama ve ¢ikarma akiciligina
etkisi. Insan Davramsinda Bilgisayarlar, 72, 200-207.

Van Klaveren, C. ve De Witte, K. (2015). Matematik ve okuma performansini
gelistirmek i¢in futbol. Egitim Ekonomisi, 23 (5), 577-595.

Varis, F. (1988). Egitimde program gelistirme teori ve teknikler. Ankara: Ankara
Universitesi Basimevi.

Veznedaroglu, L. ve Oytun O (2005). Ogrenme stilleri: Tanimlamalar, modeller ve
islevleri, Ilkégretim-Online, 4(2), 2005, 1-16.

Vita, G. D. (2001). Learning styles, culture and inclusive instruction in the multicultural
classroom: A business and management perspective. Innovations in education and
teaching international, 38(2), 165-174.

Voogt, J. ve Roblin, N. P. (2012). A comparative analysis of international frameworks
for 21st century competences: Implications for national curriculum
policies. Journal of curriculum studies, 44(3), 299-321.

Wilson, ML (2012). Ogrenme stilleri, 6gretim stratejileri ve eslestirme sorunu: Bir
literatiir taramasi. Uluslararasi Egitim Dergisi, 4 (3), 67.

Yagci, E. (1998). Demokrasi ve egitim. Egitim ve Bilim, 22(107), 15-22.

Yalginkaya, Y. ve Ozkan, H. H. (2012). 2000-2011 yillar1 arasinda egitim fakiilteleri
dergilerinde yayimlanan matematik Ogretimi alternatif yontemleri ile ilgili
makalelerin icerik analizi. Siileyman Demirel Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, 16, 31-45.

Yang, K. H., Chu, H. C. & Chiang, L. Y. (2018). Effects of a progressive prompting-
based educational game on second graders' mathematics learning performance and
behavioral patterns. Journal of Educational Technology & Society, 21(2), 322-334.

103



Yayla 0. ve Banglr Alpan, G. (2019). Ogrencilerin Matematikte Zorlanma Nedenlerine

Iliskin Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri. Egitim ve Toplum Arastirmalar: Dergisi,
6(2), 401-425.

Yazgan, Y., ve Altun, M. (2010). Dort ve besinci smif oOgrencilerinin kesir

kavrayislarinin matematiksel basarilarma gore incelenmesi. Uludag Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 23(1), 81-98.

Yazici, E. ve Sulak, H. (2008). Ogrenme stilleri ile ilkégretim besinci sinif matematik
dersindeki basar1 arasindaki iliski. Selcuk Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 25, 217-236.

Yenilmez, K. ve Cakir, A. (2005). Ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin matematik
ogrenme stilleri. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi(44), 569-585.

Yenilmez, K. ve Ozbey, N. (2006). Ozel okul ve devlet okulu 6grencilerinin matematik

kaygi diizeyleri iizerine bir arastirma. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 19(2), 431-448.

Yildirim, C. (1999). Egitimde 6l¢me ve degerlendirme. Ankara: OSYM Yayinlari

Yildiz-Ikikardes, N. ve Sentiirk, F. (2011). Ogrenme ve 6gretme stillerinin 7. simf
ogrencilerinin matematik basaris1 lizerine etkisi. Necatibey Egitim Fakiiltesi
Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi, 5(1), 250- 276.

Yilmaz, E. (2011). ‘Benlik Saygisi, Kontrol Odag1 Ve Ogrenme Stillerinin Akademik
Basariya Etkisi’, Yiiksek Lisans Tezi, Kara Harp Okulu, Savunma Bilimleri
Enstitiisti, Ankara.

Yilmaz, M. (2006). Tlkoégretim Altinci Sinif Ogrencilerinin Matematik Dersine Iliskin
Tutumlarinin Baz1 Degiskenlere Gore Incelenmesi. Milli Egitim, 35(172), 240-249.

Yi, B.J. & Eu, L. K. (2016). Effect of using logo on pupils’ learning in twodimensional
shapes. Malaysian Online Journal of Educational Technology, 4(3), 27-36.

Yigit, O. ve Ipek, J. (2015). Ilkokul 4. simf kesir &gretiminde bilgisayar destekli
ogretimin 6grencilerin basar diizeyine etkisi. Ege Egitim Dergisi, 16(1), 56—80.

Yumusak, E. Y. (2014). ‘Oyun Destekli Matematik Ogretiminin 4.Sif Kesirler
Konusundaki Erisi Ve Kaliciliga Etkisi’, Yiiksek Lisans Tezi, Gaziosmanpasa
Universitesi, Tokat.

104



7.

EKLER

Ek 1. Matematik Dersi Akademik Basari Testi Belirtke Tablosu

OGRENME | KAZANIM BECERI DEGER | M
ALANI A
D
D
E
N
O
Dogal Dogal sayilarda ortak | Problem ¢6zme, aragtirma, karar verme ve | Tutumlu | 1
Sayilarla garpan parantezine alma | girisimcilik, akil yiriitme, tahmin stratejileri, | luk
Islemler ve dagilma  Ozelligini | matematiksel model kurabilme
uygulamaya yonelik
islemler yapar.
Dogal sayilarla dort islem | Problem ¢6zme, arastirma, karar verme ve | Yardims | 2
yapmayi gerektiren | girisimcilik, akil yiiriitme, tahmin stratejileri, | everlik,
problemleri  ¢Ozer  ve | matematiksel model kurabilme paylast
kurar. Islemler yapilirken mc1
islem Ozellikleri kullanilir. olma,
dayanis
ma
Carpanlar ve | Dogal sayilarin | Iletisim, problem ¢dzme, arastirma, karar verme | Isbirligi | 3
Katlar carpanlarim1 ve katlarim | ve girisimcilik, akil yiirtitme, tahmin stratejileri, | yapma
belirler. iliskilendirme, matematiksel model kurabilme
2, 3,4,5, 6,9 ve 10’a | Problem ¢6zme, arastirma, karar verme ve | Yardims | 4
kalansiz boliinebilme | girisimcilik, akil yliritme, tahmin stratejileri, | everlik,
kurallarm1  agiklar  ve | iligkilendirme, matematiksel model kurabilme iyilik
kullanir.
Asal sayilar ozellikleriyle | Iletisim, problem ¢dzme, arastirma, karar verme | Iletisim, | 5
belirler. ve girisimcilik, akil yliriitme, tahmin stratejileri, | isbirligi
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iligkilendirme

Dogal  sayilarin  asal | Iletisim, problem ¢dzme, arastirma, karar verme | Sorumlu
carpanlarini belirler. ve girisimcilik, akil yiiriitme, tahmin stratejileri, | luk
iliskilendirme, matematiksel model kurabilme sahibi
olma,
isbirligi
yapma
Iki dogal saymin ortak | problem ¢ozme, arastirma, karar verme ve | Arkadas
bolenleri ile ortak katlarini | girisimeilik, akil yiiriitme, tahmin stratejileri, | hik
belirler, ilgili problemleri | iliskilendirme, matematiksel model kurabilme
cozer.
Kiimeler Kiimeler ile ilgili temel | Iletisim, problem ¢dzme, arastirma, karar verme | Misafirp
kavramlari anlar. ve girisimcilik, akil yiiriitme, tahmin stratejileri, | erverlik
problem ¢ozme, iligkilendirme, matematiksel
model kurabilme.
Tam Sayilar | Tam sayilar1 tanir ve say1 | Problem ¢dzme, arastirma, karar verme ve | Isbirligi
dogrusunda gosterir. girigimeilik, akil yiiriitme, tahmin stratejileri, | yapma
problem ¢6zme, iligkilendirme, matematiksel
model kurabilme
Tam sayilar1 Karsilastirir | Problem ¢dzme, arastirma, karar verme ve | Isbirligi
ve siralar. girigimcilik, akil yiiriitme, tahmin stratejileri, | yapma
problem ¢6zme, iliskilendirme, matematiksel
model kurabilme
Bir tam saymin mutlak | Problem ¢6zme, arastirma, karar verme ve | Arkadas
degerini belirler ve | girisimcilik, akil yiiritme, tahmin stratejileri, | lik
anlamlandirir. problem ¢6zme, iligkilendirme, matematiksel
model kurabilme
Kesirlerle Kesirleri kargilagtirir, | Problem ¢6zme, arastirma, karar verme ve | Sorumlu
Islemler siralar ve say1 dogrusunda | girisimcilik, akil yiiriitme, tahmin stratejileri, | luk
gosterir. iligkilendirme, matematiksel model kurabilme sahibi
olma
Kesirlerle toplama ve | Problem ¢6zme, arastirma, karar verme ve | Arkadas
¢ikarma islemlerini yapar | girisimcilik, akil yiiriitme, tahmin stratejileri, | lik,
iligkilendirme, matematiksel model kurabilme paylasi
mcl
olma,
yardims
everlik,
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iyilik

Bir dogal sayr ile bir | Problem ¢6zme, arastirma, karar verme ve | Sevgi,
kesrin ¢arpma islemini | girisimcilik, akil yiiriitme, tahmin stratejileri, | iyilik
yapar ve anlamlandirir. iliskilendirme, matematiksel model kurabilme
iki kesrin carpma islemini | Problem ¢6zme, arastirma, karar verme ve | Merham
yapar ve anlamlandirir. girisimcilik, akil yiiriitme, tahmin stratejileri, | et,
iliskilendirme, matematiksel model kurabilme duyarlilt
k, sevgi,
iyilik
Bir dogal sayiy1 bir kesre | Problem ¢dzme, arastirma, karar verme ve | Isbirligi
ve bir kesri bir dogal | girisimcilik, akil yiiriitme, tahmin stratejileri, | yapma,
saytya boler, bu islemi | iliskilendirme, matematiksel model kurabilme Ozdeneti
anlamlandirir. m
Iki kesrin bolme islemini | Problem ¢6zme, arastirma, karar verme ve | Yardims
yapar ve anlamlandirir girisimcilik, akil yiriitme, tahmin stratejileri, | everlik,
iliskilendirme, matematiksel model kurabilme iyilik,
sorumlul
uk
bilinci
Kesirlerle yapilan | Problem ¢ozme, arastirma, karar verme ve | Ozdenet
islemlerin sonucunu | girisimcilik, akil yiriitme, tahmin stratejileri, | im,
tahmin eder. iliskilendirme, matematiksel model kurabilme sorumiul
uk
sahibi
olma
Kesirlerle islem yapmay1 | Problem ¢6zme, arastirma, karar verme ve | Duyarlil
gerektiren problemleri | girisimcilik, akil yiritme, tahmin stratejileri, | 1k,
¢oOzer. iliskilendirme, matematiksel model kurabilme iyilik,
yardims
everlik,
paylast
mcl
olma
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Ek 2. Matematik Akademik Basar: Testi

1. Eyliil babasinin her giin verdigi har¢ligin bir kismin1 kumbarasina atiyor. Bir
haftanin sonunda Eyliil’iin kumbarasinda 14 tane 10 lira, 14 tane 20 lira vardir.
Buna gore asagidaki islemlerden hangisi ile Eylil’iin kumbarasindaki lira
cinsinden toplam para miktar1 bulunabilir?
A) 14 - (10 + 20) B) (14 +14) - 20
C)(14+14)-10 D)14-14-20
2. Bir kirtasiyede defter 29 TL, kalemtiras 12 TL, cetvel 13 TL’dir. Arzu 6gretmen
ihtiyac1 olan 6grencilerine vermek icin bu kirtasiyeden 25 defter, 30 kalemtiras
ve kalan1 da cetvel olmak {izere toplam 70 kirtasiye iirlinii aliyor. Buna gore
Arzu 0gretmen aldig {iriinler icin ka¢g TL 6deme yapar?
A) 725 B) 1100
C) 195 D) 1280
3. 6/ E smifindaki 6grenciler ikili gruplanarak kenar uzunluklar1 dogal say1 olan

dikdortgen seklinde bir poster hazirlayacaktir. Asli ve Sule’nin birlikte
hazirlamis olduklari dikddrtgen posterin alami 12 cm®dir. Buna gore
asagidakilerden hangisi olusturulan dikdortgen seklindeki posterin cevresi
olamaz?

A)14 B)16 C)20 D)26

4.

A)

Yardimsever bir is adami ortaokul Ogrencileri ile iicretsiz Karadeniz turu
yapmay1 planlamistir. Geziye rakamlari birbirinden farkli 3'e kalansiz
boliinebilen ii¢ basamakli en kiiclik say1 ile rakamlar1 birbirinden farkli 4'e
kalansiz boéliinebilen iki basamakli en biiyiik saymnin toplami kadar 6grenci
gotiirecektir. Buna gore kag 6grenci Karadeniz turuna katilacaktir?

A) 108 B)198 C) 180 D)202

6/C smifinin Matematik dersinde, ikili ¢alisma etkinliginde O ile 50 arasindaki
asal sayilarin sayisi kadar ikili grup olusmustur. Buna gore 6/C smifi kag kisidir?
15 B)50 C)30 D)40

Matematik Ogretmeni, dgrencilerine soru hazirlama gorevi vermistir. Hilal 27
soru, Metin 24 soru ve Funda 15 soru hazirlayabilmistir. Buna gore
asagidakilerden hangisi ii¢ arkadasin bir ders siiresindeki soru sayilarinin ortak
asal ¢arpanidir?

A)2 B)3 C)5 D)7
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7. Ayni hastanede calisan doktorlardan Ezgi Hanim 3 giinde bir, Birgiil Hanim 4
giinde bir nobet tutmaktadir. Bu iki yakin arkadas birlikte nobet tutmak isterler.

Ayni giin nobet tuttuktan kag¢ giin sonra tekrar birlikte nobet tutabilirler?
A)5 B)6 C)10 D)12

8. Asl evinde misafir agirlamayr seven biridir. Hafta sonu icin arkadaglarini eve
davet etmek ister. Ama bazi arkadaslar1 Cumartesi giinii, bazilar1 ise Pazar giinii
ve bazilar1 da her iki glin miisait oldugunu soyler. Asl evinde agirlamak i¢in
arkadaslarinin miisait vakitleri ile ilgili tablo yapar.

Bu tabloya gore C ve P kiimeleri,
C= { Cumartesi giinii miisait olan arkadaslar }
P= { Pazar giinii miisait olan arkadaslar }

¢ v v v v ¢

Cumartesi

Pazar \/ V v v
C ve P kiimeleri ile ilgili asagidaki bilgilerden hangileri dogrudur?
1. S(CNP)=2
2. S(CUP)=10
3. BerraeP

A)Yalmzl B)lve2 C)lve3 D)2ve3

9. Dort arkadas tam sayilar1 say1r dogrusunda gosterme konusunu pekistirmek igin
birlikte soru ¢o6zmeye karar verirler. Asagida es araliklara ayrilmis sayi
dogrularindaki harflere karsilik gelen tam sayilar1 yazarlar:

K=-9 L=-6 M=-2 N=1

Buna gore hangi harfe karsilik gelen tam sayiy1 yanlis bulmuslardir?
A) K B)L C M D) N

10. A. Ardisik ilerleyen -8 ile +2 tam sayilarinin ortasindaki tam sayidir.

B. -9 ile -7 arasindaki tam sayidir.
C. -5’ ten kiiciik olan en biiylik tam sayidir.

Verilenlere gore A, B ve C tam sayilarinin kiigiikten biiyiige dogru siralanigini yaziniz.

Dort arkadas yukaridaki soruyu birlikte ¢cozmektedirler.
Aynur: BKC<A  Zeynep: A<C<B Hakan: B<A<C Ali: C<B<A
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Seklinde cevap vermislerdir. Buna gore dogru cevabi kim vermistir?

11.

12.

A)
B)
C)
D)

13.

A) Aynur B) Zeynep C) Hakan D) Ali

Birgiil asansorde kalir, acil durum telefonunun bozuk oldugunu fark eder.
Hemen en yakin arkadasi Serpil’i arar. Bulundugu kat1 “Zemin katin ya 5 kat
iistiinde ya da 4 kat altindayim.” diye tarif eder.

Buna gore Birgiil’iin olabilecegi kacg kat vardir?

A)9 B)8 C)5 D)1

Mahmut 6gretmen kesirler konusu ile ilgili bir etkinlik yapmadan once 6/B
smifindaki biitiin dgrencilerine bazi gorevler verir. Ogrencilerin 1/4 ‘ine renkli
kagitlar getirme, 1/8 ‘ine makas getirme, 5/12 ‘ine renkli kalemler getirme, 5/24
‘ine ise cetvel getirme gorevi verir. Hangi gorevi daha ¢ok dgrenciye vermistir?

Renkli kagitlar getirme
Renkli kalemler getirme
Cetvel getirme

Makas getirme

Ahmet, Arda ve Zeynep’in paraya ihtiyact vardir. Filiz arkadaslarina para
verebilecegini sOyler. Filiz parasinin 1/3 ‘ini Ahmet’e, 1/7 ‘ini Arda’ya ve 1/2
‘ini Zeynep’e verir. Buna gore Filiz’in geriye parasinin kagta kaci kalmistir?

A)1/21 B)2/36 C)1/42 D)15/21

14.

A)

15.

B)

16.

1
Kedileri ¢ok seven Giirkan, her giin mamanin To ¢ kedilere vermistir. Buna gore
Giirkan bir haftada kedilere mamanin kagta kacini vermistir?
2 4 5 7
= B)- )= D)—
10 7 10 10
Ayten Ogretmen Ogrencileri ile birlikte huzurevini ziyaret etmek ister. Tiim

" T . s I 2, .. 3, .
Ogrencileri gotiirme imkan1 olmadigr igin Ogrencilerin ;’smln , Und

gotiirebilecegini soyler. Buna gore Ayten 6gretmen dgrencilerinin kagta kagini

huzurevini ziyarete gotiirebilir?

3 2 3 6
s P 9 Dy

6/ B sinifindaki 6grenci grubu kesirlerle bolme islemi yaparken nasil yontemler
uygulanabilecegi hakkinda fikir aligverisinde bulunmaktadirlar. 40 dakikalik

stirede her 6grencinin > dakika konugma siiresi olduguna gore toplam kag

Ogrenci tartigsmaya katilabilir?
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A) 20 B) 40 C)60 D) 80

20 5
17. Bir anne ¢ocugundan 3 kg cevizi her biri P kg olan posetlere koyarak ona

yardim etmesini ister. Bunun i¢in kag poset gereklidir?

B)9 B)8 C)I0 D)12

5 7
18. Murat, bir giiniinii su sekilde planlamustir; 1 P saat kitap okuyarak, 2 saat

1
yemek yiyerek ve P saat oyun oynayarak gecirecektir. Murat’in kitap okumak,

yemek yemek ve oyun oynamak i¢in harcayacagi toplam zamanin tahmini degeri
kag olabilir?

1 4 1

A)2- B)- C)2 D)3-

)2- Bz 02 D3
19. Toplam 200 bin kiiclik sise kapagi ile 1 tekerlekli sandalye alinabilmektedir. 15

Temmuz Sehitleri Ortaokulu 6grencileri ilk ay toplam sise kapaklarinin E’sini,

ikinci ay 1—0 ‘iinii toplayabilmistir. 1 tekerlekli sandalye alabilmek i¢in geriye ne

kadar sise kapag1 toplamak gerekmektedir?
A) 20 bin B)40bin  C)60bin D) 80 bin
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Ek 3. flkokul ve Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Tutum Olgegi

Sumifiniz:
Cinsivetiniz: Kaz () Erkek()

yorum

IO

likle
WAL

)

Asafidaki ankette matematik dersi ile dgih kaygilanniz: anlatan
climleler verilmistir. Climleleri dikkatlice okuyarak yanindaki
kutucuklara * X’ igareti koyunuz.

Kathyorum
Fikrim yok

katily

1 Matematik kendimi rahat hissetmerm sadlar.

2. Maiematik benim icin en korkung derstir.

3 Maiemaik dersine girmeden dnce iizgiin oluum.

4. Matemaik en sevdifim dersiir.

5.Matematik smavlanndan her zaman korkanm.

f.Matemaik problemi ¢izmek beni her zaman memnun eder.
7.Evde matemaiik ddevimi yaparken sikihyvorum.

8. Matematik benim icin bag agrisidir.

9 Matematik dersmde sor sormakitan korkanm.

10.0gretmen matematik sorusu sordugunda aklim duruyor.

1| Matemantk ogrenmekien zevk alivorum.

12 Matematik bana sikici gelivor.

13 Matematig ileriki yasantimda kullanacagin disiiniivornun.
14 Matematik kafam kanstinvor.

15 Matematik konularm anlamada sikint vagiyorum.

16.Bir arkadasimm bana matematik ile ilgili bir soru sormas: beni
korkutur.

17 Matematik ile ilgili bir oyuna katlmaya istekliyim.

18 Matematik ile ilgili sohbetin yvapildign ortamlara girmek
istemem.

19.Bagkalanmn yamnda zihinden sglem yapmakian korkmam.
20 Arkadagima matematikle ilgili bir geyvler anlaimakian
gekininm.

21 .Bir matematik problemini denklem kurarak ciizmekien nefret
ederim.

22.Dirt iglem gerektiren matematik sorulanim severim.

23 Bir matematik problemi ¢ozdiikien sonra kendimi rahatlamig
hissederim.

24 Matematik kelimesini duymak bile beni korkutur.

25 Matematik derslerinde tahtaya kalkmaktan nefret ederim.
26.Matematik demslerinde simf disinda olmak istenim.

27 Matematik derslerinin bitmesini istemen.

Ek 4. Tlkokul ve Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Tutum Ol¢egi Kullanim izni

Sevda Tungekin

% MEHMET GULBURNU

W Kime:

Ynt: ilkokul ve ortaokul
ogrencilerine yonelik matematik
tutum olgegi izin talebi

kullanabilirsiniz, iyi galigmalar

Sevda Tungekin :
<38 e = -, 20 Eyl 2023
Car, 16:19 tarihinde sunu yazd::

Merhaba hocam,

Ben, Dlzce Universitesi Egitim Programlan
ve Ogretimi yuksek lisans ogrencisi Sevda
Tungekin. Danigmanim Prof. Dr.
Abdurrahman Kilig. 1zniniz olursa “ llkokul ve
Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Matematik
Tutum Olgegi“nizi tezimde kullanmak
istiyorum

Iyi guniler
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Ek 5. Ortaokul Ogrencilerine Yénelik 21. Yiizy1l Becerileri Olgme Olcegi

Ortaokul grencilerine Yonelik 21. Yiizyil Becerileri Olgegi

Litfen asagidaki ifadeleri dikkatlice okuyarak, o ifadenin size ne kadar
uygun oldugunu belirleyiniz. Daha sonra ifadenin sag tarafinda verilen
segeneklerden size uygun olamin iizerini (X) seklinde isaretleyiniz.

(1) Bana Hig Uygun Degil (Z) Bana Uygun Degil (3) Kararsizim (4) Bana
Uygun @ Bana Tamamen Uygun

Nasil etkili 6grenecegimi bilirim.

()
(&)
()

Edindigim bilgileri farkh yollarla (yazili, s6zli vb.)

(B (=)
(m9)|()
™
()

paylagirim.
3 | Degerlendirme yapmak igin var olan kanitlardan @ @ G & 3
yararlaninm.

Arastirma yaparken hangi kaynaklarin givenilir
oldugunu bilirim.

)
()
(w)
(&)
()

4 | Arkadaslanmia is birligi icerisinde calisinim. @ 2| 3| (4] (3
5 ﬁirenmek icin bana verilen firsatlan kesfederim. 1 (2] (3] (4| (5|
6 | Grup icinde Uretken bir sekilde ¢alisinm. 1| (2] (3] (4 (5
7 | Grup arkadaslanmla uyum iginde caliginm. @ 2 G 4 3
8 | Grup galismalarinda farkli disiincelere saygi duyanm. @ @ @ @
9 | Ulastigim bilgilerin dogrulugunu sorgularim. @ | 3| (] (3
1 | Herhangi bir sorunu ¢dzmeye yarayacak bilgiye @ @ @ @ @
0 | ulaginm.

1 | Bilgi edindigim kaynagin givenilir olup olmadigini Q@ @ @ g
1 | sorgularim.

1

2

Ek 6. Ortaokul Ogrencilerine Yonelik 21. Yiizyll Becerileri Olgme Olcegi

Kullanim izni

Sevda Tungekin 00:20
M E U ) € N G Le Ecgit

Gulsah Mete
Kime:

GM

Ynt: Ortaokul 6grencilerine
vonelik 21. Yuzyil becerileri Slgme
OSlcegi izin talebi

Merhaba Sevda Hanim, olgegi gahismanizda
kaynak gostererek kullanabilirsiniz. iyi gtunler
dilerim.

20 Eyl 2023 Car 00:20 tarihinde Sevda
Tungekin <s > gunu
yazdi:
| Mer haba,
Ben Duzce Universitesi EgGitim Programlar:
ve Oretimi yiiksek lisans d88rencisi Sevda
Tungekin. Danismanrnim Prof. Dr
Abdurrahman Kilig. Izniniz olursa “ Ortaokul
sgrencilerine yonelik 21. Yiizyil becerileri
olgme Slgedi "nizi tezimde kullanmak
| istiyorum.
‘ lyi gunler
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Ek 7. Ortaokul Ogrencileri i¢in Degerler Olgegi

%,lll&ﬁmlkv
Bu a, stz deerhi dfremecilerin gegili konulardal ) . Veriten Hfadek
domy-d-ymlnmuyohu &m-mmlcukkn&md«otu)w soqenck olarak en uygun
buldugunuz kutucugun igini doldermanizdic, Yapacags (1 * dlgme aracunin
basansim yuksehecektir,
Olges lasmak sin zaman ayiedianiz igin tesekir ederie.

Cinsiyetinlz: k2 @ @  Erkek Ormekkodlama @ ®  /»

Sunifine: Annenizin Egitim Eitim D

® 5 Sl O lkokul O lkeku!

® 6.Simf O Onackul O Ovackul

@ 7. Sl O Lise O Lise

(O T O Onivensine O  Universite

O Diger i aamd O Dier (ynniniz)

Bu biliimde yor alan ifadeler arannda dofirm ya da yanby yoktur, Litfen, ayagudakd ifadelere ne
direytde hatildganie, Karydarmdaki dlgehte siee wygun gelem secencding bubsndude kutuyw
doldurarak belirtinde, Suden, her iadeys larken serin duygy ve

Seen Deklennsh ted

raman
Qapanm)

«uhpm umlirom

LS
6 B arkadagim poling durcess diyvap: -unu-,m
1. U i

£ pﬂpum—-mmm;ﬁ.—
9. Kugen sofuktan kalmay hayvanlar icls Grdlirim
10. Bana cmanct edifen bir exyo boguma giderse, onu kull

11, Bir Kiyiye hendiml begendirmek istly L wla

12 Poeam varsa, itiyace olans verieim

13, Sebakta gdedigem hayvanbarm daka iyl Igkn elimden gelend yaparm
14, Cevremdbeki baganli insasban hutlarin

1€, Bir arkad, ona hary byl ghrilnmey ¢ cabnar, daba sanra andan Sk gk
16 Zor bur dursand; lmak icin yalan sdéylersm

u ok sevdagam eyyalarm, ihtiyact olan bir ackadapimla paylagabilinm
19. Zamaminda yapilmase gereken dylerl, daka sonrayn barakinm

Kiyin sofubts kalenyy insanlat igin
n. Mw*nllmﬁm—d—lm.—n“kﬁmmd
yopar ve sonrs ghlip sau kendim slevm
22. Ohwlda verilen odevlert yapenak yerine, srhadaylarimla vakit geginmeyt fercih edenim
23. Dy i bitirebibaek kcin, gok vevdifim bir filas vagegeriom
24 Cevremdeki hants olin smanbaer riyaret ederim
25 Arkadayim beakmle alay ederse, bunw ada ve ondan
26, Pikask alanbarinds (0p pordidim saman. cnlan ¢Ope atseim
27, Gorme engelli bir Kimwieye, evine gitmesi icim y ardumnct obsrum
n yiusine gilip arkavendan &

olololelclololcloRoNelelelelelelelololololololclololololole) m
lololololelololcloRoNolelclolelclololololololololololololcIoNE
OO © COOOORORRRRORRRRROEE Crunmm
lolcolololelcloloMoRelololololelolololelolololololelolololo]

29, Exde caliptubam odamm ditrenli tutarim
30, Temsbellik yaptafam odar

. R I )
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Ek 8. Ortaokul Ogrencileri icin Degerler Olgegi Kullanim izni

Sevda Tuncekin 10:48

iPhone‘umdar ierildi lleti basls

Didem GETIN
Kime: Sevada Tu

Ynt: Ortaokul Ogrencileri igin
Degerler Olgegi izin Talebi

Merhaba Sevda Hanim,

Ortaokul Ogrencileri igin Degerler Olgedi'ni
tezinizde uygulayabilirsiniz. iyi galismalar
dilerim.

Merhaba,

Ben Duzce Universitesi Egitim Programian ve Ogretimi
yUksek lisans 0grencisi Sevda Tungekin. Danigmansm
Prot. Dr. Abdurrahman Kilig. Izniniz olursa *Ortaokul
Ogrencileri igin Degerler Olgedi*nizi tezimde kullanmak
istiyorum,

Iyl giinler

&% = PEE
&

Daha Fazlasin Gor @

Ek 9. Arastirma Izin Formu

TG
DUZCE VALILIGI
) o .
I Milli Egitim Miid C w g
Sayt  :E-10240236-20-89339053 09/11/2023
Konu : Arastirma izni
(Sevda TUNGEKIN)

VALILIK MAKAMINA

ilgi: a)Milli Egitim Bakanhg'min (Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii) 21/01/2020 tarihli
ve 81576613-10.06.02-E.1563890 (2020/2) sayih Genelgesi.
b)Diizce Universitesi Lisansiisti Egitim Enstitiisi  Miidiirligiinin  24.10.2023 tarihli ve
E-63781167-100-355266 sayili yazisi.

Diizce Universitesi  Egitim Bilimleri Anabilim Dali Yiiksck Lisans 6grencisi Sevda
TUNCEKIN'in ik Dersinde Kullanil Beyin Temelli Ogrenme Sitili Déngiisiiniin

Akademik Basari, Beceri, Deger ve Tutunma Etkisi" konulu aragirma iznine iliskin olarak
Miidiirliigiimiize bagh listede adi gegen okullarda bilgi k i ktedir. Uygulamaya yonelik izin
talebi, ilgi (a) Genelge'de belirtilen esaslar dogrultusunda incelenmistir.

S6z konusu arastirmanin e
kapsayacak sekilde goniilliiliik

im ve Ogretimi aksatmadan, sadece bir egitim ¢
esasina dayal olarak uygulanmasi, kisisel verilerin gizl

edilmesi ve uygulamalarda sadece ckte bulunan miihiirlii formun K sarti ile yiritil
Miidiir uygun goriilmektedir.
Malk mizca da uygun gorildigi takdirde Olurlanniza arz ederim.

Emrullah AYDIN
i1 Milli Egitim Miidiirii

OLUR
Omer SAGLAM
Vali a.

Vali Yardimeist

Ek:

1-Komisyon Karan (1 Adet)
2-Onayh Form (8 Sayfa)
3-Taahhiitname (1 Sayfa)
4-Bagvuru Formu (1 Sayfa)
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Ek 10. Ders Planlar:

DERS PLANI 1
Ders: Matematik
Simif: 6/ E
Siire: 6 ders saati ( 240 dakika )
Ogrenme Alam: Sayilar ve Islemler
Alt Ogrenme Alani: Dogal Sayilarla islemler
Kazanimlar:
e Dogal sayilarda ortak carpan parantezine alma ve dagilma 6zelligini uygulamaya
yonelik islemler yapar.
e Dogal sayilarla dort islem yapmay1 gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar.

Islemler yapilirken islem &zellikleri kullamilir.

Temel Beceriler: iletisim, problem ¢6zme, arastirma, karar verme ve girisimcilik, akil
yiiriitme, tahmin stratejileri, problem c¢ozme, iliskilendirme, matematiksel model
kurabilme
Degerler: Adalet ve esitlik, vatanseverlik, yardimseverlik, dayanigsma, paylagimci olma
Ogrenme dgretme yontem ve teknikleri: Giinliik yazma, am yazma, beyin firtiasi
teknigini kullanarak tartisma, anlatim, soru- cevap, resim, karikatiir, siir, sarki1 yazma,
kart agma oyunu hazirlama ve oynama
Materyaller: Ders kitabi, akilli tahta, calisma kagitlari, resim- karikatiir, kart agma
oyunu i¢in kartonlar.
Dersin Islenisi:

> Birinci Adim: ( 30 dakika) “Imgesel” 6grenme stiline uygun diizenlenen ve

ogrencilerin sag beyinlerine hitap eden bu adimda;

Ogretmen dgrencilere su soruyu sorar:
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+ Yukaridaki iki kardesin odalar1 ¢ok dagilmis. Odalarinin dagilmis olmasi onlar
i¢in bliyilik bir problem ve bu problemlerini ¢ézemiyorlar. Hadi onlara yardim
edelim! Diyelim ki bugiin sizin de odaniz bu sekilde dagilmis. Bu probleminizi
¢ozmek i¢in hangi adimlarn izleyeceksiniz? Nasil toplayacaksiniz?
Oyuncaklarinizi nasil kategorize edeceksiniz? Fikirlerinizi bireysel olarak

giinliik bigiminde yaziya dokiiniiz.

# Giinliik hayatta bir probleminizi ¢6zerken nasil yollar izlersiniz? Basmizdan

gecen bir probleminizi ve nasil ¢oziimlediginizi anlatan bir aniniz1 yazin.

Ogretmen dgrencilerden hem ani1 hem de giinliik yazmalarini ister. Giinliik yazmalari
icin 15 dakika, an1 yazmalari i¢in 15 dakika siire verir. Burada amag 6grencilerin konu
ile ilgi yasantilar olusturmalaridir.
> lIkinci adim: ( 50 dakika) Ogrencilerin sol beyinlerine hitap eden ve “imgesel”
O0grenme stiline uygun diizenlenen bu adimda Ogrencilerden bireysel olarak
olusturduklar1 yasantilar iizerinde grup olarak daha derin diiginmeleri ve
tartisarak anlam olusturmalar1 beklenir. Siif mevcudu 36, grup sayisi 6 ve her
grupta 6 6grenci vardir. Gruplar ve iiyeleri sabittir. Her grubun bir bagkani ve bir
de sekreteri vardir. Bagkan ve sekreterler sabit degil, her hafta doniistimli bir
sekilde degismektedir. Tiim gruplarin kendi i¢lerinde beyin firtinasi tekniginden
yararlanarak tartisma yapmalar1 istenir. Ogretmen 5 dakika siire boyunca teknigi

nasil uygulayacaklarii 6grencilere anlatir.
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Beyin Firtinasi:

©)

©)

O

Her grup kendi igerisinde beyin firtinasi teknigini kullanarak tartisma yapar.

Simiftaki alt1 grup ayni anda tartisma yapar.

Oncelikle gruptakiler tartisacaklar1 problemi ortaya koyarlar. (Tartisacaklar
problem birinci adimda yaziya doktiikleri sorudur.)

Gruptaki 6grencilerin tiim fikirlerini sylemeleri i¢in 25 dakika siire verilir.
Ogrencinin hayal giiciinii kullanabilmesi i¢in diisiincelerinin elestirilecegi
endisesinden uzak olmasi gerekir.

Ogrenciler farkli diisiinceler iirettiklerinden dolay1 ¢ekinmezler, aksine bu
tiir diistinceler tesvik edilir.

Onemli olan, miimkiin oldugunca ¢ok sayida diisiince {iretmektir.

Ortaya konan diisiincelere gereksiz goziiyle bakilmamalidir.

Biitlin 6grencilerin aktif olarak katilmasi saglanir.

Konu ile ilgili 6grencilerin fikri yoksa bu durumda "pas" denmesi istenir.
Her 6grenci, siras1 geldiginde sadece tek fikir soylemelidir.

Ortaya konulan diisiinceler paylasim esnasinda yorumlanmamalidir.
Paylagilan fikirler mutlaka grup sekreteri tarafindan not alinir ve gruptaki
herkesin okuyabilmesi saglanir.

Siniftaki 6 grubun baskani gruplarinin fikirlerini tahtaya yazar ve benzer
diisiinceleri birlestirirler. Bunun i¢in 15 dakika stire verilir.

Grup bagkanlar1 beyin firtinast sonucu elde edilen sonuclari rapor haline

getirir. Bunun i¢in 5 dakika siire verilir.

> Ugiincii Adim: ( 60 dakika) Ogrencilerin hem sag hem de sol beyinlerine hitap

eden ve “analitik” 6grenme stiline uygun diizenlenen bu adimda; 6grencilerin

olusturduklar1 yagant1 ve anlam1 daha fazla bilgiyle biitlinlestirmeleri, kavramla

ilgili kuramsal bilgi edinmeleri amaclanir. Ogretmen hem sag beyne hem de sol

beyne hitap edecek sekilde kuramsal bilgileri verir. Sag beyne hitap eden resim-

karikatiir, siirden yararlanilirken, diger taraftan sol beyine hitap eden anlatim,

soru-cevap yontem tekniklerden yararlanir.

Ogretmenin bir ders boyunca sunacag sunum gorselleri asagidaki gibidir:
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58 NELER OGRENECEGIZ? -

> DAGILMA OZELLIGI
> ORTAK CARPAN PARANTEZINE
ALMA OZELLIG]
» PROBLEM COZME

| \o.””
</ - .. .
\/ DAGILMA OZELLIGI

- Bir dogal sayi, toplam durumunda olan iki dogal sayi ile
carpilirken dogal sayi toplananlardan her biri ile ¢arpilir. Daha
sonra bu carpimlar toplanir.

Bu isleme ¢arpma isleminin toplama islemi izerine dagilma 6zelligi

denir.
Ornek:
AN\ ' e
14:(13+18)=14-13+14-18  veya (13+18):14=13-14+18-14

TN Ny
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- % islesinin + ve - iglonluine d:%\\»q badb&'?i ~/

‘ R nus(l =
@Sq\\%\ d”} c‘fg dq;\-\\u\\'t\dﬂ
waks SUQVECNE =
- = k) ).
\%ym sekilde, bir dogal sayi iki dogal sayinin fark ile "/
— carpilirken bu dogal say eksilen ve ¢ikanla ayr ayr carpilir.
Daha sonra bu ¢carpimlarin farki bulunur.
Bu isleme ¢carpma isleminin ¢ikarma islemi Gzerine dagilma
ozelligi denir.
Ornek:
¥ N
14-(18-13)=14-18-14-13 veya (18-13)-14=18-14-13-14
-/
- \J d s )

Anlamli 6grenme saglanmasi i¢in modellerden yararlanir. Ornegin dikddrtgenin

alan1 hesaplanirken parantez kullanmayla ilgili verilen durumlari su sekilde gosterir:
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Mutfagimin zeminini

yanda gosterildigi gibi

pembe ve mavi

fayanslarla désedim.

Mutfagimin zeminine kag

tane pembe ve kag tane

mavi fayans kullandigimi

nasil bulabilirim2

_/// e

1.COZUM:

Mavi renkli fayans sayisi: 13- 6 =78

Pembe renkli fayans sayisi: 13- 11 = 143

Mavi ve pembe renkli fayans sayisini toplayarak toplam fayans
sayisini bulabiliriz.

Toplam fayans sayisi: 13-6 + 13- 11 =78 + 143 = 221
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2. COZUM:

Mutfagimin boyutlari, 13 fayans boyunda ve (6 + 11) fayans
eninde olduguna goére

toplam fayans sayisi 13 - (6 + 11) = 13 - 17 = 221 seklinde de
bulunabilir.

| ~—
\T/ ORTAK CARPAN PARANTEZIINE ALMA OZELLIGI
i dogal sayinin ayni sayi ile ayri ayri ¢carpimlarinin toplami veya farki bu ~
— iki sayinin toplaminin veya farkinin ortak olan dogal sayi ile carpimina
esittir.
Bu 6zellige ortak ¢carpan parantezine alma 6zelligi denir.
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Ornek:

6-19+6-1=6-(19+1)veyal9-6+1-6=(19+1)-6

10-12-10:-2=10-(12-2)veya 12:10-2-10=(12-2)- 10

S
= \/ J u 1

DAGILMA OZELLIGI VE ORTAK
CARPAN PARANTEZINE ALMA
OZELLIGI iSLEMLERDE NASIL
BiR KOLAYLIK SAGLADI22
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\/ N—
. Ulkemizdeki 81 ilimizin her birine esit bir sekilde 3 okul ve 4 spor salonu -
_ aglacaktir. Bunun icin agilacak okul ve spor salonlarinin toplam sayisini ortak
carpan parantezine alma &zelligini kullanarak bulunuz.

Kirkdareli

tin
) Kastamony [ SIn%P

£ rokirdag | Istanbal 7 2 Zonguldak
G y o AT /Karabik Samsun -
Yalovs f Ord Tra Rize /
Kocaell ; —.ﬂom do o rabeon (5

Canakale Ba

Kirgohir 3500 J Tunceli Bingst [ Misg

Kitabya
. & e
Afyon van
\ e Kaysert eazg * ew
lomie o [ Nsaray » -
Denizti

N/ l\./

s ¢

Ny
~ Ortak Carpan Parantezine Alma:
81.(3+4)=81.7 =567 ( Toplam spor salonu ve okul sayisi)
Dagilma Ozelligi:
81 .3 + 81.4 = 243 okul + 324 spor salonu = 567 ( Toplam spor
salonu ve okul sayisi)
=
N
= \/ ! ~ )

[k kazanim bittikten sonra ‘ dogal sayilarla dort islem gerektiren problemleri kurar

ve ¢Ozer’ kazanimina geger.
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Geliri bir yardim kurulusuna bagislanmak Gzere satilan limonatalari 432 kisi satin almistir.
Misterilerden 145’i biyik bardak, geriye kalanlar ise kiigik bardak almislardir. Biyik
bardak 18 TL, kiiik bardak ise 10 TL olduguna gére limonata satislarindan elde edilen
yardim miktari kag Turk lirasidir2
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\_/‘ et -
= Problemi Anlayalim </

Verilenler: Limonata satin alan 432 kisinin 145’ i biyik bardak
geriye kalanlar ise kiicik bardak almistir. Biyilk bardak 18 TL, kiicik
bardak 10 Tldir.

istenen: Limonata satislarindan elde edilen gelir miktar kag TL'dir?

= C6zUmU Planlayalim

Tém limonata satin alanlardan biyik bardak satin alanlarin sayisini
cikararak kiiciik bardak alan kisi sayisini buluruz. Biyik bardak ve
kiicik bardak sayilarini ayrn ayn fiyatlari ile carpip buldugumuz
sonuglar topladigimizda toplam gelir miktarim buluruz.

— \J / [ e

\/ b
‘/ m Problemi Cozelim &
& Kigik bardak limonata satin alanlarin sayisi

432 — 145 = 287dir.

Limonatalara denen para miktar

145 x 18 =2610TL |

= 2610 TL + 2870 TL = 5480 TL
287 x 10=2870TL -
o
=
b \J e e )
\/ - -
-~ C€o6zimin Dogrulugunu Kontrol Edelim ad
> Limonatalarin hepsi biyik bardakta satiliyor olsaydi elde edilen gelir :
432 x 18 = 7776 TL olurdu.
Biyik bardak ve kigik bardak fiyatlarinin arasindaki fark: \’ //

18 —10 = 8 Tl'dir.

Hasilat :
287 x 8 = 2296 TL daha az olmalidir.

Elde edilen gelir:
7776 — 2296 = 5480 TLdir. Oyleyse problemin ¢6ziimi dogrudur. &

s \/ Y )] ~ )
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SiZ PROBLEMIN COZUMUNUN
DOGRULUGUNU NASIL
ISPATLAYABILIRSINIZ? 2)

Y =/ -) v /
\—«/ Matematikte sorular
@ Co6zmek bak ne guzel

Dikkatli bir sekilde
Once oku bir kere
Sayilar ve ana kavram
Bizim icindir bu veriler
Verileri bulunca yazalim
Bir késede alt alta hep
islem secimi deyince
Yapalim hep dért islem
Toplama ve ¢ikarma
Carpma ve béime
Karar verdikten sonra
islem yapmak ne giizel
Uygulama deyince hep
Yapalim dort islem

L4

\o/ N\

Ogretmen ders esnasinda not alirken vakit kaybi olmamast i¢in, hazirladig1 sunumun

ciktisim1 68rencilere dagitir.

> Dordiincii Adim: ( 48 dakika) Ogrencilerin hem sag hem de sol beyinlerine
hitap eden ve “sagduyulu” Ogrenme stiline uygun diizenlenen bu adimda
ogrencilerden ilk iic adimda ogrendikleri bilgiler dogrultusunda kendilerine
verilen sag ve sol beyne dayali etkinlikleri bireysel ya da ikili olarak
gerceklestirmeleri ve iirlin ortaya koymalar1 beklenir. Her 6grenci verilen iki
gorevi de yapmalidir. Ogretmen iki kazammi ( dagilma &zelligi, ortak garpan

parantezine alma 6zelligi ve problem ¢6zme adimlarini) igeren sag beyne hitap
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eden sarki yazma gorevi verir. Sarkiyr yazmalar i¢in 20 dakika siire verir.
Dersin sonunda yazilan sarkilari sinif panosuna asar. Sol beyne hitap etmesi i¢in

de ‘kart agma oyunu’ gorevini verir.

Kart A¢cma Oyunu:

o Bu oyun ikili oynanir.

o Hazirlanacak sorular ‘dagilma oOzelligi, ortak carpan parantezine alma
0zelligi ve problem ¢d6zme’ kazanimlarini igermelidir.

o Her iki Ogrenci kartlara 5’er soru ve cevabini hazirlar ve kartlari ters
cevirerek masanin iistiine koyar.

o Sorular1 hazirlamak i¢in 18 dakika siire verilir.

o lIk kisi masanin iistiindeki bir soruyu ¢eker ve ¢cdzmeye baslar.

o Her sorunun ¢6ziimii i¢in 1 dakika siire verilir.

o Soruyu ¢ozdiikten sonra grup arkadasindan sorunun dogrulugunu kontrol
ettirir.

o Kart1 acip soruyu ¢6zemeyecek olan kisi ‘pas’ deme hakkina sahiptir.

o 5 soru bittikten sonra oyun oynama sirasi karsi tarafa gecer. Siire¢ ayni
sekilde devam eder.

» Besinci Adim: ( 12 dakika) Bu adimda &grencilerden gruplar halinde tiim
ogrenmelerini analiz etmeleri ve Ozetlemeleri beklenir.  Ogrencilerin sol
beyinlerine hitap eden ve “dinamik” G6grenme stiline uygun diizenlenen bu
adimda analiz ve oOzetleme teknikleri kullanilir. Ogrencilere grup ile
hazirlayacaklar1 6zetleme gorevi verilir. Grup igindeki her 6grenci herhangi bir
materyalden yararlanmadan ‘dagilma ozelligi, ortak carpan parantezine alma
ozelligi ve problem ¢ozme ¢ kazanimlar ile ilgili ‘Neler yaptik? Ne 6grendik?
Nasil 6grendik?’ sorularini cevaplayacak sekilde detayli bilgiler sunar. Her
Ogrencinin konusmasi i¢in 2’ser dakika siire verilir. Grup baskani gruptaki
arkadaslarinin sunmus oldugu bilgileri not eder.

» Altinc1t Adim: ( 40 dakika) Tim smifin katildigi, 6grencilerin sag beyinlerine
hitap eden ve “dinamik” Ogrenme stiline uygun diizenlenen bu adimda
ogrencilerin analiz edip Ozetledikleri bilgileri sunum tekniklerini kullanarak
arkadaglariyla paylagsmalari beklenir. Sunum yapmak gruptaki tiim 6grencilerin
gorevidir. Gruptaki 6grenciler besinci adimda hazirlamis olduklari raporu sinifa

sunarlar. Etkileyici sunum hazirlamalar1 i¢in 6g8rencilerin  kullanacaklari
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yontemler dgrencilerin tercihlerine birakilir. Smifta 6 grup vardir. Ogretmen her
gruba sunumlarini sunmalari i¢in 6 dakika stire verir. Gruptaki her 6grenci i¢in 1
dakika stire verilmis olur. Dersin son 4 dakikasinda ise 6gretmen sunumlari

degerlendirir ve kritik eder.

DERS PLANI 2

Ders: Matematik
Simif: 6/ E
Siire: 6 ders saati (240 dakika )
Ogrenme Alam: Sayilar ve Islemler
Alt Ogrenme Alani: Carpanlar ve Katlar
Kazanmimlar:

e Dogal sayilarin ¢arpanlarini ve katlarini belirler.

o 2.3,4,5,6,9 ve 10’a kalansiz boliinebilme kurallarini agiklar ve kullanir.

Temel Beceriler: iletisim, problem ¢6zme, arastirma, karar verme ve girisimcilik, akil
yiirlitme, tahmin stratejileri, problem c¢ozme, iliskilendirme, matematiksel model
kurabilme
Degerler: Yardimseverlik, vatanseverlik, 1yilik
Terimler veya kavramlar: ¢arpan, kat, bolen
Ogrenme 6gretme yontem ve teknikleri: Ani yazma, ¢ember teknigini kullanarak
tartigsma, anlatim, soru- cevap, miizik, afis hazirlama, balik kil¢ig1 diyagrami olusturma
Materyaller: Ders kitabi, akilli tahta, calisma kagitlari, resim- karikatiir, afis
hazirlamak i¢in biiyiik karton, balik kil¢ig1 diyagrami hazirlamak i¢in kagitlar, yiizlik
tablo
Dersin Islenisi:

> Birinci Adim: ( 20 dakika) “Imgesel” 6grenme stiline uygun diizenlenen ve

ogrencilerin sag beyinlerine hitap eden bu adimda;

Ogretmen 6grencilere iki farkli soru sorar. Sorular akilli tahtada dersin sonuna kadar
acik bir sekilde kalir. Sorular su sekildedir:
+ Giinliik hayatta carpma ve bdlme islemlerini nerelerde kullandiginiz1 anlatan bir

aninizi yazin.
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# Carpim tablosunu nasil bir yontemle 6grendiginizi anlatan bir animzi yazin

Sizce ¢arpim tablosunu 6grenmek i¢in daha pratik bir yontem var midir?

Ogretmen dgrenciler sormus oldugu iki soru ile ilgili fikirlerini baslarindan gecen anilar
olarak yazmalarin1 ister. Yazi yazmalar1 i¢in 20 dakika siire verir. Burada amag
Ogrencilerin konu ile ilgi yasantilar olusturmalaridir.
> Ikinci Adim: ( 40 dakika) Ogrencilerin sol beyinlerine hitap eden ve “imgesel”
O0grenme stiline uygun diizenlenen bu adimda 6gretmen 6grencilerden bireysel
olarak olusturduklar1 yasantilar {izerinde grup olarak daha derin diisiinmelerini
ve tartigsarak anlam olusturmalar1 bekler. Siniftaki tiim gruplarin ayr1 ayr1 cember
tekniginden faydalanarak tartisma yapmalarini ister. Cember tekniginin nasil
uygulanacagi ile ilgili 2 dk agiklamalarda bulunur. Ardindan 6grencilerin teknigi
uygulamasi i¢in 38 dakika siire verir.
Cember Teknigi:

o 6 kisilik 6 grup olusturulur. Gruplar deneysel siire¢ boyunca sabit olarak
kalacaktir.

o Oncelikle bir baskan ve sorulara verilecek cevaplart not alacak bir
sekreter belirlenmesi gereklidir. ( grup baskanlar1 ve sekreterleri her
hafta dontistimlii olarak degisir.)

o Tartismaya katilacak 6 6grenci ¢gember bi¢giminde oturur.

o Tartisma konusu 6gretmenin birinci adimda yaziya dokmelerini istedigi
sorulardir. (Giinliik hayatta carpma ve bolme islemleri nerelerde
kullanilir? Sizce ¢arpim tablosunu §grenmek icin daha pratik bir yontem
var midir? )

o Sorular, fikir aligverisi siiresince akilli tahtada agik kalir.

o Bagkanlar, tartisma konusu ile ilgili acilis konugmasini yaptiktan sonra,
katilanlara sira ile sorular1 yoneltir. Bagkanin gorevi gruptaki diger
tiyelere soru sormak ve siireyi yonetmektir.

o Cember iki ayr1 soru oldugu i¢in iki kere donecektir.

o Her bir konugmaciya her ¢ember i¢in 3’er dakikalik konusma siiresi
Verir.

o Konugmalar sirasinda hatali cevaplar olursa bagkan veya grup tiiyeleri

diizeltmeler yapabilir.
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o Teknigin sonunda baskanlar 2 dakikalik konusulanlar hakkinda kisa bir
degerlendirme yapar. Yani soylenen fikirleri 6zetler.

> Uciincii Adim: ( 80 dakika) Ogrencilerin hem sag hem de sol beyinlerine hitap
eden ve “analitik” 6grenme stiline uygun diizenlenen bu adimda; 6grencilerin
olusturduklar1 yasanti ve anlam1 daha fazla bilgiyle biitiinlestirmeleri, kavramla
ilgili kuramsal bilgi edinmeleri amaglanir. Ogretmen hem sag beyne hem de sol
beyne hitap edecek sekilde kuramsal bilgileri verir. Sag beyne hitap eden resim-
karikatiir, miizikten yararlanilirken, diger taraftan sol beyine hitap eden anlatim,
soru-cevap yontem tekniklerden yararlanir. Ogretmen dersin sonunda kazanim

ile ilgili mizik dinletir.( https://www.youtube.com/watch?v=CdUdZZFIMro )

Ders esnasinda not alirken vakit kaybi olmamasi i¢in 6gretmen hazirladigi
sunumun ¢iktisini 6grencilere dagitir.

> Dérdiincii Adim: ( 42 dakika) Ogrencilerin hem sag hem de sol beyinlerine
hitap eden ve “sagduyulu” o6grenme stiline uygun diizenlenen bu adimda
ogrencilerden ilk iic adimda Ogrendikleri bilgiler dogrultusunda kendilerine
verilen sag ve sol beyne dayali etkinlikleri bireysel ya da ikili olarak
gerceklestirmeleri ve {irlin ortaya koymalar1 beklenir. Her 6grenci iki gorevi de
yapmalidir. Bireysel ya da ikili olmalar1 06grencilerin tercihine birakilir.
Ogretmen boliinebilme kurallarini igeren sol beyne hitap eden afis hazirlama
gorevi verir. Afis ( carpanlar ve katlar, boliinebilme kurallar1 ) konularim
kapsamalidir. Afis hazirlamak i¢in 20 dakika siire verilir. Dersin sonunda
hazirlamis olduklart afigler sinif panosuna asilir. Bir diger gorev ise sag beyne
hitap eden balik kil¢ig1 gorevi verilir. Balik kil¢ig1 diyagranmu her iki kazanim

(Carpanlar ve katlar, boliinebilme kurallar1 ) kapsaminda hazirlanmalidir.

Balik Kil¢igr:
o Ogretmen 6grencilerin anlayabilmesi icin akilli tahtadan asagidaki balik kilgig

ornegini gosterir.
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https://www.youtube.com/watch?v=CdUdZZFlMro
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Ogrenciler verilen drnekteki gibi 4 ayr1 balik kilgig1 diyagrami gizeceklerdir.

Ogretmen 2 dakika siiresince balik kil¢igi teknigini nasil uygulayacaklarmi
anlatir.

Teknigin uygulanmasi i¢in 20 dakika siire verilir.

Hazirlanan balik kil¢1g1 diyagramlari sinif panosuna astlir.

Besinci Adim: ( 18 dakika) Bu adimda Ggrencilerden gruplar halinde tiim
ogrenmelerini analiz etmeleri ve Ozetlemeleri beklenir.  Ogrencilerin sol
beyinlerine hitap eden ve “dinamik” O6grenme stiline uygun diizenlenen bu
adimda analiz ve oOzetleme teknikleri kullanilir. Ogrencilere grup ile
hazirlayacaklar1 6zetleme goérevi verilir. Grup i¢indeki her 6grenci herhangi bir
materyalden yararlanmadan ‘carpanlar ve katlar, boliinebilme kurallart °
kazanimlar ile ilgili ‘Neler yaptik? Ne 6grendik? Nasil 6grendik?’ sorularini
cevaplayacak sekilde detayl1 bilgiler sunar. Her 6grencinin konugmasi i¢in 3’er
dakika siire verilir. Grup baskan1 gruptaki arkadaslarinin sunmus oldugu bilgileri
not eder.

Altinc1 Adim: ( 40 dakika) Tim smifin katildigi, 6grencilerin sag beyinlerine
hitap eden ve “dinamik” Ogrenme stiline uygun diizenlenen bu adimda
Ogrencilerin analiz edip Ozetledikleri bilgileri sunum tekniklerini kullanarak
arkadaslariyla paylasmalari beklenir. Sunum yapmak gruptaki tim 6grencilerin
gorevidir. Gruptaki 6grenciler besinci adimda hazirlamis olduklari raporu sinifa
sunarlar. Etkileyici sunum hazirlamalart i¢in 6grencilerin  kullanacaklari
yontemler dgrencilerin tercihlerine birakilir. Smifta 6 grup vardir. Ogretmen her

gruba sunumlarini sunmalari i¢in 6 dakika siire verir. Gruptaki her 6grenci igin 1
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dakika siire verilmis olur. Dersin son 4 dakikasinda ise Ogretmen sunumlari

degerlendirir ve kritik eder.

DERS PLANI 3
Ders: Matematik
Sumf: 6/ E
Siire: 6 ders saati ( 240 dakika)
Ogrenme Alam: Sayilar ve Islemler
Alt Ogrenme Alani: Carpanlar ve Katlar
Kazanimlar:
e Asal sayilar 6zellikleriyle belirler.
e Dogal sayilarin asal ¢arpanlarini belirler.
e Iki dogal saymin ortak bélenleri ile ortak katlarini belirler, ilgili problemleri

cozer.

Temel Beceriler: Iletisim, problem ¢dzme, arastirma, akil yiiriitme, tahmin stratejileri,
iliskilendirme, matematiksel model kurabilme
Degerler: yardimseverlik, paylasimct olma, 1yilik
Ogrenme 6gretme yontem ve teknikleri: Sohbet yazma, rulman teknigini kullanarak
tartisma, anlatim, soru- cevap, miizik, poster hazirlama, eglestirme oyunu oynama.
Materyaller: Ders kitabi, akilli tahta, ¢alisma kagitlari, resim- karikatiir, poster
hazirlamak i¢in karton, eslestirme oyunu oynamak i¢in kagitlar..
Dersin Islenisi:

> Birinci Adim: ( 30 dakika) “Imgesel” 6grenme stiline uygun diizenlenen ve

Ogrencilerin sag beyinlerine hitap eden bu adimda;

Ogretmen dgrencilere su iki soruyu sorar?
+ Asal sayl, 1’e ve kendisinden baska bir sayiya béliinmeyen say1 demektir. Kendi
hayatinizda asal sayiya benzeyen neler oldugunu diisiiniin.
+ Bizim evde haftada bir balik, 3 giinde bir de bulgur pilavi yapilir. Hem balik
hem de bulgur pilavinin ayn1 anda yapildig1 giinler olur. Sizin hayatinizda belli

araliklarla yaptiginiz ve ayn1 zamana denk gelen durumlar var midir?
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Ogretmen 6grenciler sormus oldugu iki soru ile ilgili fikirlerini bireysel olarak sohbet

eder gibi yaziya dokmeleri i¢in 30 dakika siire verir. Burada amag 6grencilerin konu ile
ilgi yasantilar olusturmalaridir.

> Ikinci Adim: ( 20 dakika) Ogrencilerin sol beyinlerine hitap eden ve “imgesel”

O0grenme stiline uygun diizenlenen bu adimda 6gretmen 6grencilerden bireysel

olarak olusturduklar1 yasantilar lizerinde grup olarak daha derin diisiinmelerini

ve tartisarak anlam olusturmalar1 bekler. Ogretmen bu adimda &grencilerin

rulman teknigi ile tartismalarini ister. 2 dakika siiresince rulman teknigini nasil

uygulayacaklarini anlatir.

Rulman Teknigi:

o Rulman tekniginde sinif alt1 kisilik alt1 gruba ayrilir. Gruplar deneysel siire¢
boyunca sabittir.

o 6 kisilik gruplar da ticer kisilik gruplara ayrilir.

o 3 kisilik ilk grup cember bi¢ciminde diizende dizilirler.

o Cemberin ortasina ise 3 kisilik diger grup bir baska cember olusturur.

o Alt farkl tartisma grubu olusturulur.

o Ortada yer alan 6grencilerin yiizii, dis tarafta bulunan 6grencilere doniik bigimde
olmalidir.

o Tartisacaklart konu &gretmenin birinci adimda sormus oldugu sorudur. (Asal
sayl, 1’e ve kendisinden baska bir sayiya bdliinmeyen sayr demektir. Kendi
hayatinizda asal sayiya benzeyen neler oldugunu diisiiniin. Bizim evde haftada
bir balik, 3 giinde bir de bulgur pilavi yapilir. Hem balik hem de bulgur pilavinin
ayni anda yapildig1 giinler olur. Sizin hayatinizda belli araliklarla yaptiginiz ve
ayn1 zamana denk gelen durumlar var midir? )

o Tartismaya 6g8renciler sirsiyla katilir.

o Rulman tekniginde 6grenciler sadece karsisinda yer alan arkadasi ile konuyu
tartisabilir.

o Her 6grencinin karsisindaki ile konugmasi i¢in 1 dakika stire verilir. Herkesin
tartigmasi igin toplam 18 dakika siire gerekir.

o Siire doldugunda ise igerdeki ya da disardaki ¢cemberde yer alan 6grencilerden
herhangi bir grup, bir sandalye kayarak yer degistirir. Bu durum sayesinde

herkesin tartistig1 6grenci degisecektir.
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Uciincii Adim: ( 70 dakika) Ogrencilerin hem sag hem de sol beyinlerine hitap
eden ve “analitik” 0grenme stiline uygun diizenlenen bu adimda; 6grencilerin
olusturduklar1 yasant1 ve anlami daha fazla bilgiyle biitiinlestirmeleri, kavramla
ilgili kuramsal bilgi edinmeleri amaglanir. Ogretmen hem sag beyne hem de sol
beyne hitap edecek sekilde kuramsal bilgileri verir. Sag beyne hitap eden resim-
karikatiir, miizikten yararlanilirken, diger taraftan sol beyine hitap eden anlatim,
soru-cevap yontem tekniklerden yararlanir. Ogretmen, ‘asal sayilari
Ozellikleriyle belirler, dogal sayilarin asal ¢arpanlarini belirler, iki dogal sayinin
ortak bolenleri ile ortak katlarii belirler, ilgili problemleri ¢ozer.” Kazanimlari
ile ilgili iki farkli sarki dinletir.
(https://www.youtube.com/watch?v=tKIV36g_LVK) ,
(https://www.youtube.com/watch?v=zRgEtOV_6yq )

Ders esnasinda not alirken vakit kaybi1 olmamasi i¢in hazirladigi sunumun ¢iktisini

Ogrencilere dagitir.

>

Dérdiincii Adim: ( 62 dakika) Ogrencilerin hem sag hem de sol beyinlerine
hitap eden ve “sagduyulu” O6grenme stiline uygun diizenlenen bu adimda
ogrencilerden ilk ii¢c adimda Ogrendikleri bilgiler dogrultusunda kendilerine
verilen sag ve sol beyne dayali etkinlikleri bireysel ya da ikili olarak
gerceklestirmeleri ve iiriin ortaya koymalar1 beklenir. Ogretmen sag beyne hitap
eden her ii¢ kazanimi da icerecek eslestirme oyunu, sol beyne hitap edecek
100’e kadar asal sayilar posteri olusturmalarini ister. Poster ¢izmeleri i¢in 30
dakika siire verilir. Cizilen posterler ‘ asal sayilar, asal carpanlar, ortak bdlen ve
ortak katlar’ igermelidir. Dersin sonunda olusturulmus biitiin posterler sinif

panosuna asilir.

Eslestirme Oyunu:

o

©)

Eslestirme oyunu i¢in ikili gruplar olusturulmasini ister.

Iki 6grenci de soru ve cevaplar1 gdstermeyecek sekilde 5’er soru ve 5’er cevap
hazirlar.

Birinci kisi soru ve cevaplart karisgik bir sekilde dizer oyun arkadasinin
eslestirmesini ister. Ayni sekilde ikinci kisi de ayni1 seyi yapar. iki kisi aym anda
sorular1 ¢ozerler.

Eslestirme kartlarindaki sorular1 ve cevaplar1 olusturmalar1 i¢in 16 dakika,

oyunu oynamalar1 i¢in 16 dakika siire verir.
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> Besinci Adim: ( 18 dakika) Bu adimda &grencilerden gruplar halinde tiim

ogrenmelerini analiz etmeleri ve Ozetlemeleri beklenir. ~ Ogrencilerin sol
beyinlerine hitap eden ve “dinamik™ Ogrenme stiline uygun diizenlenen bu
adimda analiz ve oOzetleme teknikleri kullanilir. Ogrencilere grup ile
hazirlayacaklar1 6zetleme gorevi verilir. Grup igindeki her 6grenci herhangi bir
materyalden yararlanmadan ‘asal sayilar, asal carpanlar, ortak bdlen ve ortak
katlar® kazanimlan ile ilgili ‘Neler yaptik? Ne 6grendik? Nasil 6grendik?’
sorularini cevaplayacak sekilde detayli bilgiler sunar. Her 6grencinin konugmasi
icin 3’er dakika siire verilir. Grup baskani gruptaki arkadaslarinin sunmus
oldugu bilgileri not eder.

Altinc1 Adim: ( 40 dakika) Tim smifin katildigi, 6grencilerin sag beyinlerine
hitap eden ve “dinamik” Ogrenme stiline uygun diizenlenen bu adimda
Ogrencilerin analiz edip Ozetledikleri bilgileri sunum tekniklerini kullanarak
arkadaglariyla paylagsmalari beklenir. Sunum yapmak gruptaki tiim 6grencilerin
gorevidir. Gruptaki 6grenciler besinci adimda hazirlamig olduklari raporu sinifa
sunarlar. Etkileyici sunum hazirlamalar1 icin Ogrencilerin kullanacaklari
yontemler 6grencilerin tercihlerine birakilir. Smifta 6 grup vardir. Ogretmen her
gruba sunumlarini sunmalart i¢in 6 dakika siire verir. Gruptaki her 6grenci i¢in 1
dakika siire verilmis olur. Dersin son 4 dakikasinda ise Ogretmen sunumlari

degerlendirir ve kritik eder

DERS PLANI 4
Ders: Matematik
Siif: 6/ E

Siire: 6 ders saati

Ogrenme Alan: Sayilar ve Islemler

Alt Ogrenme Alani: Kiimeler

Kazanimlar:

Kiimeler ile ilgili temel kavramlari anlar.

Terimler veya kavramlar: kiime, eleman, eleman sayisi, bos kiime, birlesim, kesisim
Semboller: {},€,€,s(A),0,N, U
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Temel Beceriler: iletisim, problem ¢6zme, arastirma, karar verme ve girisimcilik, akil
yiirlitme, tahmin stratejileri, iligkilendirme, matematiksel model kurabilme
Degerler: Sevgi, 6zdenetim, sorumluluk sahibi olam
Ogrenme 6gretme yontem ve teknikleri: Ani yazma, alti sapkali diisinme teknigini
kullanarak tartigma, anlatim, soru- cevap, animasyon, kiimeler s6zIiigii olusturma, adam
asmaca oyunu oynama.
Materyaller: Ders kitabi, akilli tahta, calisma kagitlari, resim- karikatiir,
Dersin Islenisi:

> Birinci Adim: ( 20 dakika) “Imgesel” 6grenme stiline uygun diizenlenen ve

Ogrencilerin sag beyinlerine hitap eden bu adimda;

Ogretmen, su soruyu sorar:
‘Glinliik hayatimizda, evde, okulda, ¢cevremizde neleri grupluyoruz? Gruplarken neye
dikkat ediyoruz? Evde odaniz1 diizenlerken nasil grupladiginizi igeren bir aninizi yazin.’
Burada amag 6grencilerin konu ile ilgi yasantilar olusturmalaridir. 20 dakika kadar siire
Verir.
> 1Ikinci Adim: ( 40 dakika) Ogrencilerin sol beyinlerine hitap eden ve “imgesel”
ogrenme stiline uygun diizenlenen bu adimda 6gretmen 6grencilerden bireysel
olarak olusturduklar1 yasantilar lizerinde grup olarak daha derin diisiinmelerini
ve tartigarak anlam olusturmalar1 bekler. Tiim gruplarin kendi iglerinde alt1

sapkali diisiinme tekniginden yararlanarak tartisma yapmalar1 istenir.

Alt1 Sapkal Diisiinme Teknigi:

o Tartigsmay1 her grup kendi igerisinde yapar.

o Gruptaki 6 6grenci her uygulamada sabittir.

o Ogretmen alti sapkanin renklerine gore ozelliklerini akilli tahtadan agar ve
agiklar.

o Ogretmen iki farkl1 gorseli akilli tahtadan agar.

o Mavi sapka iki gorsel i¢in sabittir. Mavi sapka grubun baskani roliindedir ve iki
gorsel icin gruptaki arkadaslarinin hangi sapkay1 sececegini belirler.

o Mavi sapka iki gorsel i¢in gorselde goérmiis oldugu problemi ozetler, net bir
sekilde ortaya koyar, diger sapkalardan goriislerini bir kagida yazmalarini ister.

o Yesil sapkayi takan kisi, problemleri nasil ¢ozecegi ile ilgili goriislerini yazar.
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Kirmiz1 sapkayr takan kisi, problemin ¢oziim yollar1 ararken duygularini
mantikli acgiklamalarla gerekcelendirmek zorunda degildir. Yalmizca gordugii
problemle ilgili neler hissettigini sdyler ve duygularina gore bir sonuca varir.

Sar1 sapkay1 takan kisi, problemlerin ¢éziimiine iyimserlik diisiincesiyle yaklasir.

Problemlerin olumlu taraflarin1 goriir ve dile getirir.

Siyah sapkay1 takan kisi problemlerin ¢oziimiine elestirel bakis agisiyla bakar.
Problemin ¢6ziimleri ile ilgili nelerden endise duydugunu, ¢ekincelerinin neler

oldugunu aciklar problemi tanimlar.

Beyaz sapkay1 takan kisi, problemin ¢dziimiine ulasmak i¢in nereye gidecegini

bilir ve hangi yollar1 izleyeceginin farkindadir.
Gorseller ve alt1 sapkanin 6zellikleri ders siiresince akilli tahtada acik kalir.

Ogretmenin alt sapkal1 diisiinme teknigi ile ilgili agiklamalari igin 2 dakika siire

verilir.

Alt1 sapka icin de iki gorsel i¢in fikirlerini yazmalart i¢in 10’ar dakika siire

verilir.

Mavi sapka her gorsel sonunda 9’ar dakika goriisleri toparlama ve gruba okuma

yapar.
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Karmaz sapka: Duygusal sapkadir. Gortisitlen konu ile ilgili olavak, kigilere
ferliangi bir kamita bagh kalmadan tiim duygulanm agklama firsah verir.

Siyah sapka: Kotiimser sapkadir. Giriisiilen konun olumsuz yinleri ve yol
acabitecegi problemleri anlatma fursan verir.

Yesil sapka: Yenilikci saphadir. Konuyla ilgili alternatifleri agklama imkan

saglar.
|

|

Sar1 sapka: lyimser sapkadir. Kenunun olumiy yinleri fizevinde durarak
saglayacad faydalan agklama olanag verir.

< -

Beyaz sapka: Tarafsiz supkadir. Konuya bilimsel agdan yaklaghnasim saglar.

<~

Mavisapka: Serinkank sapkadiv. Anlatlan tiim goriigleri topariayarak konunun
biitiin yénleri ile aniagimasm saglar.
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> Uciincii Adim: ( 60 dakika) Ogrencilerin hem sag hem de sol beyinlerine hitap

eden ve “analitik” 6grenme stiline uygun diizenlenen bu adimda; 6grencilerin
olusturduklar1 yasant1 ve anlam1 daha fazla bilgiyle biitiinlestirmeleri, kavramla
ilgili kuramsal bilgi edinmeleri amaglanir. Ogretmen hem sag beyne hem de sol

beyne hitap edecek sekilde kuramsal bilgileri verir. Sag beyne hitap eden resim-
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karikatiir, animasyondan yararlanilirken, diger taraftan sol beyine hitap eden

anlatim, soru-cevap yontem tekniklerden yararlanir.

Ogretmen kazanimin sunumunu yaptiktan sonra dgrencilere kazanim dogrultusunda

animasyon

izletir. (

https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=alWi9SGET 0

) Ders esnasinda not alirken vakit kaybi1 olmamasi i¢in 6gretmen hazirladigi

sunumun ¢iktisin1 6grencilere dagitir.

> Dérdiincii Adim: ( 62 dakika) Ogrencilerin hem sag hem de sol beyinlerine

hitap eden ve “sagduyulu” o6grenme stiline uygun diizenlenen bu adimda

ogrencilerden ilk iic adimda Ogrendikleri bilgiler dogrultusunda kendilerine

verilen sag ve sol beyne dayali etkinlikleri bireysel ya da ikili olarak

gerceklestirmeleri ve Tlriin ortaya koymalart beklenir. Kiimeler sozligi

olusturma ve adam asmaca oyunu oynama gorevleri verir.

Kiimeler Sozliigii Olusturma:

o Alfabetik siraya gore ‘kiime, eleman, eleman sayisi, bos kiime, birlesim,

kesisim’ kavramlarinin anlamlarinin oldugu bir s6zliik olusturulur.

o Kiimeler sozliigii olusturmalari i¢in 20 dakika siire verilir.

Adam Asmaca Oyunu:

o

o

Bu etkinlik ikili gruplar seklinde yapilacaktir.

Ikili gruptaki dgrencilerin her biri 5’er soruyu ve aymi sekilde 5 sorunun
cevaplarini olusturur. Yani toplam 10 soru ve 10 cevap olusturulacaktir.
Hazirlanan sorular islenen kiimeler konusunu kapsamalidir.

Gruplarin soru ve cevaplart hazirlamalar1 i¢in 12 dakika, oyunu
oynamalari i¢in 15’er dakika siire verir.

Ik kisi elindeki sorulari sirayla grup arkadasmna sorar. Cevap kag
harfliyse harf sayis1 kadar ¢izgi ¢izer. Arkadasi cevabin harflerini tahmin
eder. Dogru bildigi harfler yazilir. Her dogru harf icin 5 puan kazanilir.
Her yanlis harf i¢in asilan ¢6p adamin bir parcasi ¢izilir. Asilan ¢Op
adamin tamami ¢izilirse o sorudan puan kazanilmaz diger soruya gegilir.
Ogretmen adam asmaca oyunun bir rnegini dersin basinda tahtadan agar
ve ders boyunca agik olur.

Sonra ikinci kisi Oyunu aymi sekilde grup arkadasi ile oynar.

141


https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=aIWi9SGET_0

> Besinci Adim: ( 18 dakika) Bu adimda &grencilerden gruplar halinde tiim
ogrenmelerini analiz etmeleri ve Ozetlemeleri beklenir.  Ogrencilerin sol
beyinlerine hitap eden ve “dinamik™ Ogrenme stiline uygun diizenlenen bu
adimda analiz ve ozetleme teknikleri kullanilir. Ogrencilere grup ile
hazirlayacaklar1 6zetleme gorevi verilir. Grup i¢indeki her 6grenci herhangi bir
materyalden yararlanmadan ‘kiimeler ile ilgili temel kavramlari anlar ¢
kazanimlar ile ilgili ‘Neler yaptik? Ne 6grendik? Nasil 6grendik?’ sorularini
cevaplayacak sekilde detayl1 bilgiler sunar. Her 6grencinin konusmasi i¢in 3’er
dakika siire verilir. Grup baskan1 gruptaki arkadaslarinin sunmus oldugu bilgileri
not eder.

» Altinct Adim: ( 40 dakika) Tim sinifin katildigi, 6grencilerin sag beyinlerine
hitap eden ve “dinamik” Ogrenme stiline uygun diizenlenen bu adimda
Ogrencilerin analiz edip Ozetledikleri bilgileri sunum tekniklerini kullanarak
arkadaglariyla paylagsmalari beklenir. Sunum yapmak gruptaki tiim 6grencilerin
gorevidir. Gruptaki 6grenciler besinci adimda hazirlamis olduklart raporu sinifa
sunarlar. Etkileyici sunum hazirlamalart icin 6grencilerin kullanacaklari
yontemler 6grencilerin tercihlerine birakilir. Smifta 6 grup vardir. Ogretmen her
gruba sunumlarini sunmalari i¢in 6 dakika siire verir. Gruptaki her 6grenci i¢in 1
dakika siire verilmis olur. Dersin son 4 dakikasinda ise dgretmen sunumlari

degerlendirir ve kritik eder.

DERS PLANI 5

Ders: Matematik
Sinif: 6/ E
Siire: 6 ders saati (240 dakika)
Ogrenme Alan: Sayilar ve Islemler
Alt Ogrenme Alani: Tam Sayilar
Kazanimlar:

e Tam sayilar1 tanir ve say1 dogrusunda gosterir.

e Tam sayilar karsilastirir ve siralar.

e Bir tam saymin mutlak degerini belirler ve anlamlandirir.
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Temel Beceriler: iletisim, problem ¢6zme, arastirma, karar verme ve girisimcilik, akil
yirlitme, tahmin stratejileri, problem c¢6zme, iliskilendirme, matematiksel model
kurabilme
Degerler: Paylasimci olma
Terimler veya kavramlar: tam sayi, pozitif tam say1, negatif tam say1, mutlak deger
Semboller: 72,2 ,7",|a|
Ogrenme 6gretme yontem ve teknikleri: Hikaye yazma, Goriis gelistirme teknigini
kullanarak tartisma, anlatim, soru- cevap, miizik, Tam sayilar Oykiisii izletme,drama
yazma, kelime avi bulmacasi olusturma
Materyaller: Ders kitabi, akilli tahta, caligma kagitlari, resim- karikatiir
Dersin Islenisi:

> Birinci Adim: ( 40 dakika) “Imgesel” 6grenme stiline uygun diizenlenen ve

Ogrencilerin sag beyinlerine hitap eden bu adimda;

Ogretmen akilli tahtaya su kelimeleri yazar ve 6grencilerin bu kelimelerle anlamli bir
hikaye olusturmalarini ister.
Sifirin altinda 6 derece
9 derece
Zemin katin 2 kat asagisi
Zemin kat
Zemin katin 4 kat yukarisi
Denizin 40 metre alt1
Deniz seviyesi
Deniz seviyesinin 50 metre yukarisi
500 TL borg¢
200 TL alacak
3000 TL zarar
5000 TL kar
Bu konuyla ilgili fikirlerini bireysel olarak yaziya dokmeleri icin bir ders saati kadar
siire verir. Burada amag 6grencilerin bir konu ile ilgi yasantilar olusturmalaridir.
> lIkinci Adim: (40 dakika) Ogrencilerin sol beyinlerine hitap eden ve “imgesel”
O0grenme stiline uygun diizenlenen bu adimda Ogrencilerden bireysel olarak

olusturduklar1 yasantilar iizerinde grup olarak daha derin diigiinmeleri ve

143



tartisgarak anlam olusturmalarimi bekler. Sinifta goriis gelistirme teknigini

kullanmalarini ister.

Goriis Gelistirme Teknigi:

O

)

Ogretmen birinci adimda verilen kavramlarla ilgili 6grencilerin bir hikaye
yazmasini ister. Bu adimda ise olusturulan bu hikayelerde kavramlarin ciimle
igcerisinde dogru kullanilip kullanilmadigini tartigmalarini ister.

Smif 6 kisilik 6 gruba ayrilir. Uygulama boyunca grup sayisi ve gruptaki kisiler
sabittir. Bagkan her hafta degisir.

Gruptaki her 6grenci sirastyla birinci adimda yazmis oldugu hikayeyi okur.
Gruptakiler  kagitlara “’Kesinlikle  katihyorum’,  “’Katiliyorum™’,
“Kararsizim’’, “’Katilmiyorum’ ve “’Kesinlikle Katilmiyorum’’ ifadelerini
yazar ve tartisilan hikayedeki kavramlarin dogrulugu hakkinda bilgi vermek i¢in
diistindiikleri kagid1 havaya kaldirirlar.

Gruptaki 6grenciler diisiincelerini nedenleri ile agiklarlar.

12 kelime icin 12 ciimle tek tek incelenir.

Her climlenin yorumlanmasi i¢in 30 saniye siire verilir.

Bir kisinin tiim hikayesinin yorumlanmas1 6 dakika siirer. Gruptaki 6 6grencinin
hikayelerini yorumlanmasi 36 dakika siirer.

Sirastyla gruptaki diger hikayeler hakkinda ayni sekilde tartigilir.

Grup baskani dersin son 4 dakikasinda 12 climle i¢in ortak goriisleri gruba

sunar.

Uciincii Adim: ( 50 dakika) Ogrencilerin hem sag hem de sol beyinlerine hitap
eden ve “analitik” 6grenme stiline uygun diizenlenen bu adimda; 6grencilerin
olusturduklart yasant1 ve anlam1 daha fazla bilgiyle biitiinlestirmeleri, kavramla
ilgili kuramsal bilgi edinmeleri amaglanir. Ogretmen hem sag beyne hem de sol
beyne hitap edecek sekilde kuramsal bilgileri verir. Sag beyne hitap eden resim-
karikatiir, miizikten yararlanilirken, diger taraftan sol beyine hitap eden anlatim,
soru-cevap yontem tekniklerden yararlanir. Ogretmen Tam Sayilar Oykiisiinii

(https://www.youtube.com/watch?v=JhTSNVW1v Q

izletir. Kazanim dogrultusunda sarki izletir.

(https://www.youtube.com/watch?v=JCEDm5irLwQ
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). Ders esnasinda not alirken vakit kayb1 olmamasi i¢in 6gretmen hazirladigi sunumun

ciktisini1 6grencilere dagitir.

> Dordiincii Adim: ( 60 dakika) Ogrencilerin hem sag hem de sol beyinlerine

hitap eden ve “sagduyulu” Ogrenme stiline uygun diizenlenen bu adimda
ogrencilerden ilk li¢ adimda &grendikleri bilgiler dogrultusunda kendilerine
verilen sag ve sol beyne dayali etkinlikleri bireysel ya da ikili olarak
gerceklestirmeleri ve {iriin ortaya koymalar1 beklenir. Sag beyne hitap eden
kelime avi bulmaca etkinligi gérevi ve sol beyne hitap eden drama yazma gorevi

Verir.

Kelime Avi Bulmaca Etkinligi:

O

Bu etkinligi bireysel ya da ikili bir sekilde yapmak ogrencilerin tercihlerine
birakilir.

Bireysel bir sekilde bulmacayr olusturanlar, bulmacayr olusturduktan sonra
birbirlerine ¢ozdiiriirler.

Ikili bir sekilde bulmaca etkinligi yapmak isteyenlerin ikisi de birlikte bulmacay1
olusturduktan sonra siniftaki baska bir arkadasina bulmacayi ¢ozdiiriirler.

15 tane tam sayilar konusunda 6grendikleri ile ilgili soru ve cevabi hazirlanir.

15 satir ve 15 siitundan olusan kare bir ¢er¢eve hazirlanir.

Hazirlanan sorularin cevaplart harf olarak oniindeki isaret ‘- veya +° olarak
yazilir ve karesel ¢ergevenin igerisindeki kutucuklara soldan- saga, sagdan- sola,
yukaridan asagiya, asagidan yukariya ,¢apraz bir sekilde yerlestirilir.

Cevaplari yerlestirdikten sonra geriye kalan kutucuklara rastgele harfler yazilir.
Bulmacay1 hazirlamak i¢in 25 dakika siire verilir.

Bulmacay1 ¢6zen kisi sorularin cevaplarini bulup yuvarlak i¢ine alir.

Bulmacayi ¢ozen kisinin bulmacayi ¢ozmesi i¢in 15 dakika siire verilir.

Drama Yazma:

o

Bu etkinlikte tam sayilar konusunda 6grendikleri ile ilgili bir drama yazmalari
istenir.

Bireysel ya da ikili bir sekilde etkinlik yapmak 6grencilerin tercihlerine birakilir.
Ogrencilerin drama yazmalar1 i¢in bir 20 dakika kadar siire verilir.

Dramalar bittikten sonra yazilan dramalar sinif panosuna asilir.
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» Besinci Adim: ( 20 dakika) Bu adimda &grencilerden gruplar halinde tiim

ogrenmelerini analiz etmeleri ve Ozetlemeleri beklenir.  Ogrencilerin sol
beyinlerine hitap eden ve “dinamik” Ogrenme stiline uygun diizenlenen bu
adimda analiz ve oOzetleme teknikleri kullanilir. Ogrencilere grup ile
hazirlayacaklar1 6zetleme gorevi verilir. Grup i¢indeki her 6grenci herhangi bir
materyalden yararlanmadan ‘Tam sayilar1 tanir ve say1 dogrusunda gosterir. Tam
sayilar1 karsilastirir ve siralar. Bir tam saymin mutlak degerini belirler ve
anlamlandirir.” kazanmimlart ile ilgili 68renmis olduklar1 bilgileri detayli bir
sekilde ortaya koyar. Grup baskani gruptaki arkadaslarinin sunmus oldugu
bilgileri not eder.

Altinc1 Adim: ( 30 dakika) Tim smifin katildigi, 6grencilerin sag beyinlerine
hitap eden ve “dinamik” Ogrenme stiline uygun diizenlenen bu adimda
Ogrencilerin analiz edip Ozetledikleri bilgileri sunum tekniklerini kullanarak
arkadaglariyla paylagsmalari beklenir. Sunum yapmak gruptaki biitiin 6grencilerin
gorevidir. Gruptaki biitlin 6grenciler besinci adimda hazirlamis olduklari
raporlart smifa sunarlar. Etkileyici sunum hazirlamalar1 i¢in O6grencilerin
kullanacaklar1 yontemler Ogrencilerin tercihlerine birakilir. Sinifta 6 grup
oldugundan 6gretmen her gruba sunumlarini sunmalar i¢in 4 dakika siire verir.

Dersin son 6 dakikasinda ise 6gretmen sunumlar1 degerlendirir ve kritik eder.

DERS PLANI 6

Ders: Matematik

Smif: 6/ E

Siire: 6 ders saati (240 dakika )

Ogrenme Alan: Sayilar ve Islemler

Alt Ogrenme Alam: Kesirlerle Islemler

Kazanimlar:

Kesirleri karsilastirir, siralar ve say1r dogrusunda gosterir.

Temel Beceriler: iletisim, problem ¢6zme, arastirma, karar verme ve girisimcilik, akil

yiirlitme, tahmin stratejileri, problem c¢6zme, iliskilendirme, matematiksel model
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kurabilme

Degerler: Sorumluluk, yardimseverlik, paylasimci olma, tutumlu olma, iyilik

Ogrenme oOgretme yontem ve teknikleri: Hikaye yazma, akvaryum teknigini
kullanarak tartisma, anlatim, soru- cevap, siir yazma, kesir tabagi olusturma
Materyaller: Ders kitab1, akilli tahta, ¢caligma kagitlari, resim- karikatiir, plastik tabak,

fon kagitlari, boya kalemi

Dersin Islenisi:
> Birinci Adim: ( 30 dakika) “Imgesel” 6grenme stiline uygun diizenlenen ve

Ogrencilerin sag beyinlerine hitap eden bu adimda;

Ogretmen, ‘kesirleri giinliik hayatta nerelerde kullandiginiza ve bu kesirleri
biiyiikliiklerine gore siralarken nasil bir yontem kullandiginiza dair bir aninizi yazin’
der.
Ogretmen 6grenciler sormus oldugu soru ile ilgili fikirlerini bireysel olarak yaziya
dokmeleri i¢in 30 dakika kadar siire verir. Burada amac¢ 6grencilerin kesirleri giinliik
hayatta kullandiklarim1  ve kesirleri  biiyiikliiklerine gore siralayabildiklerini
farkettirmektir.
> lIkinci Adim: ( 40 dakika) Ogrencilerin sol beyinlerine hitap eden ve “imgesel”
ogrenme stiline uygun diizenlenen bu adimda 6gretmen 6grencilerden bireysel
olarak olusturduklart yasantilar lizerinde grup olarak daha derin diisiinmelerini
ve tartigarak anlam olusturmalar1 bekler. Tiim sinifin akvaryum tekniginden

faydalanarak tartisma yapmalari ister.

Akvaryum Teknigi:

o Akvaryum teknigini kullanmak i¢in sif 6 kisilik 6 gruba ayrilir. Gruplar
uygulama boyunca sabittir ve bagkanlar ve sekreterler her hafta degismektedir.

o Smifin ortasina tebesirle alt1 tane gember ¢izilir.

o Cemberin ortasina birer bos sandalye konur.

o Konusacak kisi cemberin i¢inde grubun geri kalan1 gemberin disindadir.
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Konu hakkinda yorum yapmak isteyen sandalye oturur, diigiincesini sOyler ve
cemberin disina ¢ikar. Cemberin i¢ine gelecek 6grenci kesirleri giinlilk hayatta
nerelerde kullandigimi ve bu kesirleri biiyiikliiklerine gore siralarken nasil bir

yontem izledigini anlatir. Bunun i¢in 3 dakika stire verilir.

Cemberin disindaki grubun diger {iyeleri tartismayi izlerler, diisiiniir ve
katilimcilara doniitler verirler. Cemberin digindaki bes kisinin fikirlerini

sOylemeleri i¢in 30 saniye siire verilir.

Tartismayr yapilandirmak ve silirdirmek icin Onceden bir soru listesi
hazirlanmalidir. (Ogretmenin birinci adimda dgrencilere yazdirmis oldugu anilar

tizerine tartigilacaktir.)

Gruptaki sekreter tartigma sirasinda sdylenen fikirleri not alir.

Tartismanin Ozetini grup baskanlar1 kendi gruplarina sunar ve sunum igin 7

dakika stire verilir.

Uciincii Adim: ( 60 dakika) Ogrencilerin hem sag hem de sol beyinlerine hitap
eden ve “analitik” 6grenme stiline uygun diizenlenen bu adimda; 6grencilerin
olusturduklar1 yasant1 ve anlam1 daha fazla bilgiyle biitiinlestirmeleri, kavramla
ilgili kuramsal bilgi edinmeleri amagclanir. Ogretmen hem sag beyne hem de sol
beyne hitap edecek sekilde kuramsal bilgileri verir. Sag beyne hitap eden resim-
karikatiir, miizikten yararlanilirken, diger taraftan sol beyine hitap eden anlatim,
soru-cevap yontem tekniklerden yararlanir. Ogretmen kazanim dogrultusunda

miizik dinletir.  (https://www.youtube.com/watch?v=EZUORVAwfng )

Ogretmen hazirlamis oldugu sunumun ¢iktisini 6grencilere dagitir.

Dérdiincii Adim: ( 50 dakika) Ogrencilerin hem sag hem de sol beyinlerine
hitap eden ve “sagduyulu” Ogrenme stiline uygun diizenlenen bu adimda
ogrencilerden ilk iic adimda oOgrendikleri bilgiler dogrultusunda kendilerine
verilen sag ve sol beyne dayali etkinlikleri bireysel ya da ikili olarak
gerceklestirmeleri ve iiriin ortaya koymalar1 beklenir. Kesir tabaklarir olugturma

etkinligi ile, siir yazma gorevleri verir. Siirin konusu ‘kesirleri siralama,
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karsilagtirma ve say1 dogrusunda gosterme ‘konusunu icermelidir. Siir yazmalar1

icin 20 dakika siire verilir. Dersin sonunda yazilan siirler sinif panosuna asilir.

Kesir Tabaklari Olusturma Etkinligi:

o Ogretmen modelin doérdiincii adimina baslamadan o6nce Ogrencileri
olusturacaklar1 etkinlikler hakkinda bilgilendirir ve Ogrencilerden sinifa
plastik tabak, fon karton ve boya kalemi getirmelerini ister.

o Etkinligi bireysel ya da ikili bir sekilde yapmalar1 6grencilerin tercihine
birakilir.

o 5 tane iki kesri karsilastirdiklar1 soru ve cevabini tabaklarla modellemeleri
istenir.

o Ormegin 1/ 2 kesrini modellemek igin tabag iki parcaya boler bir pargasini
boyariz. 3 / 4 kesrini modellemek i¢in yine ayni1 boyuttaki plastik tabagi dort
parcaya boliip li¢ pargasini boyariz. Hangisinde boyanan kisim biiyiik ise o
kesir daha biiyliktiir.

o Ogretmen bu etkinligi yapmalari igin 30 dakika siire verir.

o Dersin sonunda yapilan etkinlikleri fon kartona yapistirip panoya asar.

e Besinci Adim: ( 20 dakika) Bu adimda o6grencilerden gruplar halinde tiim
ogrenmelerini analiz etmeleri ve ozetlemeleri beklenir.  Ogrencilerin sol
beyinlerine hitap eden ve “dinamik” 6grenme stiline uygun diizenlenen bu
adimda analiz ve Ozetleme teknikleri kullamlir. Ogrencilere grup ile
hazirlayacaklar1 6zetleme gorevi verilir. Grup i¢indeki her 6grenci herhangi bir
materyalden yararlanmadan ‘Kesirleri karsilastirir, siralar ve sayr dogrusunda
gosterir.” kazanimlan ile ilgili 6grenmis olduklari bilgileri detayli bir sekilde
ortaya koyar. Grup baskani1 gruptaki arkadaglariin sunmus oldugu bilgileri not
eder.

» Altinc1 Adim: ( 40 dakika) Tim smifin katildigi, 6grencilerin sag beyinlerine
hitap eden ve “dinamik” Ogrenme stiline uygun diizenlenen bu adimda
Ogrencilerin analiz edip Ozetledikleri bilgileri sunum tekniklerini kullanarak
arkadaglariyla paylagsmalari beklenir. Sunum yapmak gruptaki biitiin 6grencilerin
gorevidir. Gruptaki biitiin Ogrenciler besinci adimda hazirlamis olduklart
raporlart smifa sunarlar. Etkileyici sunum hazirlamalar i¢in 6grencilerin

kullanacaklar1 yontemler Ogrencilerin tercihlerine birakilir. Sinifta 6 grup
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oldugundan 6gretmen her gruba sunumlarint sunmalari i¢in 5 dakika siire verir.

Dersin son 10 dakikasinda ise gretmen sunumlari degerlendirir ve kritik eder.

DERS PLANI 7
Ders: Matematik
Simif: 6/ E
Siire: 6 ders saati (240 dakika)
Ogrenme Alani: Sayilar ve Islemler
Alt Ogrenme Alani: Kesirlerle islemler
Kazanimlar:

o Kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar

Temel Beceriler: iletisim, problem ¢6zme, arastirma, karar verme ve girisimcilik, akil
yiirlitme, tahmin stratejileri, problem c¢6zme, iliskilendirme, matematiksel model
kurabilme
Degerler: Ozdenetim, sorumluluk, dayanisma, paylasimci olma, iyilik, yardimseverlik,
dostluk
Ogrenme 6gretme yontem ve teknikleri: Ani yazma, ¢ember teknigini kullanarak
tartisma, anlatim, soru- cevap, miizik, kavram haritasi olusturma, drama yazma
Materyaller: Ders kitabi, akilli tahta, caligma kagitlari, resim- karikatiir
Dersin Islenisi:

> Birinci Adim: ( 30 dakika) “Imgesel” 6grenme stiline uygun diizenlenen ve

Ogrencilerin sag beyinlerine hitap eden bu adimda;

Ogretmen;
‘Gilinliik hayatta kesirleri nerelerde kullandigimiz1 bir 6nceki konuda 6grenmistik. Siz
de giinliikk hayatinizda nerelerde kesirlerle toplama veya cikarma islemleri yaptiniz?
Nasil yontemlerle islemler yaptiniz? Basimizdan gegen bir animizi yazin.” Der. Yazi
yazmalart i¢in 30 dakika siire verir. Burada amag¢ 6grencilerin kesirlerle toplama veya
¢ikarma islemlerini giinliik hayatta kullandiklarini fark ettirmektir.

> Ikinci Adim: ( 40 dakika) Ogrencilerin sol beyinlerine hitap eden ve “imgesel”

O0grenme stiline uygun diizenlenen bu adimda 6gretmen 6grencilerden bireysel
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olarak olusturduklar1 yasantilar {izerinde grup olarak daha derin diisiinmelerini
ve tartisarak anlam olugturmalar1 bekler. Sinifin iki grup olacak sekilde cember
tekniginden faydalanarak tartisma yapmalarimi ister. Cember tekniginin nasil
uygulanacagi ile ilgili 2 dk agiklamalarda bulunur. Ardindan 6grencilerin teknigi
uygulamasi i¢in 38 dakika siire verir.

Cember Teknigi:

o 36 kisilik smif siif listesine gore ilk 18 kisi bir grup, son 18 kisi ise
diger grup olacak sekilde iki gruba ayrilir.

o Ogretmen birer baskan ve sorulara verilecek cevaplari not alacak birer
sekreter belirler.

o Tartigmaya katilacak 18 6grenci ¢gember bigiminde oturur.

o Bagkanlar, tartisma konusu ile ilgili agis konugsmasini yapar. Tartigma
konusu 6gretmenin birinci adimda sormus oldugu * kesirlerle toplama ve
cikarma islemlerini giinliikk hayatta nerelerde kullaniriz ve islemler
yaparken nasil yontemler uygulariz? ¢ sorusudur.

o Bagkanin gorevi gruptaki diger iiyelere soruyu sormak ve siireyi
yonetmektir.

o Her bir konugmaciya 2 dakikalik konusma stiresi verir.

o Konugmalar sirasinda hatali cevaplar olursa bagkan veya grup iiyeleri
diizeltmeler yapabilir.

o Teknigin sonunda baskanlar 4 dakikalik konusulanlar hakkinda genel bir
degerlendirme yaparlar.

> Ugiincii Adim: ( 50 dakika) Ogrencilerin hem sag hem de sol beyinlerine hitap
eden ve “analitik” 6grenme stiline uygun diizenlenen bu adimda; 6grencilerin
olusturduklar1 yasant1 ve anlam1 daha fazla bilgiyle biitlinlestirmeleri, kavramla
ilgili kuramsal bilgi edinmeleri amagclanir. Ogretmen hem sag beyne hem de sol
beyne hitap edecek sekilde kuramsal bilgileri verir. Sag beyne hitap eden resim-
karikatiir, miizikten yararlanilirken, diger taraftan sol beyine hitap eden anlatim,
soru-cevap yontem tekniklerden yararlanir. Ogretmen ‘denk kesirler’ kavramini
pekistirebilmek i¢cin Ogrencilere bir animasyon izletir.

(https://youtu.be/p2ZMSERMXo0-M ). ¢ Kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemi’

konulu bir sarki izletir. (https://www.youtube.com/watch?v=KVoGAMvw270 ).

Ders esnasinda not alirken vakit kaybi olmamasi icin 6gretmen hazirladigi

sunumun ¢iktisini 6grencilere dagitir.
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> Dérdiincii Adim: ( 50 dakika) Ogrencilerin hem sag hem de sol beyinlerine
hitap eden ve “sagduyulu” o6grenme stiline uygun diizenlenen bu adimda
ogrencilerden ilk lic adimda Ogrendikleri bilgiler dogrultusunda kendilerine
verilen sag ve sol beyne dayali etkinlikleri bireysel ya da ikili olarak
gerceklestirmeleri ve iiriin ortaya koymalar1 beklenir. Bireysel ya da ikili
olmalar1 6grencilerin tercihine birakilir. Sol beyne hitap eden kavram haritasi
olusturma gorevi ile sag beyne hitap eden drama yazma gorevleri verilir.
Kavram haritasi olusturma gorevi i¢in 25 dakika, drama yazma gorevi i¢in de 25

dakika siire verilir. Yazilan biitiin dramalar dersin sonunda sinif panosuna asilir.

Ornek Kavram Haritasi:

UCGENLER

Siniflandinimas|

Aglanna Gre Uggenler

Kenarlarina Gore Ucgenler

Dar Acili Ucgen

Cesitkenar Ucgen

Eskenar Ucgen ]

ikizkenar Ucgen

Bir agisi Uc agisi da Uc kenarn

90 dereceden biytik 90 dereceden kiiciik birbirine esit
— iki kenan
l Bir agisi 90 derece I birbirine egit

Kavram Haritas1 Olusturma:

e e
Uc kenari
birbirinden farkl

-

o Oncelikle konu ile ilgili kavramlar genelden 6zele dogru bir sira halinde
listelenir.

o Temel kavram en basa bir daire ya da bir dikddrtgenin igerisine belirgin olarak
yazilir.

o Temel kavramin altinda yer alacak olan kavramlar oklar ile kavramin altina

yazilir.
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Kavramlar arasindaki iliskiler oklarin yanlarina yazilarak kavram haritasi
tamamlanmis olur.

Kavram haritas1 olusturmak i¢in 25 dakika siire verilir.

Dersin sonunda kavram haritast olusturan tiim Ogrencilerin iriinleri sinif
panosuna astlir.

Ogretmen dgrencilere 6rnek olmasi igin akilli tahtadan kavram haritas1 semasi

gosterir.

Drama Yazma:

o

Drama yazma gorevinin bireysel ya da ikili sekilde yapilmasi 6grencilerin
tercihine birakilir.

Dramanin konusu ¢ Kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemi’ olmalidir.

Drama yazma igin 25 dakika stire verilir.

Besinci Adim: ( 30 dakika) Bu adimda 6grencilerden gruplar halinde tiim
ogrenmelerini analiz etmeleri ve Ozetlemeleri beklenir.  Ogrencilerin sol
beyinlerine hitap eden ve “dinamik” 6grenme stiline uygun diizenlenen bu
adimda analiz ve ozetleme teknikleri kullanilir. Ogrencilere grup ile
hazirlayacaklar1 6zetleme goérevi verilir. Grup i¢indeki her 6grenci herhangi bir
materyalden yararlanmadan ‘Kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemleri yapar.’
kazanimlari ile ilgili 6grenmis olduklar: bilgileri detayli bir sekilde ortaya koyar.
Grup baskan1 gruptaki arkadaglarinin sunmus oldugu bilgileri not eder.

Altinc1 Adim: ( 40 dakika) Tiim sinifin katildigi, 6grencilerin sag beyinlerine
hitap eden ve “dinamik” O6grenme stiline uygun diizenlenen bu adimda
ogrencilerin analiz edip Ozetledikleri bilgileri sunum tekniklerini kullanarak
arkadaslariyla paylagmalari1 beklenir. Sunum yapmak gruptaki biitiin 6grencilerin
gorevidir. Gruptaki biitiin Ogrenciler besinci adimda hazirlamis olduklar
raporlar1 simifa sunarlar. Etkileyici sunum hazirlamalart i¢in 6grencilerin
kullanacaklar1 yontemler Ogrencilerin tercihlerine birakilir. Sinifta 6 grup
oldugundan 6gretmen her gruba sunumlarini sunmalar1 i¢in 6 dakika siire verir.

Dersin son 4 dakikasinda ise 6gretmen sunumlar1 degerlendirir ve kritik eder.
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DERS PLANI 8

Ders: Matematik

Sumf: 6/ E

Siire: 6 ders saati

Ogrenme Alam: Sayilar ve Islemler

Alt Ogrenme Alani: Kesirlerle Islemler

Kazanimlar:
e Bir dogal sayi ile bir kesrin ¢carpma islemini yapar ve anlamlandirir.
e Iki kesrin carpma islemini yapar ve anlamlandirir.
e Bir dogal sayiyr bir kesre ve bir kesri bir dogal sayiya bdler, bu islemi

anlamlandirir.

e iki kesrin bolme islemini yapar ve anlamlandirir.

Temel Beceriler: iletisim, problem ¢6zme, arastirma, karar verme ve girisimcilik, akil
yirlitme, tahmin stratejileri, problem c¢6zme, iliskilendirme, matematiksel model
kurabilme
Degerler: Sevgi, yardimseverlik, merhamet, duyarlilik, dostluk, iyilik, Isbirligi,
Ozdenetim
Ogrenme 6gretme yontem ve teknikleri: Sohbet yazma, tereyag- ekmek teknigini
kullanarak tartisma, anlatim, soru- cevap, miizik, animasyon, hikaye yazma, kart agma
oyunu oynama
Materyaller: Ders kitabi, akilli tahta, caligma kagitlari, resim- karikatiir
Dersin Islenisi:

> Birinci Adim: ( 20 dakika) “Imgesel” 6grenme stiline uygun diizenlenen ve

Ogrencilerin sag beyinlerine hitap eden bu adimda;

Ogretmen &grencilere * giinliik hayatinizda kesirlerle carpma veya bdlme islemlerini
nerelerde kullanirsiniz? Kesirlerle ¢arpma ve bolme islemlerini yaparken nasil
yontemler uygularsiniz? Bir arkadasinizla sohbet eder gibi bir yazi yazmn.” Der.
Ogrencilerin sohbetlerini yazmasi igin 30 dakika siire verir. Burada amag 6grencilerin
giinliik hayatta da kesirlerle ¢arpma ve bolme islemleri yaptiklarini farkettirmektir.
> lkinci Adim: (40 dakika) Ogrencilerin sol beyinlerine hitap eden ve “imgesel”
O0grenme stiline uygun diizenlenen bu adimda 6gretmen 6grencilerden bireysel
olarak olusturduklar1 yasantilar lizerinde grup olarak daha derin diisiinmelerini

ve tartisgarak anlam olusturmalar1 bekler. Tereyag- ekmek teknigiyle
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tartigmalarmm ister. Ogretmen 5 dakika tereyag- ekmek teknigini nasil

uygulayacaklarini anlatir.

Tereyag — ekmek Teknigi:

o Deneysel siirecin basinda simif 6 kisilik 6 gruba ayrilir. Gruplar ve grup
tiyeleri sabittir.

o Gruplarin bagkanlar1 her hafta sirasiyla degisir.

o Gruptaki kisiler ‘gilinliik hayatta kesirlerle carpma veya bolme islemleri
nerelerde kullanilir? Kesirlerle carpma ve bdlme islemlerini yaparken nasil
yontemler uygulanir? © konusu hakkinda tartisacaklardir.

o Gruptaki her 6grenci sirasiyla fikirlerini sdyler.

o Her 6grencinin kendi fikrini sdylemesi ve arkadaslarinin fikirlerini sunmasi
icin 5 dakika siire verilir.

o Grup baskani fikirleri 6zetleyerek not eder ve tartisma sonunda gruba sunar.
Bunun i¢in 5 dakika siire verilir.

> Ugiincii Adim: ( 60 dakika) Ogrencilerin hem sag hem de sol beyinlerine hitap
eden ve “analitik” 6grenme stiline uygun diizenlenen bu adimda; 6grencilerin
olusturduklar1 yasant1 ve anlam1 daha fazla bilgiyle biitlinlestirmeleri, kavramla
ilgili kuramsal bilgi edinmeleri amaglanir. Ogretmen hem sag beyne hem de sol
beyne hitap edecek sekilde kuramsal bilgileri verir. Sag beyne hitap eden resim-
karikatiir, miizikten, animasyondan yararlanilirken, diger taraftan sol beyine
hitap eden anlatim, soru-cevap yontem tekniklerden yararlanir. Ogretmen konu

ile ilgili bir animasyon izletir. (https://youtu.be/aE7zqoUGFWs ) Konu ile ilgili

sarki dinletir. (https://www.youtube.com/watch?v=L17ulluUac4 ) Ders

esnasinda not alirken vakit kayb1 olmamasi i¢in 6gretmen hazirladigi sunumun
ciktisim1 68rencilere dagitir.

> Déordiincii Adim: ( 50 dakika) Ogrencilerin hem sag hem de sol beyinlerine
hitap eden ve “sagduyulu” Ogrenme stiline uygun diizenlenen bu adimda
ogrencilerden ilk ii¢ adimda Ogrendikleri bilgiler dogrultusunda kendilerine
verilen sag ve sol beyne dayali etkinlikleri bireysel ya da ikili olarak
gerceklestirmeleri ve iirlin ortaya koymalar1 beklenir. Hikaye yazma ve kart

acma oyunu gorevleri verilir.

Kart A¢ma Oyunu:

o Gorev ikili oynanir.
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o Gruptaki iki kisi de ayn1 anda 5’er soru ve sorularin cevaplarini hazirlar.

o Sorular kesirlerle carpma ve bolme iglemleri konusunu kapsamalidir.

o Sorular ve cevaplar kartlara yazilir ve ters gevrilir.

o Soru ve cevaplar hazirlandiktan sonra iki kisi de ayn1 anda digerinin hazirlamig
oldugu kartlardan birini seger ¢cozmeye baslar.

o Sorularin hazirlanmasi i¢in 10 dk, oynanmasi i¢in 20 dakika siire verilir.

Hikaye Yazma:

o Oncelikle yazilacak hikayenin konusu belirlenir. ( Kesitlerle carpma bdlme
islemleri yapma konusunu icermelidir.)

o Hikayenin ana kahramanlar1 gercekei ve giinliik yasamda karsilasilabilecek
kisiliklere sahip olmalarina dikkat edilmelidir.

o Olaylar arasinda mantikli bir sebeb- sonug iligkisi olmalidir. Hikayenin
biitlinliigiiniin bozulmamasina dikkat edilmelidir.

o Hikaye yazilirken akici ve sade bir dil kullanilmalidir.

o Gorevi bireysel ya da ikili almak 6grencilerin tercihine birakilir.

o 20 dakika siire verilir.

o Verilen siirenin sonunda olusturulan biitiin hikayeler sinif panosuna astlir.

» Besinci Adim: ( 30 dakika) Bu adimda &grencilerden gruplar halinde tiim
ogrenmelerini analiz etmeleri ve Ozetlemeleri beklenir.  Ogrencilerin sol
beyinlerine hitap eden ve “dinamik” 6grenme stiline uygun diizenlenen bu
adimda analiz ve Ozetleme teknikleri kullamlir. Ogrencilere grup ile
hazirlayacaklar1 6zetleme gorevi verilir. Grup igindeki her 6grenci herhangi bir
materyalden yararlanmadan ‘Kesirlerle ¢arpma ve bolme islemleri yapar.’
kazanimlari ile ilgili 6§renmis olduklar1 bilgileri detayli bir sekilde ortaya koyar.
Grup baskan1 gruptaki arkadaslarinin sunmus oldugu bilgileri not eder.

» Altinct Adim: ( 40 dakika) Tim sinifin katildigi, 6grencilerin sag beyinlerine
hitap eden ve “dinamik” Ogrenme stiline uygun diizenlenen bu adimda
ogrencilerin analiz edip Ozetledikleri bilgileri sunum tekniklerini kullanarak
arkadaglariyla paylagsmalar1 beklenir. Sunum yapmak gruptaki biitiin 6grencilerin
gorevidir. Gruptaki biitiin 6grenciler besinci adimda hazirlamis olduklar
raporlar1 smifa sunarlar. Gruptaki Ogrenciler sunumu birlikte hazirlar ve her

O0grenci sunumun bir parcasini sunar. Etkileyici sunum hazirlamalar1 ig¢in
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ogrencilerin kullanacaklar1 yontemler dgrencilerin tercihlerine birakilir. Sinifta 6
grup oldugundan 6gretmen her gruba sunumlarini sunmalar i¢in 6 dakika siire
verir. Dersin son 4 dakikasinda ise 6gretmen sunumlar1 degerlendirir ve kritik

eder.

DERS PLANI 9
Ders: Matematik
Simif: 6/ E
Siire: 6 ders saati ( 240 dakika )
Ogrenme Alam: Sayilar ve Islemler
Alt Ogrenme Alami: Kesirlerle Islemler
Kazanmimlar:
e Kesirlerle yapilan islemlerin sonucunu tahmin eder.

e Kesirlerle islem yapmayi gerektiren problemleri ¢ozer.

Temel Beceriler: iletisim, problem ¢6zme, arastirma, karar verme ve girisimcilik, akil
yiirlitme, tahmin stratejileri, iliskilendirme, matematiksel model kurabilme
Degerler: Yardimseverlik, duyarlilik, iyilik, 6zdenetim, sorumluluk bilinci,igbirligi
Ogrenme 6@retme yontem ve teknikleri: Sohbet yazma, kartopu teknigini kullanarak
tartisma, anlatim, soru- cevap, miizik, hikaye yazma, bulmaca hazirlama,
Materyaller: Ders kitabi, akilli tahta, calisma kagitlari, resim- karikatiir,
Dersin Islenisi:

> Birinci Adim: ( 40 dakika) “Imgesel” 6grenme stiline uygun diizenlenen ve

ogrencilerin sag beyinlerine hitap eden bu adimda;

Ogretmen;
+ Giinlik hayatta kesirleri konu alan problemlerle nerelerde karsilasiyoruz ve

islemlerin sonucunu tahmin ederken hangi stratejileri kullanabiliriz?

Sorusunu sorarak Ogrencilerin kesirlerle islemleri giinliikk hayatta nerelerde
kullandiklarin1 ve iglem yaparken kendi yontemlerini olusturmalarin1 saglamaya calisir.
Sorular hakkindaki fikirlerini okuyucuya hitap edecek sekilde yaziya dokmelerini ister.
Yazi yazmalari i¢in 40 dakika siire verir.

> Ikinci Adim: (15 dakika) Ogrencilerin sol beyinlerine hitap eden ve “imgesel”

o6grenme stiline uygun diizenlenen bu adimda 6gretmen 6grencilerden bireysel
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olarak olusturduklar1 yasantilar {izerinde grup olarak daha derin diisiinmelerini
ve tartisarak anlam olusturmalar1 bekler.Her grup 6 kisilktir. Gruplar deneysel

siire¢ boyunca sabittir. Kartopu teknigi ile tartismalarini ister.

Kartopu Teknigi:

O

©)

©)

Ogretmen birinci adimda sormus oldugu soru iizerine tartismalarini ister.

Her grup kendi i¢inde kartopu teknigi ile tartisacaktir.

Once herkes bireysel olarak soruyu diisiiniir. ( Birinci adimda bireysel
distinmiislerdi.)

Sonra ikili grup olusturup tartisir. Gruptaki kisilerin sayis1 6 kisi oldugundan 3
grup olusur. Ikili grubun ayn1 anda tartismasi igin 2 dakika siire verilir.

Daha sonra ii¢ kisilik 2 grup olusur. Uclii grubun ayn1 anda tartisabilmesi i¢in 3
dakikalik siire verilir. Gruptakiler siireyi asmayacak sekilde yonetmelidir.

Daha sonra 6 kisilik tiim grup birlesir ve fikir aligverisinde bulunmalari i¢in 6
dakika siire verilir.

Her grubun bagkani her planda sirasiyla degismektedir. Baskanlar kendi
gruplarina belirtilen goriisleri 6zetler ve rapor haline getirir. Bunun i¢in dorder
dakika siire verilir.

Kartopu teknigi boyunca biitiin 6grencilerin fikirlerini sdylemesi gerekmektedir.
Gruptaki kisiler birbirlerini cesaretlendirip fikir alirlar.

Uciincii Adim: ( 75 dakika) Ogrencilerin hem sag hem de sol beyinlerine hitap
eden ve “analitik” 6grenme stiline uygun diizenlenen bu adimda; 6grencilerin
olusturduklar1 yasant1 ve anlam1 daha fazla bilgiyle biitiinlestirmeleri, kavramla
ilgili kuramsal bilgi edinmeleri amaglanir. Ogretmen hem sag beyne hem de sol
beyne hitap edecek sekilde kuramsal bilgileri verir. Sag beyne hitap eden resim-
karikatiir, miizikten yararlanilirken, diger taraftan sol beyine hitap eden anlatim,
soru-cevap yontem tekniklerden yararlanir. Konu bitiminden sonra kazanim
dogrultusunda miizik dinletir.

(https://www.youtube.com/watch?v=KVoGAMvw270 ) Ders esnasinda not

alirken vakit kaybi olmamasi i¢in Ogretmen hazirladigi sunumun ¢iktisini
ogrencilere dagitir.

Dérdiincii Adim: ( 48 dakika) Ogrencilerin hem sag hem de sol beyinlerine
hitap eden ve “sagduyulu” Ogrenme stiline uygun diizenlenen bu adimda

Ogrencilerden ilk lic adimda Ogrendikleri bilgiler dogrultusunda kendilerine
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verilen sag ve sol beyne dayali etkinlikleri bireysel ya da ikili olarak
gerceklestirmeleri ve liriin ortaya koymalar1 beklenir. Hikaye yazma ve Kesir
bulmacas1 olusturma gorevleri verilir. Ogrenciler verilen her iki gorevi de

yapmalidir.

Hikaye Yazma:

o Hikaye yazma gorevini bireysel ya da ikili bir sekilde yapmak 6grencilerin
tercihine birakilir.

o Olusturulacak hikayelerin igerisinde kahramanlar, kesirlerle islemler
yapmay1 gerektiren problemler, konusu olan ve ‘yardimseverlik’ degerini
vurgulamalidir.

o  Bir tane hikaye yazma gorevi verilir.

o Hikaye yazma gorevi i¢in 20 dakika stire verilir.

Kesir Bulmacasi1 Olusturma:

o

o

Gorevi bireysel ya da ikili almak 6grencilerin tercihine birakilir.

10 soru ve cevabi olusturulur. Sorular © kesirlerle islem yapmay1 gerektiren
problemlerden olusmalidir.’

Cevaplar harfle soldan saga, yukaridan asagiya olacak sekilde bulmaca
tablosuna yerlestirilir. Her kutuya sadece bir harf gelmelidir.

Bulmaca olusturmak i¢in 28 dakika siire verilir.

Siirenin sonunda olusturulan bulmacalar sinif panosuna asilir.

Besinci Adim: ( 12 dakika) Bu adimda o6grencilerden gruplar halinde tim
ogrenmelerini analiz etmeleri ve Ozetlemeleri beklenir.  Ogrencilerin sol
beyinlerine hitap eden ve “dinamik” 6grenme stiline uygun diizenlenen bu
adimda analiz ve Ozetleme teknikleri kullamlir. Ogrencilere grup ile
hazirlayacaklar1 6zetleme gorevi verilir. Grup i¢indeki her 6grenci herhangi bir
materyalden yararlanmadan ‘Kesirlerle yapilan iglemlerin sonucunu tahmin eder
ve kesirlerle islem yapmay1 gerektiren problemleri ¢ozer.” kazanimlan ile ilgili
‘Neler yaptik? Ne o6grendik? Nasil 6grendik?’ sorulari cevaplayacak sekilde
detayl1 bilgiler sunar. Her 6grencinin konusmasi igin ikiser dakika siire verilir.
Grup bagkani gruptaki arkadaslarinin sunmus oldugu bilgileri not eder.

Altinc1 Adim: ( 40 dakika) Tiim sinifin katildigi, 6grencilerin sag beyinlerine
hitap eden ve “dinamik” ogrenme stiline uygun diizenlenen bu adimda

Ogrencilerin analiz edip Ozetledikleri bilgileri sunum tekniklerini kullanarak
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arkadaglariyla paylagsmalar1 beklenir. Sunum yapmak gruptaki tiim 6grencilerin

gorevidir. Gruptaki 6grenciler besinci adimda hazirlamis olduklari raporu sinifa

sunarlar. Etkileyici sunum hazirlamalart igin 6grencilerin  kullanacaklari

yontemler 6grencilerin tercihlerine birakilir. Sinifta 6 grup vardir. Ogretmen her

gruba sunumlarini sunmalari i¢in 6 dakika stire verir. Gruptaki her 6grenci i¢in 1

dakika siire verilmis olur. Dersin son 4 dakikasinda ise Ogretmen sunumlari

degerlendirir ve kritik eder.

Ek 11. Uygulama Siireci Plan

DERS PLANI
Pl | Ha | Konular Gorevler Yontem-
a | fta Bireysel/ Grup Sumif Teknik-
n ikili Etkinlik
20 | 2 ders saati 6n test dlgekleri uygulandi.
Eyl
iil
202
3
25 1 ders saati siiresince deney grubuna Beyin Temelli Ogrenme Stili Dongiisii modeli hakkinda
Eyl | bilgilendirme yapildi.
iil
202
3
1 | 26- | Dogal Sayilarla Kavramsallagtirma Tartisma
27 | Islemler (Dogal Anlam Olusturma | (soru- cevap, diiz | Teknikleri
Eyl | sayilarda ortak | Yasanti ( Beyin Firtmas | anlatim, resim- = Beyin
iil, | carpan parantezine | Olusturma ( | teknigiyle tartisma | karikatiir, siir, slayt Firtina
2-3 | alma ve dagilma | Am1 Yazma) |) gosterimi ) st
Eki | 6zelligini .
m | uygulamaya Kartop
202 | yonelik  iglemler u
3 yapar. Uygulama Teknig
(To | Dogal  sayilarla | (Sarki Yazma | Analiz Etme Paylagsma (Sunum) i
pla | dort islem | - Kart Agma | (Raporlama) = Gorls
m 6 | yapmayi Oyunu Gelisti
der | gerektiren Oynama) rme
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S problemleri ¢ozer
saa | ve kurar. Islemler
ti) | yapilirken islem

ozellikleri

kullanilir)
3- Dogal  sayilarin | Yasanti Anlam Olusturma | Kavramsallagtirma
4- carpanlarini ve | Olusturma (Cember Teknigi) | (Soru- cevap, diiz
9- katlarin1 belirler. (Ant Yazma) anlatim, resim-
10 [2,3,4,5 6,9 ve karikatiir, slayt
Eki | 10’a kalansiz gosterimi, miizik)
m boliinebilme
202 | kurallarim1 agiklar | Uygulama
3 (6 | ve kullanir. (Afis
der Olusturma - | Analiz Etme Paylasma (Sunum)
S Balik Kilgigi | (Raporlama)
saa Diyagrami
ti) Olusturma)
11- | Asal sayilari Kavramsallagtirma
16- | zellikleriyle (miizik, soru- cevap,
17- | pelirler. diz anlatim, resim-
18 | p ogal sayilarin karikatiir, slayt
Eki asal carpanlarini Yasant1 Anlam Olusturma | gésterimi)
m belirler. Olugturma (Rulman Teknigi)
202 iki dogal sayinin (Sohbet)
3 ortak bdlenleri ile
der Uygulama

ortak katlarini
S (Poster Analiz Etme Paylasma (Sunum)
saa belirler; . Olusturma — | (Raporlama)
ti) problemleri ¢ozer. Eslestirme

Oyunu
Oynama)

18- | Kiimeler ile ilgili Kavramsallagtirma
23- | temel kavramlari (Animasyon,  soru-
24- | anlar. cevap, diiz anlatim,
25 resim-karikatiir
Eki Anlam Olusturma | , slayt gosterimi)
m Yasant1 ( Alu  Sapkah
202 Olusturma (| Diistinme Teknigi
3 ( Am Yazma) |)
6

Alt1
Sapkal
1
Diisiin
me
Cembe
r
Teknig
i
Rulma
n
Akvar
yum
Tereya
g_
Ekmek

Yazi1 Yazma

Teknikleri

Sunum

Ani
Hikaye
Giinli

k

Sohbet

Teknikleri

Drama
Ornek
Olay
Diiz
Anlati
m
Soru-
Cevap
Semin
er
Konfe

rans

Etkinlikler
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der

S
saa
ti)
Uygulama
(Kiimeler
Sozligi Analiz Etme Paylagma ( Sunum)
Olusturma — | (Raporlama)
Adam
Asmaca
Oyunu
Oynama)
1,- | Tam sayilar1 tanr Kavramsallagtirma
7-8 | ve sayl (Miizik, video, soru-
Ka | dogrusunda cevap, diiz anlatim,
sum | gosterir. resim-karikatiir
202 | Tam sayilar1 | Yasanti , slayt gosterimi)
3 (6 | karsilastirir ve | Olusturma Anlam Olusturma
der | siralar. (Hikaye (Goriis  Geligtirme
S Bir tam saymn | Yazma) Teknigi )
saa | mutlak  degerini | Uygulama
ti) | belirler ve | (Drama
anlamlandirir. Yazma - | Analiz Etme Paylagma (Sunum)
Kelime Awvi | (Raporlama)
Bulmacasi
Hazirlama)
20- Kavramsallagtirma
21- | Kesirleri (Miizik, soru- cevap,
22- | karsilagtirr, siralar diiz anlatim, resim-
27 | ve say1 karikatiir
Ka | dogrusunda Yasant1 , slayt gosterimi)
sum | gosterir. Olusturma Anlam Olusturma
202 (Hikaye (Akvaryum
3(6 Yazma) Teknigi )
der Uygulama
S (Siir Yazma-
saa Kesir Tabagi | Analiz Etme Paylagma (Sunum)
ti) Olusturma (Raporlama)
Etkinligi)

Kavra
m
Harita
st
Yapila
ndiril
mig
Grid
Balik
Kilgig
1
Benze
rlik-
Farklil
1k
Karsil
astirm
a
Simifla
ma
Hikay
€
Yazm
a
Akrost
is/Siir
Yazm

a

Mektu
p
Yazm
a
Sloga
n
Yazm
a
Poster
/Afis

Hazirl
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ama
Bulma
ca
Hazirl

ama

28- | Kesirlerle toplama Kavramsallastirma
29 | ve ¢ikarma (Miizik, soru- cevap,
Ka | islemlerini yapar. | Yasanti diiz anlatim, resim-
sim Olusturma karikatiir
, 4 (An1 Yazma) | Anlam Olusturma | , slayt gosterimi)
5 (Cember Teknigi)
Ar Uygulama
al (Kavram
k Haritasi Analiz Etme Paylagma (Sunum)
202 Olusturma — | (Raporlama)
3(6 Drama
der Yazma)
S
saa
ti)
5- Bir dogal say1 ile Kavramsallagtirma
6- bir kesrin ¢arpma (Miizik, animasyon,
11- | islemini yapar ve soru- cevap, diiz
12 anlamlandirir. anlatim, resim-
Ar | Iki kesrin carpma karikatiir
ali | islemini yapar ve , slayt gosterimi)
k anlamlandirir. Yasanti Anlam Olusturma
202 | Bir dogal sayiy1 | Olusturma (Tereyag- Ekmek
3 bir birim kesre ve | (Sohbet Teknigi)
(6 | bir kesri bir dogal | Yazma)
der | sayiya Dbdler, bu
S islemi
saa | anlamlandirir. Analiz Etme Paylagsma (Sunum)
ti) | Iki kesrin bélme | Uygulama (Raporlama)
islemini yapar ve | (Kart Ag¢ma
anlamlandirir. Oyunu-
Hikaye
Yazma)
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9 | 13- | Kesirlerle yapilan
18- | islemlerin
19- | sonucunu tahmin

20 eder.

Ar | Kesirlerle islem
ali | yapmayi

k gerektiren

202 | problemleri ¢ozer.
3(6

der

S

saa

ti)

Yasanti Anlam Olusturma | Kavramsallagtirma
Olusturma (Kartopu Teknigi) | (Miizik, soru- cevap,
(Sohbet diiz anlatim, resim-
Yazma) karikatiir

, slayt gosterimi)
Uygulama
(Hikaye
Yazma Analiz Etme Paylasma (Sunum)
Kesir (Raporlama)
Bulmacast
Hazirlama)

20- 27 Arahk 2023 (2

ders saati)

Son test 6l¢ekleri uygulandi.

Ek 12. Yapilan Etkinliklerden Goériintiiler
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4. Plan, 1. Adim

\GLLALD A TTARA i

2. Plan, 1. Adim
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2. Plan, 1. Adim
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2. Plan, 1. Adim
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2. Plan, 1. Adim
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2. Plan, 1. Adim
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9. Plan, 4. Adim

9. Plan, 1. Adim
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7. Plan,1. Adim

6. Plan, 1. Adim
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2. Plan, 4. Adim

172



2. Plan, 4. Adim
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