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ONSOZ

Bu arastirmanin amaci, COVID-19 pandemisi sebebiyle zorunlu olarak
baslayan uzaktan egitim siirecini degerlendirmek, ayni zamanda gelecekte bu siirecin
devami halinde daha nitelikli yiiriitiilmesi i¢in bilimsel veri saglamaktir. Uzaktan
egitim siireci ile ilgili ilkokul kademesindeki 6gretmen, 6grenci ve velilerin goriisleri
alimarak yasanan olas1 sorunlar1 ve silirecin daha nitelikli ylriitiilmesi amaciyla

Onerilerin belirlenmesi amaglanmistir.

Bu tezin yazilmasinda oncelikle danigmanligimi istlenen, destegini her
zaman hissettigim, bilgi birikimiyle calismama farkli acgilardan bakmami saglayan,
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calismamin tamamlanmasinda ¢ok biiyiik katkilar sunan degerli jiiri iyeleri
hocalarim Dog. Dr. Filiz ACAR’a ve Dog. Dr. Ozden Demirkan’a ¢ok tesekkiir

ederim.

Bu siirecte maddi ve manevi desteklerini hi¢bir zaman esirgemeyen, beni

yiireklendiren ve her zaman yanimda olan sevgili anneme, babama ve kardesime,

Bu ¢aligmada daima yanimda olan, her tiirlii zorlugun iistesinden gelmemi
saglayan, beni her konuda motive eden ve elde ettifim basarilara katki saglayan

degerli arkadagim Tugba ARSLAN’a,

Tez konum ile ilgili veri toplama asamasinda goriislerini esirgemeyen degerli

meslektaslarima, velilere ve 6grencilere sonsuz tesekkiirii borg bilirim.
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OZET

COVID-19 PANDEMI SURECINDE ILKOKUL KADEMESINDE
YURUTULEN UZAKTAN EGITIME YONELIK

OGRETMEN, OGRENCI VE VELI GORUSLERI

BAHCEKAPILI, Ceren
Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dah

Damisman: Dog. Dr. Fahriye Hayirsever

Arahk 2022, 179 sayfa

Bu aragtirmada COVID-19 salgininin Tiirkiye’de bas gosterdigi 2019-2020
egitim-0gretim yilinin bahar doneminde zorunlu olarak uygulamaya gecirilen
uzaktan egitim uygulamalarinin 6gretmen, 6grenci ve veli goriislerine dayanarak
uzaktan egitim siirecinin nasil yiiriitiildiigiine dair bilgi toplamak, olasi sorunlari
belirlemek ve daha etkili yiiriitiilmesi i¢in Oneriler getirmek amaclanmistir. Uzaktan
egitim siireci ile ilgili ilkokul kademesindeki 6gretmen, 6grenci ve velilerin goriisleri
alinarak yasanan olas1 sorunlarin ve siirecin daha nitelikli yiiriitiilmesi amaciyla

oneriler belirlenmistir.

Arastirmada nitel arastirma yontemi ve fenomenolojik desen kullanilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 egitim-0gretim yilinda, Diizce ilinde,
egitimini uzaktan olarak siirdiiren, 22 sinif 6gretmeni, 20 ilkokul Ogrencisi, 28
ilkokul velisi olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde amacli 6rnekleme

yontemlerinden maksimum g¢esitlilik 6rneklemesi kullanilmistir.

Veri toplama aract olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formlar
kullanilmistir. Aragtirmaci tarafindan alan yazindan faydalanarak ve uzman goriisii
alinarak 6gretmene, 6grenciye ve veliye yonelik olarak {i¢ farkli yar1 yapilandirilmis
goriisme formu hazirlanmistir. Goriisme sorularimin gelistirilmesinde sorular her
form i¢in ¢alisma grubunun 6zelligine gore diizenlenmis, 6n uygulama yapilmis ve
uzman goriisleri alinmistir. Arastirmanin verileri 2019-2020 6gretim yilinin bahar

doneminde goriisme teknigi ile toplanmistir. Kapali uglu sorularin analizinde



betimsel istatistik yontemi, acik uclu sorularin analizinde icerik analizi yOntemi

kullanilmistir.

Arastirmanin birinci alt amaci kapsaminda uzaktan egitim siirecinde
gergeklestirilen ¢cevrimdisi faaliyetlere iliskin olarak; 6gretmen, 6grenci ve velilerden
olusan g¢alisma grubunun EBA TV ve EBA djjital egitim platformu araciligiyla
yaymlanan dersleri genellikle izledigi, bu derslerin televizyondan takip edildigi,
derslerin O0grenciler tarafindan sevildigi sonucuna ulasilmistir. Calisma grubunun
Egitim Bilisim Ag1 (EBA) araciligiyla yayimlanan video dersleri okulla olan bagi
korudugu i¢in faydali buldugu sonucu elde edilmistir. Calisma grubunun
cogunlugunun EBA araciliiyla yayinlanan derslerin siiresini kisa, igerigini yiizeysel,
ogrenme-ogretme siirecini basit, derslerde kullanilan yontem- teknik ve materyalleri

yetersiz, 0lcme ve degerlendirmeyi ise tekdiize buldugu sonucuna varilmistir.

Arastirmanin ikinci alt amaci kapsaminda uzaktan egitim siirecinde
gercgeklestirilen ¢evrimici faaliyetlere iligkin olarak; d6gretmen, 6grenci ve velilerden
olusan calisma grubunun goriislerine gore uzaktan egitim siirecinde genellikle
cevrimici ders yapildigi, bu derslerin genellikle Zoom ve EBA dijital egitim
platformu iizerinden gergeklestirildigi sonucu elde edilmistir. Caligma grubunun
cogunluguna gore cevrimici derslerin siiresinin yetersiz oldugu, ders iceriginin
cogunlukla EBA araciligiyla yayimlanan video derslere veya 6grencilerin eksik
oldugu konulara paralel olarak belirlendigi, ¢evrimi¢i derslerde en ¢ok anlatim ve
soru cevap yonteminin kullanildigi sonucu elde edilmistir. Cevrimici derslerde 6l¢me
degerlendirmeyi saglamak i¢in genellikle 6dev verildigi ya da gozlem yapildig
ulasilan sonuglardandir. Arastirmanin ikinci alt amaci kapsaminda; uzaktan egitim
stirecinde ¢aligma grubunun internet baglantisi, dersleri dijital ortamdan takip etme

ve 6grenci ilgi-motivasyonunu saglama noktasinda sorun yasadigi belirlenmistir.

Arastirmanin {glincii alt amacit kapsaminda uzaktan egitim siirecinde
Ogretmen ile 0grenci arasinda kurulan iletisime iliskin olarak; 6gretmen ile 6grenci
arasinda genellikle her giin iletisim kuruldugu, 6grenci yas grubu kiigiik oldugundan
bu iletisime velilerin zorunlu olarak dahil oldugu, iletisimin genellikle telefon ve
anlik mesajlasma yoluyla saglandigi sonucu elde edilmistir. Ogretmen ile dgrenci

arasinda gergeklesen iletisimin genellikle 6dev ve icerik gonderme amagh oldugu, en
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cok gonderilen igerik tiirlerinin ise video, ders notu ve g¢aligma sorulari oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Uzaktan egitim siirecinde 0grenci takibi, siire¢ yOnetimi ve
motivasyon amagcli iletisimin nadiren gergeklestigi goriilmektedir. Buna dayali olarak

uzaktan egitim siirecinde iletisimin aksayan bir yon oldugu sonucuna varilmaistir.

Arastirmanin dordiincii alt amaci kapsaminda gelecekte uzaktan egitimin
kullanimina iligkin olarak; ¢alisma grubunun tamamina yakini gelecekte egitimin
uzaktan olarak yiiriitiilmesini tercih etmedikleri ancak uzaktan egitimin yliz yiize
egitime destek olarak kullanilabilecegini tercih ettiklerini ifade etmistir. Calisma
grubunun c¢ogunlugu uzaktan egitimin ilkokul diizeyine uygun olmamasi, firsat
esitsizligi ve iletisim eksikligine yol agmasi gibi sebeplerle gelecekte uzaktan
egitimin kullanilmasini tercih etmedikleri goriisiinii bildirmistir. Uzaktan egitimin
O0grenmeyi pekistirme, telafi ve tekrar amach yiliz ylize egitime destek olarak

kullanilabilecegi elde edilen baska bir sonugtur.

Calismadan elde edilen bulgu ve sonuglarin uzaktan egitim sistemlerinin
gelistirilmesi, siiregte  yasanan aksakliklarin  tespit edilmesi ve gerekli

iyilestirilmelerin yapilmasi igin veri saglayacagindan 6nemli goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Pandemi Siireci, Uzaktan Egitim, EBA TV ve EBA

Dijital Egitim Platformu, Cevrimigi Ve Cevrimdis1 Ogrenme
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ABSTRACT

OPINIONS OF TEACHERS, STUDENTS AND PARENTS ON DISTANCE
EDUCATION CONDUCTED AT PRIMARY SCHOLL LEVEL DURING THE
COVID-19 EPIDEMIC

BAHCEKAPILI, Ceren
Master’s Thesis, Department of Educational Sciences
Thesis Supersivor: Assoc. Prof. Dr. Fahriye Hayirsever
December, 2022, 179 Page

In this study, it is aimed to collect information about how the distance
education process of the distance education applications, which were implemented in
the spring term of the 2019-2020 academic year, when the COVID-19 epidemic
started in Turkey, is carried out, to identify possible problems and to make
suggestions for more effective execution. By taking the opinions of teachers, students
and parents at the primary school level about the distance education process, possible
problems and suggestions were determined in order to carry out the process in a

more qualified manner.

Qualitative research method and phenomenological design were used in the
research. The study group of the research consists of 22 classroom teachers, 20
primary school students and 28 primary school parents who continue their education
remotely in Diizce in the 2019-2020 academic year. Maximum variation sampling,

one of the purposive sampling methods, was used to determine the study group.

Semi-structured interview forms were used as data collection tool. Three
different semi-structured interview forms were prepared by the researcher for the
teacher, student and parent by taking advantage of the literature and taking expert
opinion. In the development of the interview questions, the questions were arranged
according to the characteristics of the study group for each form, a preliminary
application was made and expert opinions were taken. The data of the research were
collected by interview technique in the spring semester of the 2019-2020 academic
year. Descriptive statistics method was used in the analysis of closed-ended
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questions, and content analysis method was used in the analysis of open-ended

questions.

Regarding the offline activities carried out in the distance education process
within the scope of the first sub-purpose of the research; It was concluded that the
study group consisting of teachers, students and parents generally watched the
lessons broadcast through EBA TV and EBA digital education platform, these
lessons were watched on television, and the lessons were liked by the students. It was
concluded that the study group found the video lessons published through the
Education Information Network (EBA) useful because it preserves the bond with the
school. It was concluded that the majority of the study group found the duration of
the courses published through EBA short, the content superficial, the learning-
teaching process simple, the methods-techniques and materials used in the lessons

inadequate, and the measurement and evaluation uniform.

Regarding the online activities carried out in the distance education process
within the scope of the second sub-objective of the research; According to the
opinions of the working group consisting of teachers, students and parents, it was
concluded that online courses are usually held in the distance education process, and
these courses are generally held via Zoom and EBA digital education platform.
According to the majority of the study group, it was concluded that the duration of
the online courses was insufficient, the course content was mostly determined in
parallel with the video lectures published via EBA or the subjects that the students
were missing, and the lecture and question-answer method was used the most in
online courses. In order to provide assessment and evaluation in online courses,
homework or observations are usually made. Within the scope of the second sub-
purpose of the research; In the distance education process, it was determined that the
study group had problems with internet connection, following the lessons in the

digital environment, and providing student interest and motivation.

Within the scope of the third sub-purpose of the research, regarding the
communication established between the teacher and the student in the distance
education process; It has been concluded that communication is usually made

between the teacher and the student every day, since the student age group is small,



the parents are required to be included in this communication, and the
communication is usually provided by telephone and instant messaging. It has been
concluded that the communication between the teacher and the student is generally
for the purpose of sending homework and content, and the most frequently sent
content types are videos, lecture notes and study questions. In the distance education
process, it is seen that communication for student follow-up, process management
and motivation is rarely realized. Based on this, it was concluded that

communication is a failing aspect in the distance education process.

Regarding the use of distance education in the future, within the scope of the
fourth sub-objective of the research; Almost all of the study group stated that they do
not prefer to conduct education remotely in the future, but they prefer that distance
education can be used as a support for face-to-face education. The majority of the
study group stated that they do not prefer the use of distance education in the future
due to reasons such as not being suitable for primary school level, inequality of
opportunity and lack of communication. Another result is that distance education can
be used to reinforce learning, make up and support face-to-face education for

repetition purposes.

It is considered important that the findings and results obtained from the
study will provide data for the development of distance education systems, detecting

the problems in the process and making the necessary improvements.

Keywords: Pandemic Process, Distance Education, EBA TV and EBA
Digital Education Platform, Online and Offline Learning
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1. GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi ve sinirliliklarina

iliskin bilgilere yer verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Diinya kaginilmaz olarak her an ve her yonden degismeye devam etmektedir.
Ozellikle bilgi miktarinin, formunun ve bilgi teknolojilerinin giderek arttig1, bilgiye
ulagsmanin giderek hizlandigr ve kolaylastig1r giliniimiizde degisim insanlar ig¢in
kaginilmaz bir kavramdir. Insan bu degisimle giinliik hayat, teknoloji, sanat, egitim,
sosyal ve Kkiiltiirel birgok alanda karsi karsiya kalmak durumundadir. Iginde
bulundugumuz ¢agda meydana gelen teknolojik gelismelerin etkileri her alanda
oldugu gibi egitim alaninda da goriilmektedir (Hayirsever ve Orhan, 2018).
Gliniimiizde internet ve teknoloji kullanimi1 her gecen giin daha fazla egitsel
ortamlara dahil olmaktadir. Teknolojik gelismelerin bu denli hizli olmasi insanlarin
buna uyum saglamasini zorunlu kilmistir. Bilgi ¢aginda dogan ¢ocuklarin teknolojiyi
kullanma bigimleri, 6grenme bigimleri ve yasama karsi bakislar1 6nceki nesillere
kiyasla olduke¢a farklidir. Giliniimiiz cocuklar1 bilgiye erismede teknolojiyi kolaylikla
kullanabilmekte ve farkli beceriler sergilemektedir (Sahin, 2009).

Ust diizey diisiinme becerileri ve bilgi okuryazarligi, teknoloji okuryazarhigs,
kendi-kendine Ogrenme, 6z diizenleme, 6z yoOnetim, hayat boyu o6grenme gibi
becerilerin 6n plana ¢iktig1 giinlimiizde, 6grenciler geleneksel yontemlerden ¢ok
daha fazlasmi beklemektedir. Bunun yani sira toplumlarin gelismesi ve cagdas
tilkeler arasinda yerini alabilmesi i¢in hayatinin belli bir boliimiinde egitim gdren
bireylerden ziyade hayat boyu 6grenmeye devam eden, kendini ¢ok yonlii olarak
gelistirebilen, kendi Ogrenmelerini diizenleyebilen bireylere ihtiyag vardir. Ayni
zamanda toplumu olusturan bireylerin kendini siirekli olarak yenilemesi ve degisen
sartlara adapte olmasi gerekmektedir. Ogretmenin merkezde oldugu, 6grencinin
edilgen durumda kaldig1 geleneksel 6gretim yontemleri insanligin egitim ihtiyacin
tam olarak karsilayamamaktadir (Turan, 2015). Egitimde bilisim teknolojilerinin
girisiyle birlikte kullanilan yeni yontem ve teknikler, igerik formlarmin farklilasmasi

ve zenginlesmesine ve yeni dgretim ortamlarimin kullanilmasina zemin hazirlamigtir



(Alper ve Oztiirk, 2016). Tiim sebepler diisiiniildiigiinde mekan ve zaman
kisitlamalarin1 ortadan kaldiran, biiyiik kitlelere ayni anda hitap edebilme firsati
sunan, deneyimli 6greticilerin daha fazla 6grenciye ulasabilmesini saglayan, hayat
boyu 6grenmeyi destekleyen bir model olarak uzaktan egitim giiniimiizde yiiz yiize

egitimin alternatifi olarak yerini almistir.

Uzaktan egitim en genel tanimiyla 6gretici ve 6grenenin fiziksel olarak farkli
mekanlarda oldugu, kendi hiz ve kapasitelerine gore o&grendikleri, egitim
teknolojilerinden yararlanarak, verimli ve kaliteli bir sekilde 6grenme-0gretme
etkinliklerini siirdiirebilecekleri bir egitim sistemidir (Alkan,1997). Zaman, mekan ve
katilimer smirlamasi olmadan egitim yapabilmek hem Ogreticilerin hem de
ogrenenlerin isini kolaylagtirmaktadir (Abazoglu ve Umurhan 2015; Tuncay ve
Uzunboylu, 2012). Giiniimiizde kalabalik metropollerde artan niifus ve daha biiyiik
kitlelere ayn1 anda ulagabilme istegi gibi nedenlerle uzaktan egitim daha fazla tercih
edilir hale gelmistir. Maddi problemler nedeniyle egitimine devam edemeyen,
uzaklik nedeniyle egitim kurumlarina ulagamayan, ¢alismak zorunda oldugu icin
egitimini yarim birakan bircok kisi uzaktan egitim sayesinde bilgi edinmeye devam

edebilmistir (Usun, 2006).

Umurhan (2014) tarafindan yapilan bir arastirmada 6gretim elemanlarini
uzaktan egitime tesvik eden faktorler incelenmistir. Arastirma sonucuna gore 6gretim
elemanlarin1 uzaktan egitime tesvik eden faktorlerin; bilisim teknolojilerinin etkin
sekilde kullanilabilmesi, ¢alisma kosullar1 ve 6grenciler icin ders esnekligi saglamasi
oldugu tespit edilmistir. Odabas (2003) tarafindan yapilan baska bir arastirmada ise
uzaktan egitimin kurumlar agisindan avantajlari incelenmistir. Bu arastirmadan elde
edilen bulgulara gore kurumlar diisiik maliyet sebebiyle uzaktan egitimi tercih
etmektedir. Ogrenci agisindan bakildiginda ise cografi kosullarin neden oldugu

problemlerin ortadan kalkmasi en 6nemli avantajlardan biridir.

Uzaktan egitimin cesitli engelleri olan insanlar icin de dnemli avantajlar
sagladig diistiniilmektedir. Fiziksel engeller nedeniyle egitim kurumlarina gitmekte
giiclik ¢eken bireyler uzaktan egitim imkani ile kendilerini gelistirebilmektedir.
Benzer sekilde yasam boyu 6grenme etkinliklerine katilmak isteyen kisiler i¢in de

uzaktan egitim biiylik bir avantaj olarak goriilmektedir. Buna benzer nedenler



uzaktan egitim faaliyetlerinin yayginlagsmasina zemin hazirlamaktadir (Arat ve

Bakan, 2011; Arslan, 2019; Kaya, 2020; Koger, 2001).

Uzaktan egitim bir¢cok agidan avantaj saglasa da igerdigi bazi sinirliliklar da
bulunmaktadir. Bireylerin sosyallesme imkanlarmin  kisitlanmasi, internet
teknolojileri kaynakli problemler, uygulamali dersler igin yeterli verim alinamamasi
ve Ogrencilerin motivasyon problemleri gibi bazi sorunlar uzaktan egitimin en
onemli sinirliliklar arasinda goriilmektedir (Agir, 2007; Boz, 2019; Giiliisen, 2011;
Kiling, 2015).

2019 yilmin Kasim ayinda Cin’in Wuhan eyaletinde baglayip tim diinyay1
derinden etkileyen, endigelere sebep olan SARS-CoV-2 isimli viriisiin neden oldugu
enfeksiyon kisa siirede biiyiik bir yayilim gostermistir. Diinya Saghik Orgiitii’niin
tavsiyesi ile sosyal ve fiziksel mesafe kurallari tiim diinyada uygulanmaya
baglanmistir. Covid-19 salgin1 birgok tilkede sanayi, turizm, saglik, spor, ekonomi,
{iretim, ulasim gibi bircok sektorii etkilemistir. Insanlarin giinliilk yasamlarinda da
pek cok degisiklik meydana gelmistir. Esnek calisma saatleri, maske zorunlulugu,
evden c¢alisma, sokaga ¢ikma yasagi, uzaktan egitim gibi bir¢ok tedbir alinmistir.
Ozellikle okullarda birgok 6grenci ve dgretmenin aym ortami paylasmasi sebebiyle
egitim alaninda da siki tedbirler uygulanmistir. Cin, ABD, Almanya, Hollanda bagsta
olmak {izere bir¢ok iilkede okullar kapanmistir. Bu siirecte egitimin devam etmesi
son derece onemlidir. Egitimin siirdiirebilmesi i¢in uzaktan egitim gereklilik haline
gelmistir. Covid-19 salgini, uzaktan egitimin giiniimiizde bu denli 6nemli ve yaygin

olarak kullanimina neden olmustur.

16 Mart 2020 tarihinde Tiirkiye’de ilk vakanin ortaya c¢ikmasiyla tiim
diinyada alian tedbirler iilkemizde de uygulanmaya baslanmis, egitime ise bir hafta
ara verilmistir. 23 Mart 2020 tarihinde ise ilkokul, ortaokul ve liselerde uzaktan
egitim siirecine ge¢ilmistir (MEB, 2020). Ardindan Milli Egitim Bakanlig tarafindan
31 May1s 2020 tarihine kadar yiiz yiize e8itime ara verilmesine ve egitimin uzaktan
olarak yiiriitiilmesine karar verilmistir. 2019-2020 egitim-6gretim y1l1 uzaktan egitim
stirdiiriilerek tamamlanmistir. 2020-2021 egitim 6gretim yili yine uzaktan egitimle
baglamistir. 21 Eyliil 2020 tarihinde sadece 1.siniflar ve hazirlik simiflart yiiz yiize

egitime baslamis, diger sinif diizeyleri ise kademeli olarak yiiz yiize egitime gecis



yapmistir. Ancak yiiz yiize egitim kisa siirmiis ve 2020 yilinin Kasim ayinda yeniden
uzaktan egitime gecilmigtir. Uzaktan egitim 2021 yili Mart ayma kadar devam
etmistir. Mart ayinda yiiz yiize egitim baslasa da vaka sayilarmin artmasiyla 2021
Nisan ayinda uzaktan egitime doniis yapilmistir. 1 Haziran 2021 tarihinde ilkokullar
yiiz ylize egitime baslayabilmis ancak 18 Haziran 2021 tarihinde egitim-6gretim yil1
son bulmugstur. 2019-2020 ve 2020-2021 egitim 6gretim yillar1 uzaktan egitim ve yiiz
ylize egitim arasindaki siirekli gecislerle karmasik bir dongii halinde tamamlanmustir.
Ulkemizde salgin siirecinin basinda egitim faaliyetleri okul &ncesi, ilkokul, ortaokul
ve lise kademelerinde sadece gevrimdist olarak EBA TV iizerinden derslerin video
olarak yayinlanmasi ile yiiriitiilmiistiir. Derslerin ¢evrimdis1 olarak yayinlanmasinda
ana kaynak Egitim Bilisim Ag1 ve EBA TV olmustur. EBA, Firsatlar1 Artirma ve
Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) projesinin temel amaci olan egitimde firsat
esitligi hedefini gergeklestirebilmek icin Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2010
yilinda kurulmustur. EBA salgin siirecinde egitimin aksamamasi amaciyla siklikla
kullanilir hale gelmistir. Uzaktan egitim siirecinde EBA ve TRT ile yapilan is birligi
sonucu kurulan 3 EBA TV kanali (EBA TV ilkokul, EBA TV Ortaokul ve EBA TV
Lise) kullanilmistir. Uzaktan egitime gegis yapildigt 23 Mart 2020 tarihinden
itibaren dersler TRT EBA televizyon kanali {izerinden ilkokul, ortaokul ve lise
kademesine yonelik ¢evrimdisi olarak yayinlanmaya baslanmustir. Ogrenciler EBA
TV flizerinden yayinlanan ¢evrimdist video dersleri izleyebilmekte ayn1 zamanda bu
dersler EBA dijital platformu iizerinden de takip edilebilmekteydi. Siirecin ilerlemesi
ve uzaktan egitime devam edilmesi karar1 ile birlikte MEB tarafindan egitim
cevrimi¢i yapilan derslerle de desteklenmeye baglanmistir. Bunun iizerine EBA canli
ders uygulamasi gelistirilerek Ogrenciler ile Ogretmenlerin ¢evrimigi derslerle

bulusmasina imkan saglanmistir.

Diinyada ve iilkemizde egitim alaninda uzun soluklu olarak ilk defa tecriibe
edilen uzaktan egitimin etkileri hala devam etmektedir. Salgin siireci son bulsa dahi
uzaktan egitimin; Ogrenciler, veliler ve Ogretmenler iizerindeki etkilerini ortaya
cikarmak, gelecekte egitim sistemimizi sekillendirmek ve sistemin aksayan yonlerini
gelistirmek agisindan 6nem arz etmektedir. Siirecte yasanan olast aksakliklari
belirlemek ve gelecekte benzer salginlarin yasanmasi halinde daha nitelikli

yiirlitiilmesi i¢in bilimsel veri saglamak Onemlidir. Ayrica salgin, dogal afet gibi



olumsuz kosullar disinda uzaktan egitimin farkli alanlarda ve farkli sekillerde
kullanilabilirliginin arttirilmas1 ve nasil gelistirilebileceginin ortaya konulmasi da
onemlidir. Bu ¢alismada sinif 6gretmenlerinin, ilkokul diizeyindeki 6grencilerin ve
Ogrenci velilerinin uzaktan egitim siirecine yonelik goriisleri ve sistemin daha

nitelikli hale getirilmesi i¢in onerileri belirlenmeye c¢aligilmistir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Covid-19 salgin1 sebebiyle zorunlu olarak EBA
temelli yliriitiilen uzaktan egitim siirecine iliskin 6gretmen, 6grenci ve veli
goriislerine dayanarak uzaktan egitim siirecinin nasil yiiriitildigine dair bilgi
toplamak ve olasi1 sorunlar1 belirlemektir. Bu genel amaca ulasmak i¢in asagidaki

sorulara yanit aranmistir:
1. Uzaktan egitim siirecinde ¢evrimdisi faaliyetlere iliskin goriisler nelerdir?
2. Uzaktan egitim siirecinde ¢evrimi¢i faaliyetlere iliskin goriisler nelerdir?
3. Uzaktan egitim stirecinde iletisime iligkin goriisler nelerdir?
4. Gelecekte uzaktan egitimin kullanimina yonelik 6neriler nelerdir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Uzaktan egitim giiniimiizde Covid-19 salgini nedeniyle zorunlu olarak
glindeme gelmistir. Salgin siireci ile egitim tiim kademelerde yaklasik iki y1l boyunca
araliklarla uzaktan olarak yiiriitiilmistiir. Uzaktan egitimin tarihi ¢ok eskiye dayansa
da pratik olarak kullanimi1 ve genis kitlelerce deneyimlenmesi tiim diinya i¢in ani ve
hazirliksiz olmustur. Salginin ikinci ve liglincii dalgalarinin gelmesi uzaktan egitim
siirecinin uzamasina yol agcmistir. Salginin etkilerinin ne kadar devam edecegi, yeni
bir dalganin gelme durumu, gelecekte benzer bir salginla karsilasilma ihtimali gibi

soru igaretlerinin bulunmasi egitim sisteminde biiyiik degisikliklere yol agmistir.

Uzaktan egitimin genis Kkitlelerce zorunlu haller disinda da siklikla
kullanilmast uzaktan egitimin etkili ve verimli olmasini daha 6nemli hale getirmistir.

Tim bu sebepler diisiiniildiigiinde sistemin ne kadar etkili ve verimli oldugunu



Ogretmen, 0grenci ve velilerin sistemi nasil kullandiklarini, siire¢ igerisinde yasanan
aksakliklar1 bilimsel veriler 1518inda incelemek gelecekteki egitim sistemini

sekillendirmek i¢in 6nemlidir.
Yapilan bu arastirma;

- Uzaktan egitimde gergeklestirilen hem c¢evrimi¢i hem de ¢evrimdist
faaliyetleri birlikte degerlendirdigi, EBA ve EBA TV’nin yani sira uzaktan
egitimde iletisim, motivasyon, uzaktan egitim derslerini sevme ve faydali
bulma vb. diger boyutlar1 da biitiinciil bir sekilde ele aldigindan islevsel

olmasi,

- Siiregten en c¢ok etkilenen paydaslar olan Ogretmen, 6grenci ve veli

goriislerinin birlikte incelediginden kapsayici olmast,

- Alan yazinda bu konuda yapilan ilkokul kademesi igin kapsamli bir

calismaya ulasilamadigindan 6zgiin olmast,

- ki egitim dgretim y1li boyunca araliklarla devam eden uzaktan egitime dair
gorilislerin bu aragtirmayla belirlenmesi ve bilimsel zeminde incelenmesi
egitim aragtirmalarina 151k tutacak bir kaynak olusturmasi agisindan

onemlidir.
1.4. Arastirmanin Varsayimlari

Calisma grubunun arastirmada veli toplama aracit olarak kullanilan goriisme

formlarina dogru, samimi ve igten yanitlar verdikleri varsayilmigtir.
1.5. Arastirmanin Simirhhiklari
Arastirmada elde edilen bilgi ve bulgular;

e Diizce ili Milli Egitim Midiirliigiine bagli resmi ilkokullarda gorev yapan
stif oOgretmenleri, Ogrenim goren Ogrenciler ve velilerinin goriisme

formlarina verdikleri yanitlarla sinirlidir.



e 2019-2020 Bahar Doneminde uzaktan Ogrenim gerceklestiren 30 simif

ogretmeni, 30 ilkokul 6grencisi ve velisi ile sinirlidir.
e Uzaktan Egitimi Degerlendirme Gorlisme Formlart ile sinirhidir.

1.6. Tanumlar

Uzaktan Egitim: Ogrenen ve egiticilerin aym fiziksel ortami
paylasmadiklari, zaman ve mekan unsurlari bakimindan taraflara esneklik saglayan
ve dijital teknolojilerin 6gretim materyali olarak kullanildig1 sistematik egitim

uygulamalaridir (Usun, 2006).

Yiiz Yiize Egitim: Egiticilerin, o6rglin egitim kurumlarinda, Ogrencilerle
belirli bir zaman diliminde, ayn1 ortamda bulunarak, birebir iletisim kurduklari
ogretim ¢aligmalaridir. Geleneksel egitim olarak da adlandirilir (Bilgi¢, Dogan ve

Seferoglu, 2011).

Cevrimici Uzaktan Egitim: Ogrenen ve egiticilerin ayn1 zaman iginde

etkilesimde olduklar1 uzaktan egitim bi¢imidir (Demir, 2014).

Cevrimdisi Uzaktan Egitim: Ogretici ile 6grenenin ayni anda aktif olmadig
genellikle Ogreticinin ders, materyal, sunum ve videolarini bir §grenme ydnetim

sistemi lizerinden 6grencileri ile paylastig1 ortamlardir (Demir, 2014).



2. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde arastirmanin problemi ile ilgili konular hakkinda kuramsal

bilgilere yer verilmistir.
2.1. Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim en genel ifadeyle 6grenci ile 6gretmenin ayni anda ve ayni
fiziksel ortamda bulunmadiklari, egitim teknolojileri kullanilarak gerceklesen egitsel
siirecleri kapsamaktadir. Ancak alan yazinda uzaktan egitim kavrami i¢in ¢ok sayida

tanim bulunmaktadir. Uzaktan egitim ile ilgili bazi tanimlar Tablo 1’de verilmistir:

Tablo 1. Uzaktan Egitimin Tanimlart

Arastirmact Adi Uzaktan Egitim Tanimi

Ogretmen ve Ogrencinin ayr1 bir ortamda oldugu, bir egitim
Keegan (1986) | kurulusunun etkisi altinda ve teknik medya araglar1 kullanilarak
genellikle bireysel 6grenmenin gergeklestigi, grup dgreniminin
olmadig egitim bigimidir.

Garrison ve Ogrenci ve dgretmen arasindaki egitimsel iletisim taraflarin ayri
Shale (1987) | oldugu, iki yonlii etkilesim saglanan ve bu etkilesimin teknolojik
araclar vasitasiyla gerceklestigi bir egitsel siirectir.

Ogretici ile ogrencilerin fiziksel olarak birbirlerinden ayri
Demiray (1993) | ortamlarda bulunmasiyla 6gretim siirecinin gergeklestirilmesini
saglayan, oOgretim bilesenlerinin  uyumlu bir bicimde
biitiinlestirildigi bir yontemdir.

Moore ve Normal egitimin yapildig1 alandan farkli bir alanda yapilan ve
Kearsley (1996) | hazirlanan planin teknoloji  destegiyle sunuldugu egitim
bi¢imidir.

Ogretici ve dgrenenin fiziksel olarak farkli mekanlarda oldugu,
Alkan (1997) |kendi hiz ve Kkapasitelerine gore Ogrendikleri, egitim
teknolojilerinden yararlanarak, verimli ve kaliteli bir sekilde
o0grenme-0gretme etkinliklerini stirdiirebilecekleri bir egitim
sistemidir.

Televizyon yayini, iki yonli video konferans (senkron) ve es
Picciano (2001) | zamansiz (asenkron) 6grenme aglarinin kullanildigi bir egitsel

siiregtir.
Schlosser ve | Ogretmen ve Ogrencinin fiziksel olarak ayr1 ortamlarda
Simonson bulundugu ve egitimin teknoloji destegi ile gerceklestigi bir
(2002) egitim sistemidir.

Kaynak ile alicilarin 6grenme 6gretme siirecinde birbirinden ayri
Usun (2006) | ortamlarda bulundugu, zaman ve mekan esnekligi bulunan,
kaynak ile alicilar arasindaki etkilesimin biligim teknolojileri ile




saglandig sistematik bir egitim teknolojisi uygulamasidir.

Rumble (2019) | Geleneksel sinif temelinden farkli bir ortamin oldugu, teknolojik
ara¢ ve gereclerin kullanildigr egitim siirecidir.

Fiziki ve etkilesimsel uzakligi azaltmak amaciyla birgok
Yilmaz (2020) | teknoloji kullanilarak gerceklestirilen, 6grenen ve Ogretenlerin
fiziksel olarak farklt mekanlarda bulunarak ger¢eklestirdikleri
o0grenme etkinlikleridir.

(Tablo 1 arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.)

Tanimlar belirli 6zellikler bakimindan ayni noktaya ulagsmaktadir. Egitim
alaninda calisan arastirmacilarin uzaktan egitime dair yaptiklar1 tanimlamalarda
Ogrenen ve Ogrencinin fiziksel olarak ayr1 olmasi dikkat c¢ekmektedir.
Tanimlamalarda uzaktan egitimde kullanilan teknolojik araglarin 6nemli bir yeri
oldugu goriilmektedir. Egitsel siirecin bir teknolojik aragla destekleniyor olmasi
uzaktan egitimin en Onemli bilesenlerinden biridir. Ayrica uzaktan egitimde
kullanilan  teknolojik araglar donemin kosullarma baglhi olarak gelisim
gostermektedir. 1980 ve 1990’1 yillarda yapilan tanimlamalarda genellikle teknik
medya araglariin kullanildigi, iki yonlii iletisimin saglandigi belirtilirken 2000°1i
yillarla birlikte televizyon yayini, video konferans ve es zamanl 6grenme aglarinin
kullanildig1 géze carpmaktadir. Giinlimiize yaklastik¢ca uzaktan egitimde kullanilan
teknolojik arac ¢esitliliginin arttigi, ayni anda bir¢ok aracin kullanildigi yapilan

tanimlamalarda goriilmektedir.

Uzaktan egitimin amaclar1 ise su sekilde siralanabilir (Agir, 2007; Elitas,
2018; Isman, 2008; Koger, 2001; Yenal, 2009):

Ogrenen ve o&greten taraflarn ayni ortamda ve zamanda bulunmasi

zorunlulugunun ortadan kaldirilmasiyla:
e Maddi agidan tasarruf saglamak
e Daha fazla kisiye ulasmak
o Kitle ve bireysel egitimde standardizasyonu saglayabilmek

e Uzaktan egitim teknolojilerini herkes icin kullanilabilir hale getirmek ve bilgi

paylasiminit maksimum diizeyde tutabilmek
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e Yasam boyu 6grenmeyi saglamak

e Yiksek teknolojiyi en verimli bicimde kullanarak istikrarli bilgi birikimini

saglayabilmek
e Bireysel ve bagimsiz 6grenmeyi desteklemek.

2.2. Uzaktan Egitimin Tarihsel Gelisimi
2.2.1. Diinyada Uzaktan Egitimin Tarihsel Gelisimi

Uzaktan egitim kavrami ilk defa 1728 yilinda Boston Gazetesi’nde
kullanmilmistir. Gazetede mektup aracilifiyla “Steno Dersleri” verileceginin ilani
uzaktan egitim uygulamasinin ilk Ornegi olarak kabul edilmektedir (Clark ve
Verduin, 1991). Ardindan 1833 yilinda Isve¢’te yaymlanmis olan bir makalede de
uzaktan egitim kavramina yer verilmistir. 1906 yilina gelindiginde ise Wisconsin
Universite’sinde yoneticilik yapmakta olan William Ligthy bir yazisinda uzaktan

egitimi bir kavram olarak kaleme almigtir (Moore, 1987).

1800°lii yillarda sanayide &ncii olan Ingiltere, Almanya ve Fransa gibi
devletler O6grenen ve Ogreticinin ayni ortamda bulunmadigr egitim faaliyetleri
gerceklestirmeye baslamistir. Onceleri telgraf génderme seklinde gergeklestirilen
uygulamalar daha sonra mektup gondererek siirdiiriilmiistiir. Ogrenenlerin ilgili
bilgileri mektup yoluyla edindikleri bu uygulamalar Mektupla Ogrenim Universitesi
adr altinda gelistirilmistir (Hall, 2006; Kaya, 2002). 1914 yilina gelindiginde ise
Amerika Birlesik Devletleri’nin ¢ikardigi yasa ile bu uygulamalarin resmi zeminde
denetlenmesi saglanmistir. Almanya’da Schulfernsehen, FernUniversitét, Tele Colleg
ve Deutsch Institut Fiir Fernstudien isimli egitim kurumlar1 da uzaktan egitim
faaliyetlerini yiiriitmek i¢in 19. Yiizyilda kurulmus ve giinlimiize kadar etkinliklerini

siirdiirmeye devam etmistir (Antalyali, 2004).

1920’1i yillarda ise teknoloji iiriinii olan radyolarda egitim faaliyetleri
stirdiiriilmeye baglanmigtir. Amerika Birlesik Devletleri’'nde yapilan radyo yayini
uzaktan egitimin teknoloji ile birlesmesinin ilk 6rneklerinden biri olmustur. Ardindan
Ingiltere, Fransa ve Sovyetler Birligi de uzaktan egitim amaciyla radyo yayinlari

yapmaya baslamistir (Isman, 2011). Radyonun ardindan televizyonun uzaktan egitim
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amactyla kullanildig1 ilk ilke 1934 yilinda yine Amerika Birlesik Devletleri
olmustur. 1939 yilinda 400°den fazla egitim programi televizyon araciligiyla
sunulmustur (Aslantas, 2014). 20. yiizyilda televizyon yayinlar1 uzaktan egitim igin
en sik kullanilan araglardan biri olmustur. Diinyanin birgok yerinde televizyon
araciligiyla egitim sunulmaya baglanmistir (Kurt, 2006). 1990’1 yillarda teknolojik
gelismeler ve internet kullaniminin yayginlagsmasiyla bilgisayarlar, video konferans
sistemleri ve internet uzaktan egitimde yerini almistir. 1995 ve sonrasinda ise
bilgisayar ile yapilan egitimin yerini web destekli uzaktan egitim uygulamalarinin
aldig1 goriilmektedir (Ozbay, 2015). 2000 ve sonrasi donemde o6zellikle uydu
teknolojisinin bilgisayar ile birlikte kullanilmas1 gelismis iilkelerin uzaktan egitimde
onemli bir role sahip olmasm saglamgtir. Ozellikle Amerika, Ingiltere, Kanada
uzaktan egitim programlarinin gelistirilmesi ve uygulanmasinda biiyiik 6neme
sahiptir (Yavuz, 2015). 2000°1i yillardan giiniimiize kadar gelinen siiregte ise uzaktan
egitimde sanal siniflar ve internet teknolojileri yogun olarak kullanilmakta bunun

yani sira hibrit teknolojiler de yer almaktadir (Allen ve Seaman, 2011).
2.2.2. Tiirkiye’de Uzaktan Egitimin Tarihsel Gelisimi

Uzaktan egitimin Tirkiye’deki gelisimi incelendiginde 1920°li yillarda
uzaktan egitim kavramimin ilk defa kullanildig1 belirtilmistir. Bu donemde
Cumbhuriyetin ilan edilmesiyle egitimde yenilesme hareketlerinin baglamasi1 6gretmen
egitimlerine 6nem verilmesini saglamistir (Usun, 2006). Tirkiye egitim sisteminin
giiclendirilmesi i¢in Oneri ve gorlislerine bagvurulan John Dewey 0Ogretmen
egitimlerinde uzaktan egitimin kullanilmasini teklif ederek bu kavrami iilkeye
tanitmistir. 1928 yilinda ¢ikarilan bir kanunla iilkedeki okuma yazma oraninin
arttirtlmast i¢in uzaktan egitim uygulamalarmin kullanilabilecegi ifade edilmistir

(Isman, 2008).

Egitim faaliyetlerinin ekonomik sebeplerle yiiriitilemedigi yerlesim
yerlerinde halka ulagabilmek icin Mektupla Ogretim Kurslari’nin agilmasi giindeme
gelmis ve 1950 yilinda ilk kez mektupla 6gretim baslamistir. Ardindan 1950°li
yillarin sonlarinda Ankara Universitesi Hukuk Fakiiltesi’nde de uzaktan egitim siireci

baslamistir. Universite biinyesindeki Banka ve Ticaret Hukuku Arastirma Enstitiisii
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bankalarda gorev yapan calisanlara mektup yoluyla 6gretim yapmaya baslamistir

(Kaya, 2002).

Zaman igerisinde artan niifusla birlikte uzaktan egitime olan talep artmistir.
Geleneksel egitim programlarini desteklemek adina Milli Egitim Bakanligi da
mektupla Ogretime basglamistir (Giirer ve Tekinarslan, 2018). 1974 yilinda ise
Mektupla Yiiksek Ogretim Merkezi kurularak uzaktan egitimin sistemliligi
arttirilmistir. Ardindan kurulan Yaygin Yiiksek Ogretim Kurulu (YAYKUR) ile lise
ve dengi okullardan mezun olmus 6grencilere yeni beceriler elde edebilmeleri icin
egitim gorme imkani sunulmustur (Hakan, 1998; Yildiz, 2016). Bu hizmette dort
donemli On lisans programlari ile ara eleman yetistirme amaci giidiilmiistiir. Saglanan
hizmetlerin ihtiyaclar1 karsilamamasi1 nedeniyle kurumun faaliyetlerine son
verilmistir (Zirhhioglu, 2006). Bilgisayar teknolojilerinin yavas yavas kullanilmaya
basladigr 1980°1i yillarda uzaktan egitim yontemlerinde de degisiklik olmustur.
Teknolojik altyapinin gelismesiyle birlikte Eskisehir Anadolu Universitesi tarafindan
ilk defa uzaktan egitim dersleri verilmeye baslanmistir. Universitenin biinyesinde
kurulan Agik Ogretim Fakiiltesi ile ¢ok sayida kisi egitim alma imkam yakalamistir

(Celik ve Cukadar, 2003).

Internet teknolojisinin is yasamina dahil olmasi 1990’11 yillara denk
gelmektedir. Bu yillarda ilk defa Acikdgretim Lisesi ve Acik Ilkdgretim Okullar:
hizmet vermeye baslamistir (Yadigar, 2010). Internet teknolojisinin heniiz yeterli
olgunluga erismemesi nedeniyle bu yillarda verilen uzaktan egitim dersleri radyo ve
televizyon ile desteklenmistir (Usun, 2006). Ayni yillarda yiliksekégretimde de
uzaktan egitim uygulamalar1 yaygimlasmaya baslamistir. 1990°da Firat Universitesi
tarafindan kurulan televizyon kanalinda bilgisayar kullanimina dair uzaktan egitim
dersleri sunulmustur. Ardindan Orta Dogu Teknik Universitesi’nde de &gretim
tiyelerine bilisim dersleri vermek ve sertifika kazandirmak i¢in uzaktan egitim
programlar1 diizenlenmistir (Balaman ve Tiryaki, 2021; Bing6l ve Varol, 2002;
Kirik, 2014).

1999 yilinda ¢ikarilan Universiteleraras: Iletisim ve Bilgi Teknolojilerine
Dayali Uzaktan Yiiksekogretim Yonetmeligi ile uzaktan egitim yapan {iniversiteler

icin bir dayanak olusturulmustur. Bu yonetmelikle kayit, kabul ve O&lgme
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degerlendirme siireclerine dair standartlar belirlenmistir. Ayni zamanda uzaktan
egitim programlarinda alinmasi gereken krediler ve dersler de standart bir zemine

oturmustur (Bozkurt, 2017; Ulkii, 2018).

2000’11 yillara gelindiginde internet teknolojilerinin daha ulasilabilir hale
gelmesiyle uzaktan egitimde de internet araclari kullanilmaya baslanmistir. Giinden
giine daha aktif sekilde kullanilan internet ile neredeyse tiim iiniversitelerde Uzaktan
Egitim Merkezleri acilmistir. Bu merkezler sayesinde {iniversitelerde verilen
derslerin tamami veya bir kism1 uzaktan egitim yoluyla alinabilmektedir. On lisans,
lisans veya yiiksek lisans seviyelerindeki uzaktan egitim dersleri 6zellikle calisan
bireyler tarafindan siklikla tercih edilmektedir (Isman, 2008; Kalelioglu ve Kirkan,
2017; Mutlu, 2013).

2010 yilinda MEB tarafindan Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme
Hareketi (FATIH) projesini desteklemek ve egitimde firsat esitligi saglamak
amaciyla Egitim Bilisim Agi (EBA) kurulmustur (MEB, 2018). EBA igerisinde
ilkokul, ortaokul ve lise seviyelerinde yer alan dersler ve bunlara iliskin etkinlikler,
videolar, alistirmalar vb. icerikler yer almaktadir. 2016 yilinda giincellenen ¢evrimigi
sosyal egitim platformu olarak EBA ogretmen, 6grenci ve velilerin daha kolay
ulasabilecegi bir platform haline gelmistir (Kaya Keles, 2022; Lokumcu Basyigit,
2021).

2020’11 yillarda internet tabanli akilli cihazlarin gelisimiyle Tiirkiye’de
uzaktan egitim uygulamalarinin yayginlagtigi goriilmektedir (Erdal, 2020; Toptas,
2022). Mobil uygulamalarin kullaniminin giderek yayginlagtigi gliniimiizde uzaktan
egitim herkes i¢in daha kolay ulasilabilir hale gelmistir. Mektupla 6gretimden
baslayan uzaktan egitim siireci giinlimiizde ¢ift yonlii iletisim kurulan canli siniflara
kadar ilerlemistir (Tuncer, 2021). Tiirkiye’de bir¢ok 6gretim kademesinde ve farkli
alanlarda uzaktan egitim uygulamalari devam etmektedir (Karatas, 2005). Uzaktan
egitim uygulamalarmin tarithi Cumhuriyet’in ilanina dayansa da lilkemiz egitim
sistemindeki yenilikler ile Avrupa standartlarna yaklagmistir (Elitas, 2018).
Teknolojinin ve bilisimin siirekli gelistigi ¢agimizda uzaktan egitiminde gelisimi ve

yayginlasmasi yine siirekli olarak devam etmektedir (Eroglu, 2018).
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Uzaktan egitimin en dnemli kirllma noktalarindan biri ise siiphesiz Covid-19
salgin1 olmustur. Salgin hastaligin kiiresel bir boyuta gelmesiyle birlikte egitimin
teknolojik araglarla gerceklestirilmesi ¢ok biiyiik bir kesimin egitimini uzaktan
olarak siirdiirmesine sebep olmustur (Cok, 2021). Acil uzaktan egitim ismi verilen bu
uygulama Covid-19 salginiyla birlikte Tirkiye’de de uygulanmaya baslanmuistir.
(Sezgin, 2021). Acil uzaktan egitim, daha Once planlanmis uzaktan egitim
uygulamalarindan farklidir. Bu uygulamalarda bir kriz veya engel sebebiyle egitimin
stirekliliginin aksamaya ugramasi sz konusudur (Bozkurt ve Sharma, 2020).
Yasanan aksaklik nedeniyle eski diizene donene kadar acil bir eylem plam
uygulanmakta ve uzaktan egitim siirecine gegilmektedir. Bu yontem sayesinde
kosullar diizelene kadar gilivenli bir sekilde egitim Ogretim faaliyetlerine devam

edilebilmektedir (Hodges, vd., 2020).

Ulkemizde Covid-19 salgminin yayiliminin kontrol altina alinabilmesi igin
gerceklestirilen uzaktan egitimde Milli Egitim Bakanligi tarafindan kurulan Egitim
Bilisim A& (EBA) kullanilmistir. EBA platformuna yiiklenen igeriklerle okul
oncesinden lise kademesine kadar tiim Ogrencilerin egitim siirecine devam etmesi

saglanmistir. Bu sebeple EBA’y1 daha detayli incelemek gerekmektedir.
2.3. Egitim Bilisim Ag1 (EBA)

Milli Egitim Bakanligi Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii
tarafindan 2010 yilinda kurulan EBA milyonlarca 6grenciye hizmet sunmaktadir
(MEB, 2018). Bu agin amact; her an ve her yerden egitime ulasabilme firsati, egitim
ve teknolojinin harmanlanmasi ve egitimde firsat esitligini saglamaktir (Aktay ve
Keskin, 2016; Durmusgelebi ve Temircan, 2017; Yegitek, 2020). 2016 yilinda
giincellenen EBA mobil uygulamalar sayesinde ¢ok daha kolay ulasilabilir hale
gelmistir (Kurtdede vd., 2016). EBA iizerinden saglanan igerikler herkesin
ulasabilecegi bilgi kaynaklar1 haline gelmistir. Bununla birlikte kurulan platform
tizerinde olusturulan simiflar sayesinde 6gretmen ve Ogrenciler c¢evrimigi ders
yapabilme imkani yakalamistir (MEB, 2020). Cevrimigi derslerde bilgi aktariminda
bulunma, 6dev ve 6l¢me degerlendirme gibi birgok egitsel faaliyet yapilabilmektedir

(Ceylan, 2019). Tiirkiye Istatistik Kurumu’nun 2016 verilerine gére 1 milyon
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Ogretmen ve 16.5 milyon 6grenci EBA platformunu aktif sekilde kullanmaktadir

(Can ve Ozcan, 2021).

EBA i¢in hazirlanan igerikler egitim uzmanlarinin incelemelerinden gegerek
sisteme yiiklenmektedir. Ogrencilerin gelisim diizeylerine uygun gérsel ve isitsel
iceriklerle  farkli  duyulara hitap etmek ve Ogrenmeyi kolaylastirmak
amaglanmaktadir. EBA icin hazirlanan tiim igeriklerin 6grenen merkezli egitime
uygun oldugu bildirilmektedir (Aksoy, 2017). Ogrencilerin ve 6gretmenlerin
EBA’daki igeriklere erigebilmeleri i¢in internet baglantisi olan bir akilli cihaza sahip
olmalar1 gerekmektedir. EBA, Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi
(FATIH) projesinin temel amaci olan egitimde firsat esitligi hedefini
gerceklestirebilmek igin gliniimiizde kullanilan en islevsel aragtir (EBA, 2020).
Dolayisiyla EBA, cevrimi¢i ortamda egitim-6gretim faaliyetlerinin uygulanmasi,
takibi ve degerlendirilmesi amaciyla giliniin gereksinimlerine uygun olarak devaml

gelisen ve degisen bir yapiya sahiptir (Can ve Ozcan, 2021; YEGITEK,2020).

EBA’nin egitim adina sundugu onemli avantajlardan biri igeriklerin kalici
olmasini saglamasi ve iyi bir raporlamaya sahip olmasidir. Raporlama sistemi
sayesinde 6grencilerin performanslar1 hakkindaki veriler hem 6gretmenlerin hem de
velilerin bilgi sahibi olmalarin1 saglamaktadir (Ince, 2018; Ozercan, 2021). Egitim ve
teknolojinin etkin bir birlesimi olan bu platform sayesinde egitsel uygulamalara dair
tyilestirilmesi gereken alanlar daha net goriilebilmektedir. EBA iizerinden saglanan
geri bildirimler ve istatistikler egitim sisteminin daha iyi bir noktaya tasimabilmesi

i¢in referans olusturmaktadir (Atasoy, Ozden ve Kara, 2020).

EBA igerisinde 7 ana modiil yer almaktadir (Arikan, 2022; EBA, 2020). Bu

modiller:
e Ders
e Icerik

e Yarisma
e Uygulamalar

e E-Kurs
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e Materyal
e Uzaktan Egitimdir.

EBA platformunda en sik kullanilan modiil 6zellikle 2020 yilinda baglayan
salgin siireci ile birlikte EBA Ders modiilii ve Uzaktan Egitim Modilii olmustur

(Arslan, 2019; Tas, 2022).

EBA’nin ders modiilii 6gretmen ve ogrencilerin verimli sekilde ders
isleyebilmeleri ve dogru bir degerlendirme yapabilmeleri igin 06zel olarak
tasarlanmigtir. Ders modiilii ayn1 zamanda O6gretmenlerin meslektaslart ile bilgi
paylagiminda bulunmalarini ve iletisim kurmalarini saglamaktadir. Benzer sekilde
ayni smifi paylasan 6grenciler de ders modiilii iizerinden birbirleri ile etkilesim
kurabilmektedir (Sireci, 2021). Yaklasan etkinlikler takvim {izerinden paydaslarin
takip etmelerine olanak vermektedir. Ogrenciler hazirladiklart  6devleri
ogretmenlerine aktarabilmekte ve hizli sekilde doniit alabilmektedir. Ogrenciler ve

ogretmenler e-okul veya e-devlet sifreleri ile EBA Ders Modiilii olanaklarindan

ticretsiz olarak yararlanabilmektelerdir (EBA, 2020).

EBA’nin Uzaktan Egitim Modiilii 2020 yilinda okullarin yiiz yiize egitime ara
vermesi sebebiyle EBA platformuna eklenmistir. Salgin siirecinde 6grencilerin
sadece EBA TV araciligiyla dersleri c¢evrimdist olarak takip etmesi yeterli
goriilmemistir. Bunun {iizerine Ogrencilerin 6gretmenleri ile ayni anda iletisim
kurabildikleri, goriintiilii ve sesli olarak ¢evrimigi ders yapabildikleri EBA uzaktan
egitim modiilii gelistirilmistir. Ogrenciler okuldaki 6gretmenleri ve arkadaslari ile
iletisim kurma ve birlikte ders yapma imkani bulmustur. Uzaktan Egitim Modiilii
2020 yilinin Nisan aymda 1 ve 2.siuf diizeyleri hari¢ tim smif diizeylerinde
ogretmen ve Ogrencilerin kullantmina acilmistir. Modiil platforma yiiklendiginde
cevrimici ders tanimlamalart sadece okul miidiir ve miidiir yardimcilar tarafindan
yapilmaktaydi. Siirecin ilerlemesiyle birlikte platform giincellenerek 6gretmenlere de
kendi smiflar i¢in ¢evrimici ders tanimlamasi yapma imkan verildi. Her simif diizeyi
icin ayr1 giin ve saatlerde ¢evrimici ders planlanarak sistemin aksamasiin oniine

gecilmeye ¢alisildi (MEB, 2020)
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2.4. Uzaktan Egitimde Cevrimici (Senkron) ve Cevrimdis1i (Asenkron)
Ortamlar

Uzaktan egitimin verilis bicimde ¢esitli farkliliklar oldugu bilinmektedir. Bu
farkliliklarin basinda 6gretmen ve Ogrencinin ¢evrimic¢i olup olmadigr durumlar
gelmektedir. Internet tabanli araglarla saglanan uzaktan egitimde ogretmen ve
Ogrencinin ayni zaman i¢inde ¢evrimici oldugu egitim ortamlar1 senkron, ayn1 anda
¢evrimigi olmadiklar1 ortamlar ise asenkron olarak isimlendirilmektedir (Kantar vd.,

2008).

Cevrimic¢i uzaktan egitim 6grenci ve 0gretmenin ayni zaman dilimi i¢inde
bulusmasi agisindan uzaktan egitimdeki en Onemli gelismelerden biri olarak
goriilmektedir. Bununla birlikte ¢evrimi¢i ortamlarda egitsel faaliyetleri
siirdlirebilmek i¢in teknolojik altyapinin giiclii olmast gerekmektedir. Cevrimigi
ortamlarda O6gretmen ve Ogrenci arasindaki etkilesimin kaliteli sekilde
stirdiiriilebilmesi i¢in kesintisiz bir baglanti imkanma sahip olmak gerekmektedir
(Kantar, 2008). Kesintisiz baglantinin miimkiin oldugu ¢evrimi¢i ortamlarda 6grenci
ile Ogretmenin yiiz ylize egitimde oldugu gibi karsilikli iletisim kurmasi
saglanmaktadir. Cevrimi¢i ortamlar 6grencilerin birbirleri ile etkilesim kurabilmesi

acisindan da avantajli bir egitim ortamidir (Toker Gokge, 2008).

Cevrimigi ortamlarin 6grenci ve Ogretmenler i¢in en zorlayici yani tiim
katilimcilar i¢in kaliteli internet baglantis1 saglanabilmesidir. Katilimcilardan birinde
dahi yasanan baglanti veya teknolojik ara¢c problemi siirecin kalitesini
diisiirebilmektedir. Ogrencilerin anlik geribildirimlerde etkin olabilmeleri teknolojik
alt yapmin kosullart ile yakindan iligkilidir. Baglanti ve cihaz problemi yasayan
ogrencilerde dikkat odaginin farkli bir yone kaymasi siklikla karsilagilan problemler

arasindadir (Isik vd., 2010).

Ogretmen ve ogrencinin aym1 zamanda ¢evrimici olmadigi asenkron
ortamlarda televizyon yayinlar1 veya video kayitlar1 gibi yontemler kullanilmaktadir.
Onceden hazirlanan bir igerigin &grenciye sunulmasi ile saglanan asenkron
ortamlarda katilimcilar arasinda anlik bir etkilesim s6z konusu olmaz. Katilimcilar

arasindaki etkilesimin kisitli olmasi bir dezavantaj olarak goriilse de hazirlanan
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icerigin Ogrenci tarafindan istenilen zamanda ulasilabilir olmas1 bir avantajdir. Bu
avantaj sayesinde 0grenciler hazirlanan igeriklere ve materyallere ihtiya¢ duyduklar

anda kolayca erisebilmekte ve tekrar inceleyebilmektedir (Gezer ve Koger, 2008).

Uzaktan egitimde c¢evrimi¢i Ve ¢evrimdist ortamlara dair yapilan
incelemelerden biri olan Park ve Bonk (2007)’1n yiiriittigii arastirmada katilimcilarin
cevrimici dersler ile ilgili goriisleri incelenmistir. Elde edilen bulgular katilimcilarin
yansitma eksikligi, dil engeli ve ag baglantis1 konusunda problemler yasadiklarini
gostermektedir. Bununla birlikte etkilesim agisindan ¢evrimi¢i derslerin olumlu
yonleri oldugunu bildirmislerdir. Baska bir aragtirmada katilimcilarin gevrimigi
derslere yonelik tutumlart incelenmistir. Elde edilen veriler katilimeilarin ¢evrimigi
derslere kars1 olumlu bir tutum i¢inde olduklarin1 gostermektedir (Stewart vd., 2011).
Hratinski (2008) nin yiiriittigii arastirmada ise uzaktan egitim ve ¢evrimigi derslerin
stirekli alinmasinin 6grencilerde yalnizlik duygusunu pekistirecegini ve is birliginin

Ogrenilmesinin zorlasacagina dair bulgular elde edilmistir (Akt. Kirik, 2014).

Genel olarak yapilan arastirmalar incelendiginde c¢evrimici ortamlarda
Ogretmen ve 0grenci arasindaki anlik etkilesimin 6grenci motivasyonunu arttirici bir
yonii oldugu goriilmektedir. Bu nedenle uzaktan egitimin verilis bi¢iminde ¢evrimigi
ortamlarin daha islevsel oldugu disiiniilmektedir. Bununla beraber ¢evrimigi
ortamlarda yasanan baglant1 kalitesi ve teknolojik araclar uzaktan egitimin kalitesini

ciddi bigimde diisiirebilmektedir.
2.5. Uzaktan Egitimde Ogrenme Modelleri

Uzaktan egitimin uygulanis bigimlerindeki farklilik teknolojik araglar ile
yakindan iligkilidir. internet ve teknolojinin sagladig1 uygulamalar uzaktan egitimde

farkli modellerin kullanilmasini ve gesitlilik olusmasini saglamistir.
2.5.1. Elektronik Ogrenme (E-Ogrenme)

Internet alt yapisinin giderek daha fazla alanda kurulmasi diinyanin birgok
bolgesinde internet erisimini miimkiin kilmistir. Internet teknolojisinin gelisimi ile e-
O0grenme modeli uzaktan egitim i¢in kullanilan gii¢lii modellerden biri olmustur.

Internet ve ag teknolojilerinin vasitasiyla medyaya ve elektronik araglara dayali bir
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egitim seklinde tanimlanan e-6grenme Ogrencileri ve egiticileri bir araya getiren

alternatif bir model olarak degerlendirilmektedir (Cebi, Karal ve Turgut, 2011).

E-6grenme en genel tanimiyla bilgi ve beceri paylasiminda internet aglariin
kullanildig1 bir siirectir. E-0grenme; web araglari ve mobil cihazlar basta olmak
tizere bilgi ve iletisim teknolojileri ile bilginin paylasiminin kolaylastirilmasini
saglayan bir sistemdir (Bulutlu, 2018). Bunlarin yani sira e-0grenmenin egitimi
destekleme amaciyla dijital cihazlarin kullanildig1 bir siire¢ oldugu da sdylenebilir

(Giines, 2018).

E-6grenmeye ait 6zellikler su sekilde 6zetlenmektedir (Erdogan ve Yildirim,
2014):

e E-Ogrenme, internet destekli araclar yardimiyla yapilmaktadir.

e E-0grenme igerikleri 6grenme hedefleriyle yakindan iliskilidir.

e igeriklerin sunumunda medya unsurlarindan faydalanilmaktadir.

e E-6grenme 6grenmeyi tesvik etme amaci tagimaktadir.

e (Cevrimici veya ¢evrimdisi bigimlerde uygulanabilmektedir.

e Ogrenicilerin yeni bilgiler 6grenmek icin giidiilenmesini desteklemektedir.

E-6grenme teknolojilerinin son yillarda ¢ok daha islevsel sekilde kullanildig:
goriilmektedir. Egitim 6gretim siireclerine basariyla entegre edilen e-6grenme ile
cevrimigi veya cevrimdisi dersler yapilabilmektedir. Bu imkan ogrencilerin ve
egiticilerin zaman ve mekan siirlamasi olmaksizin bilgi paylasimi yapabilmelerini
saglamaktadir. Ozellikle yiiksekdgretim kurumlariin genis kitlelere egitim sunmasi
nedeniyle e-dgrenmeden sikca faydalandiklar1 goriilmektedir. Internet erisimin
diinyanin neredeyse her yerinde olmasi uluslararasi nitelikte egitimin kolaylikla

yapilmasina olanak tanimaktadir (Bilgi¢, Dogan ve Seferoglu, 2011).
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E-6grenme modeli, web tabanli ve mobil 6grenme tiirlerini de ic¢inde
barindiran bir kavramdir. Web tabanli ve mobil 6grenmeye dair bilgiler agagida yer

alan baslikta sunulmustur.

2.5.1.1. Web Tabanh Ogrenme

Web tabanli 6grenme, olduk¢a hizli sekilde cok sayida kaynaga, deneyime
veya kisilere erisim imkani saglayan bir egitim bi¢imidir. Bu 6grenme bi¢iminde
“’word wide web (www)’’ lizerinden kullanilan kaynaklar yer almaktadir. Bu model
bilgisayar tabanli 6grenme ile benzerlik gosterse de aralarindaki fark web iizerinden
ogrenme saglanmasidir. Tim Berners-Lee tarafindan gelistirilen World Wide Web,
diinyadaki tiim bilgisayarlar i¢in potansiyel bir baglanti saglarken uzaktan egitim
deneyimleri i¢in olanaklari da arttirmistir. World Wide Web, uzaktan egitime katilan
ogrenciler ve egitmenler i¢in sanal siiflar olusturmak i¢in harika firsatlar saglamistir

(Burns, 2011: 86).

Web iizerinden yapilan 6grenmelerde Uzaktan Egitim Ogrenim Yonetim
Sistemleri (LMS) isimli ortamlar kullanilarak 6gretmen ve 6grenciler arasindaki bilgi
akis1 saglanabilmektedir. Bu sistem sayesinde 0gretmenlerin igerik iiretme, dlgme
degerlendirme yapabilme ve uzaktan egitim derslerini yonetebilme imkanlar

olusmaktadir.

Uzaktan egitim modelleri i¢inde en hizli yayilim gosteren web tabanhi ve

cevrimici 6grenme su gelismelerin sonucu olarak goriilmektedir:
e Uzaktan egitim
e Bilgisayar destekli egitim
e Internet teknolojileri

Yukarida siralanan ii¢ gelisme egitim uygulamalarinin bambagka bir noktaya
evrilmesini saglamistir. Gelinen noktada egitimin merkezindeki unsur &grenci
olmustur. Zaman ve mekanin Otesinde kurgulanan bu yeni anlayis ile 6grenen kisi
kendi imkanlar1 dogrultusunda egitimine devam edebilme firsat1 yakalamistir. Web

tabanli 6grenme ile 6grenen daha diisiik maliyet ile istedigi bilgiye erisebilmektedir.
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Yiiz yilize egitimin ulasim maliyetleri ve zaman ayirma gerekliligi web tabanl
ogrenme ile ¢oziilmektedir. Web tabanli 6grenmede kullanilan dijital ders igerikler
de sunulan avantajlardan biridir. Dijital ortamda smirsiz bir bilgi arsivi
diizenleyebilme ve igerik iiretebilme imkani s6z konusudur. Bu avantajlar basili
materyallere ayrilan biitge sorununu ¢ozmektedir. Ayni zamanda hazirlanan igerikler
herkesin erisimine agcilabildigi igin bilgi paylasimi  ¢ok genis Kkitlelerle
yapilabilmektedir (Arat ve Bakan, 2014).

Web tabanli veya ¢evrimi¢i 6grenmenin uzaktan egitim ile es anlamlhi
kullanilmast dogru bir yaklagim degildir. Cevrimi¢i 6grenme sadece internet erisimli
araglar lizerinde yapilan 6grenmeleri temsil ederken uzaktan egitim ¢ok daha genis

bir 6grenme ortamin1 kapsamaktadir (Ergin, 2017: 93).

Web tabanli 6grenme bircok agidan dgrenci ve dgretmene avantaj saglasa da
bazi olumsuz yonleri de s6z konusudur. Ogrenme ortaminin sadece ¢evrimici sekilde
stirdiiriilebilmesi internet agina baglanma mecburiyetini dogurmaktadir. Ayni
zamanda egitimcilerin  hazirladiklar1  ders igeriklerinin  ¢evrimigi  ortama
aktarilabilmesi i¢in hem internet baglantistna hem de akilli cihazlara ihtiyag
duyulmaktadir. Bunlarin yani sira web tabanli 6grenme esnasinda 6grencilerin yiiz
ylze etkilesim kuramamasi sosyallesme acisindan problem teskil etmektedir. Bu
durumun 6grenmenin verimlili§ini azaltan bir etken olabilecegi diisiiniilmektedir.
Ayrica uygulamali derslerin 6lgme degerlendirme faaliyetlerinin web {izerinden

gerceklestirilmesi oldukga zor olmaktadir (Turanli, 2005).
2.5.1.2. Mobil Ogrenme

Mobil teknolojilerinin insan yasamindaki giinliik rutinlere bu denli entegre
olacagini Onceleri hayal etmek bile olduk¢a zordu. Giiniimiizde internet erisiminin
kolaylig1 ile birlikte mobil cihazlar insan yasaminin vazgecilmez bir pargasi haline
gelmistir. Oyle ki artik mobil cihaz kullanmayan kisi sayis1 yok denecek kadar azdur.
Mobil cihazlarin kullanim kolayligi ve tasinabilir olusu insan yasamina entegre
olusunu da kolaylastirmistir. Ozellikle son yillarda oldukga hizl bir sekilde kullanim
oranlarinin arttig1 goriilmiistiir. Glinlimiizde mobil hiicresel aglarin niifusun %95’ini

kapsadigina dair veriler mevcuttur (Devran ve Elitas, 2017: 334).
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Mobil cihazlar i¢inde en fazla kullanim oranina sahip olan akilli cep
telefonlaridir. Su an kullanilan akilli telefonlar neredeyse bir bilgisayarin islem
giliciine sahiptir. Bu 06zellikleri sayesinde akilli cep telefonlar1 {izerinden
bilgisayarlarla yapilabilecek hemen hemen her sey yapilabilmektedir. Hatta bir¢ok
kisi akilli cep telefonlarini bilgisayarlarin bir alternatifi olarak gérmektedir (Ergin,

2017: 93).

Mobil cihazlar1 kullanan kisilerin yasa aralifina bakildiginda okul 6ncesi
doneme kadar gidilmektedir. Cok kii¢lik yas grubunun bile cep telefonu kullaniliyor
olmasi egitimin bu alanda ilerlemesini mecbur kilmistir. Mobil cihazlar iizerinden
saglanan egitim ortamlari mobil 0grenme olarak adlandirilmaktadir. Terim tam
olarak “kisisel elektronik cihazlar1 kullanarak sosyal ve igerik etkilesimleri yoluyla
coklu baglamlarda 6grenme” olarak tanimlanmaktadir. Internet erisimli mobil
cihazlar {izerinden yapilan tiim Ogrenmeler mobil o6grenme kavrami altinda
degerlendirilebilmektedir. Kisaca mobil 6grenme, “tasmabilir cihazlar kullanarak
dijital etkilesim yoluyla bilgiye erisme, bilgiyi liretme ve yonetme etkinlikleriyle
bireysel veya isbirlikli 6grenme yoluyla bireylerin deneyimler kazanmasini saglayan

bir 6grenme bi¢imi” olarak tanimlanabilir (Arat ve Bakan, 2014).

Mobil cihazlarin kullanim yayginligi mobil 6grenmenin son yillarin en
popiiler uzaktan egitim modellerinden biri olmasini saglamistir. Mobilite, uzaktan
egitimin daha fazla benimsenmesine de zemin hazirlamistir. Kolaylikla taginabilen
cihazlar sayesinde oOgrenciler seyahat ederken bile Ogrenme ortaminda yer
alabilmektedir. Mobil 6grenme, tanimindan da anlasilacagi lizere mekan ve zaman
esnekligi, bilgiye kolay erisim ve kolay kullanim gibi bircok avantaji nedeniyle
tercih edilmektedir. Mobil 6grenme, G6grencilerin uygunluguna goére her yerde
bulunabilen 6grenme firsatlar1 sunmaktadir. Mobil teknolojiler, 6grencilerin derslerin
igerigine erismesine izin vermekte ve siif disindaki arkadaslarla etkilesim kurarak is
birligine dayali 6grenme imkanlar1 sunmaktadir. Mobil cihazlarin her yerde
kullanilmasi, 6grencilerin akademik performansini ve motivasyonunu destekleyerek
O6grenmeyi onemli kilmaktadir. Bu nedenle, mobil 6grenme araclarinin 6zelliklerinin
Ogrencilerin tercihlerini etkiledigi ve sonu¢ olarak 6grenme performansina katkida

bulunma potansiyeline sahip oldugu iddia edilebilir (Goksu, 2021: 2).
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Kendi teknoloji kullanimlarindan rahatsiz olan pek cok {iniversite 6gretmenti,
ogrencilerinin ¢ogu durumda kendilerinden daha fazla teknoloji yetkinligine sahip
olduklarin1 bilmektedir. Bilgisayarlari ¢ok rahat kullanabilen 06gretmenlerin,
Ogrencilerin ¢ogunun aksine, mobil teknolojilere ¢ok asina olmamalari, kendilerini
bu yeni iletisim bigimleri tarafindan bir sekilde tehdit altinda hissetmelerine sebep
olabilmektedir. Universite 6gretmenleri icin risk, dgrettikleri dgrencilerin cogundan
giderek daha fazla yabancilagmalaridir. Mobil 06grenmede belirli bir izleme
sisteminin olmamasi, 6grencilerin teknik bilgilerindeki farkliliklar, mobil baglantiya
sahip olma durumu ve uygulamali derslerdeki yetersizlik gibi zorluklar da soz
konusudur. Ayn1 zamanda 6grencilerin derste cep telefonu kullanmalarinin derse
odaklanmalarim1 olumsuz etkiledigi ve performanslarin1 disiirdiigiic sdylenebilir.
Kisacasi, mobil 6grenmenin dgretim ortamlarina uyarlanmasinda teknik yeterlilik,
altyapi, siireci yonetmedeki zorluk, sosyokiiltiirel faktorler ve bireysel yetenekler gibi

faktorlerden kaynaklanan zorluklar olabilecektir (Arat ve Bakan, 2014).
2.5.2. Harmanlanms (Karma) Ogrenme

Yiiz yiize egitimin c¢evrimici 6gretimle birlikte uygulandigi durumlar i¢in
harmanlanmis veya karma oOgretim kavramlar1 kullanilmaktadir. Harmanlanmig
ogrenme ile yliz ylize ve cevrimigi etkilesimin faydalarinin birlestirilmesi

amaclanmaktadir (Graf ve Yaman, 2010).

Graham (2006)’a gore harmanlanmis 6grenme, yiiz yiize egitimi ve bilgisayar
aracili egitimin harmanlandig1 bir alandir. Ozellikle yiiksekdgretim derslerinin hem
yliz yiize hem de c¢evrimigi sekilde sunulmasi harmanlanmis 6grenmeye ornek

gosterilebilmektedir (Oliver ve Trigwell, 2005).

Harmanlanmis 6grenme ortamlarinin en temel hedefi yliksek diizeyde fayda
saglamak ve en az caba ile egitimin niteliklerinin arttirilmasin1 saglamaktir. Bunun
yani sira internet tabanli uygulamalarin geleneksel yontemlerle birlestirilmesi ile
teknoloji tabanli egitime yumusak bir gegis yapilabilmektedir. Geleneksel smif
Ogretiminin niteliklerinin arttirilmas1 i¢in teknolojik imkanlarin entegrasyonu

oldukca faydali olarak goriilmektedir (Erdogan ve Yildirim, 2014).
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Egitsel uygulamalarda farkli 6gretim stratejilerinin bir arada kullanilmasinin
O6grenme verimliligini arttiran bir unsur oldugu bilinmektedir. Yeni egitim anlayist
egiticilerin farkli 6gretim stratejilerini ustalikla kullanabilmelerini gerektirmektedir.
Harmanlanmis 68renme egiticilerin 6grencilerin merakini canli tutabilmeleri igin
olanak saglamaktadir. Cevrimi¢i uygulamalarin avantajlarmin yiliz ylize egitime

entegre edilmesi dgretim stratejilerini de zenginlestirmektedir (Ozbay, 2015).

Harmanlamis Ogrenmenin yiiz yiize egitime katkilarindan biri esneklik
saglamasidir. Sadece yiiz ylize egitim modeli ile ders yapabilme zorunlulugunun
ortadan kalkmasi hem Ogretmenler hem de Ogrenciler i¢in esneklik saglamaktadir.
Farkli derslerin ayn1 saate denk gelmesi, okul disindaki is yasaminin ders saatlerine
uymamas1 veya farkli nedenlerden dolay1 yiiz ylize egitime katilamayan 6grenciler
harmanlanmis 6grenme sayesinde egitimlerini aksatmadan siirdiirebilmektedir. Bu
esnekligin okulu birakma oranlarinda da azalma sagladig: bildirilmektedir (Demir,
2014).

Covid-19 salginiyla birlikte tiim kademelerdeki 6grenciler hem uzaktan hem
de yliz ylize egitim alarak iki egitim-6gretim yilin1 tamamlamislardir. Bu siirecte
uzaktan egitimin hem e-6grenme hem de harmanlanmis 68renme modelleri
kullanilmistir. Uzaktan egitim ve harmanlanmis 6grenme modellerinde kullanilan
platform ise EBA olmustur. Ayrica EBA televizyon kanallar1 iizerinden dersler
cevrimdisi olarak yayinlanmistir. Bir sonraki boliimde genel olarak uzaktan egitimin

avantajlar1 ve sinirliliklarina yer verilecektir.
2.6. Uzaktan Egitimin Avantajlari ve Sinirhliklar

Uzaktan egitim, genis kitlelere egitim olanagi sunma amaciyla ortaya ¢ikmis
bir uygulamadir. Bu nedenle en O6nemli avantajlarindan birinin eszamanli olarak
oldukga genis kitlelere erisebilmek oldugu goriilmektedir (Boz, 2019). Bunun yani
sira uzaktan egitime dair avantajlar su sekilde siralanabilmektedir (Arikan, 2022;
Arslan, 2019; Deveci, 2019; Dinger, 2016; Mercan, 2018; Yenal, 2009; Yurdakul,
2005):

e Ogrenciler igin zengin bir 6grenme ortam1 sunulabilmesi
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Orgiin egitim i¢in alternatif olabilmesi

Egitim siirecinin daha esnek hale gelebilmesini saglamasi

Ogrenenlerin 6grenme hiz1 farkliliklari i¢in kolaylik tanimasi

Bagimsiz diisiinmeyi destekleyen bir yap1 sunmasi

Egitimde firsat esitligi sunmasi

Ogrenenlerin 6grenme sorumlulugunu almalara imkan tanimasi
Ogrenenlerin 6grenme siireglerine aktif sekilde katilmalarini tesvik etmesi
Demokratik bir egitim ortam1 olusturulabilmesi

Yukarida siralanan maddeler incelendiginde uzaktan egitim uygulamalarinin

bircok avantaji beraberinde getirdigi goriilebilmektedir ancak yapilan bilimsel

aragtirmalar uzaktan egitime dair birgok sinirlilik oldugunu gostermektedir. Uzaktan

egitimde gozlenen siirliliklar su sekilde 6zetlenmektedir (Akga, 2006; Altiparmak,
Kapidere ve Kurt, 2011; Altun, 2020; Erin, 2022; Giiliisen, 2011; Yurdakul, 2015):

Teknolojik problemlerle karsilagildiginda 6grenme ortaminin bozulmasi
Ogretmenlerin ve dgrencilerin teknolojiyi kullanma diizeylerinin farkli olmasi
Ogrencilerin psikomotor becerilerini gelistirmede yetersiz kalinmasi

Bagimsiz calisma konusunda zayif olan bireylerin egitimden verim

alamamasi

Egitsel materyallerin hazirlanmasinin uzun siirmesi ve c¢okca emek

gerektirmesi

Arastirmacilarin sinirliliklar konusunda vardiklar: ortak kani dgrenenlerin

asosyal olmalarina zemin hazirlamasidir (Horzum, 2003; Kaya, 2002; Kiling, 2015;

Usun, 2006; Yurdakul, 2015). Yiiz yiize egitim dogas1 geregi dgrenenlerin belli bir

fiziksel ortamda bulunmalarini gerektirmektedir. Bu kosullar 6grenenlerin hareket
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halinde ve etkilesim i¢inde olmalarin1 saglamaktadir. Uzaktan egitimde ise
ogrencilerin istedikleri mekandan egitime dahil olmalar1 hareketin ve sosyal

etkilesim azalmasina neden olmaktadir.

Uzaktan egitim uygulamalar1 bazi sinirliliklara sahip olsa da bir¢cok avantaja
da sahiptir. Teknolojik imkanlarin getirileriyle daha hizli ve kolay egitime ulagsma
arzusu, teknoloji-egitim birlikteligiyle daha nitelikli ve yeni nesil egitim ortamlari
yaratma gayesi gliniimiizde uzaktan egitimi 6n plana c¢ikarmaktadir. Ayrica ¢ok
sayida Ogrenciye ayni anda ulasabilme, nitelikli egiticilerin daha biiyiik kitlelere
hitap edebilmesi, yasam boyu 6grenmeyi desteklemesi uzaktan egitimin glinimiizde
siklikla tercih edilmesinin nedenleri olarak gosterilebilir. Cagimizin gerektirdigi
kosullarda uzaktan egitim kac¢milmaz bir gergek olarak karsimiza cikmaktadir.
Yasadigimiz salgin siirecinde uzaktan egitim uygulamalar1 yapilirken hem diinyada
hem de iilkemizde bir¢ok sorunla karsi karsiya kalinmistir. Uzaktan egitimin daha
once deneyimlenmemis olmasi, ani ve hazirliksiz bir gegis siireci, iilkelerin
teknolojik ve internet baglanti alt yapisi uzaktan egitimde yasanan problemlerin
sebepleri olarak gosterilebilir. Bu noktada 6nemli olan sinirliliklari en aza indirerek
avantajlardan en yiiksek diizeyde yararlanmaktadir. Bunun i¢in gelisime agik olmak,
deneyimlemek ve uyum saglamak gerekmektedir. Uzaktan egitim uygulamalarinin
ne denli islevsel oldugu, yasanan olas1 aksakliklarin ortaya ¢ikarilmasi ve giderilmesi
icin gereken Onerilerin belirlenmesi bilimsel aragtirmalarla ortaya konulmaya
calistlmaktadir. Bir sonraki bolimde uzaktan egitim ilizerine alan yazinda yer alan

ilgili aragtirmalara yer verilecektir.



27

3. ILGILI ARASTIRMALAR

Yurti¢i ve yurtdisinda uzaktan egitime yonelik olarak gerceklestirilmis gesitli

arastirmalar bu baglik altinda verilmistir.
3.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Uzaktan egitim yaklasimi ile okul dncesi 6gretmenligi boliimiinde 6grenim
goren katilimcilarla yiiriitiilen bir arastirmada katilimcilarin aldiklar1 egitime dair
diisiinceleri incelenmistir. Arastirmada Anadolu Universitesi A¢ikogretim Fakiiltesi
Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programi son smif dgrencileri ile ¢alisilmistir.
Calismaya 957 ogrenci katilmistir. Veri toplama araci olarak anket kullanilmustir.
Elde edilen sonuglara gore katilimcilar aldiklar1 egitime dair olumlu tutumlara
sahiptir ve sunulan programin Ogretim yeterligi kazandirma acisindan faydali

oldugunu diisiinmektedir (Giiltekin, 2006).

Milli Egitim Bakanligi’nin yirittiigii uzaktan egitime yonelik hizmet igi
egitime yonelik bir arastirmada 6gretmenlerin sisteme dair goriisleri incelenmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Karabiik ilinde gorev yapan uzaktan bilgisayar egitimi
programina katilan 231 6gretmen olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak literatiir
taramast ve anket teknigi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore katilimci
Ogretmenler uzaktan egitime yonelik olumlu bir tutum i¢indedir ve katilimcilarin

cogu uzaktan egitim igin hizmet ici egitim almak istemektedir (Ozdem, 2007).

Agir (2007) tarafindan yiiriitiillen arastirmada 6zel ve resmi kurumlarda
gorevli olan ilkogretim Ogretmenlerinin  uzaktan egitime yonelik tutumlar
incelenmistir. Arastirmanin calisma grubunu 2006-2007 egitim- 6gretim yilinda
Balikesir ilinde ilkogretim okullarinda gorev yapan 238 dgretmen olusturmaktadir.
Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen anket kullanilmistir. Elde
edilen sonuclara gore katilimcilar uzaktan egitime dair orta diizeyde olumlu tutuma
sahiptir. Arastirma sonuclarma goére ayrica cinsiyet, calisilan kurum, 6grenim
durumu ve brans degiskenlerine goére Ogretmen goriisleri anlamli olarak
farklilasmazken, mesleki kidemlerine ve uzaktan egitime iliskin egitim alip almama

durumlarina gore farklilagtigi saptanmistir.
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[Ikdgretim okullarinda gérevli dgretmenlerle vyiiriitiilen bir arastirmada
katilimcilarin - mobil 6grenmeye yonelik algilar1  incelenmistir. Arastirmanin
orneklemini 2010-2011 egitim- &gretim yilinda Istanbul ilinde gérev yapan 610
Ogretmen olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama aract olarak anket
kullanilmistir. Aragtirmadan elde edilen bulgulara goére katilimcilarin biiyiik bir
boliimii mobil 6grenmeye karsi olumlu bir algi igindedir. Ayrica katilimcilarin ¢ogu

mobil 6grenmeye karsi istekli olduklarini bildirmislerdir (Kuskonmaz, 2011).

Horzum ve arkadaslarmin (2012) arastirmasinda smif Ogretmeni
katilimcilarin  uzaktan egitime dair tutum ve algilarma etki eden faktorler
incelenmistir. Arastirmanin érneklemini Sakarya Universitesi'ne bagl Miihendislik,
Teknik Egitim, Fen Edebiyat, Iktisadi Idari Bilimler, Egitim, Giizel Sanatlar
Fakiiltesi ile Konservatuar ve Enformatik Boliimiinde gorev yapan 320 6gretim
eleman1 olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak likert bir anket
kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore sinif 6gretmenlerinin cinsiyet ve kidem
ozellikleri uzaktan egitime dair tutum ve algilarina etki etmektedir. Bununla birlikte
katilimcilarin daha 6nce uzaktan egitim ile ders alip almamis olmamasi tutumlarina

etki etmemektedir.

Yalman ve Kutluca (2013) yiiriittiikleri arastirmada matematik 6gretmenligi
boliimiinde 6grenim goren Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik yaklasimlarini
belirlemeyi hedeflemistir. Arastirmanin calisma grubunu Dicle Universitesi Ziya
Gokalp Egitim Fakiiltesinde Matematik 6gretmenligi boliimlerinde 6grenim gdren
102 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak likert
tipi, 5 dereceli bir anket kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore katilimcilar
uzaktan egitime yonelik olumlu tutumlara sahiptir. Katilimcilarin tutumlarinin

cinsiyet ve ders islenis bicimi degiskenlerine gore farklilagmadigi gozlenmistir.

Ogretim iiyeleri ile yiiriitiilen bir arastirmada katilimcilar1 uzaktan egitime tesvik
eden faktorler incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Gazi Universitesi’nde
hali hazirda uzaktan egitimde ders veren ya da daha once ders vermis 68 &gretim
elemant olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan
anket kullanilmistir. Arastirma bulgularina gore 6gretim liyesi katilimcilari uzaktan

egitime tesvik eden faktorler su sekildedir:
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e Kampiise ulagma imkan1 olmayan 6grencilere erisme firsati

e Calisma kosullar1

e Mekan bagimsizliginin sagladigi bos zaman

e Ogrenciler i¢in ders esnekligi saglanmasi

¢ Bilisim teknolojilerinin etkin sekilde kullanilabilmesi (Umurhan, 2014).

Ogretmen adaylarmin uzaktan egitime iliskin algilarmin incelendigi bir
arastirmada metafor yolu kullanilmistir. Arastirmanin  6rneklemini  Bayburt
Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii Fen Bilgisi ve Smif dgretmenligi
boliimlerinde okumakta olan 150 Ogretmen adayr olusturmaktadir. Orneklem
olustururken Ogretmen adaylarinin daha Once uzaktan egitim ile ders gormiis
olmasina dikkat edilmistir. Ilgili arastirma sonucunda, gretmen adaylarmnin uzaktan
egitime yonelik olusturduklari metaforlarin ihtiyaca yonelik, c¢esitlilik, istege
baglilik, gereklilik gibi farkli kategoriler altinda toplandigini saptanmistir (Giiven ve
Yilmaz, 2015).

Ogretmen adaylar1 ile yiiriitilen bir arastirmada katilimcilarin dgretim
elemanlarinin bilgi teknolojileri kullanmalar1 konusundaki beklentileri incelenmistir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu devlet iiniversitesi ve Ozel iiniversitelerin egitim
fakiiltelerinde 6grenim goren 300 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Aragtirmada veri

toplama araci olarak "Teknolojiyi Kullanma Tercih Anketi" kullanilmistir. Elde

edilen bulgulara gore Ogretmen adayr katilimcilar o6gretim {yelerinin bilgi
teknolojilerini  ve wuzaktan egitim yoOntemlerini daha aktif kullanmalarin

beklemektedir (Bakirci ve Erdemir, 2016).

Egitim fakdiltesi birinci smifa devam eden Ogrencilerle yiiriitillen bir
arastirmada uzaktan egitim Ingilizce derslerine yonelik tutumlar incelenmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesindeki
524 ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak "Uzaktan
Egitime Yonelik Tutum"  Olgegi kullanmilmistir. Elde edilen bulgulara gore

katilimcilarin uzaktan egitime dair tutumlar orta diizeydedir ve tutumlar: cinsiyet,
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mezun olunan lise degiskenlerine gore farklilagmamaktadir. Buna karsilik
ogrencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlart 6grenim gordiikleri boliime gore

farklilasmaktadir (Yavuz, 2016).

Inénii Universitesi uzaktan egitim 6grencileri ile yiiriitiilen bir arastirmada
cevrimigi bagllik diizeyleri cesitli degiskenler bakimindan incelenmistir. Inonii
Universitesi’nde zorunlu olan ortak dersleri uzaktan egitimle alan 646 orgiin egitim
Ogrencisi ve uzaktan egitim programlarina kayitli 14 6n lisans, 190 lisans tamamlama
ve 103 lisans 0grencisi ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama
arac1 olarak "Cevrimici Ogrenci Baghlik Olgegi" kullanilmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara gore Ogrenciler genel olarak c¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda
kendilerini rahat hissetme ancak 6gretim tiyeleri ile kurduklar etkilesimin yetersiz
oldugunu diisiinmektedir. Bunun yani sira katilimcilar, okul yoneticilerinin etkilesimi
arttirmaya yonelik tedbir almadiklarini diisiinmektedir. Bu durum topluluk hissini

zedeleyen bir unsur olarak goriilmektedir (Sel, 2018).

Bulutlu (2018) tarafindan yiiriitilen arastirmada Tirkiye’deki egitim
fakiiltelerinde 6grenim goren dgrencilerin senkron sanal sinif kullanma egilimleri ve
etki eden degiskenler incelenmistir. Arastirmanin calisma grubunu, Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi’nin gesitli boliimlerinde dgrenim gdren 310 dgrenci
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak "Es Zamanli Sanal Simif
Kabul Olgegi" kullanilmistir. Elde edilen sonuglara gore senkron sanal siif
kullanima dair niyetin, 6z-yeterlilik, yapilandirilmis ders igerigi, 6znel norm, sistem
erigilebilirligi, yarar algisi, kullanim kolaylig1 algis1 degiskenleri ile iliskili oldugu

gbzlenmistir.

Bertiz (2018) tarafindan yiiriitiilen arastirmada biligsel esneklik bakimindan
farklilik gosteren Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik motivasyon diizeyleri
incelenmistir. Arastirma drneklemini 2017-2018 Egitim-Ogretim yilinda istanbul’da
0zel bir {iniversite biinyesinde yiiriitiilmekte olan Tiirk Dili dersine kayith 615
Ogrenci olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak "Biligsel Esneklik
Olgegi" ve "Uzaktan Egitime Yonelik Motivasyon Anketi" kullamlmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore katilimcilarin uzaktan egitime yonelik

motivasyonlar1 ile cinsiyet, yas ve Ogrenim diizeyi arasinda anlamhi bir iliski
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bulunmamaktadir. Buna karsilik katilimcilarin motivasyon diizeyleri ve biligsel
esneklik diizeyleri arasinda anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir. Ayrica elde edilen
bulgulara gore 6grencilerin biligsel esneklik diizeyleri ve bilgisayar kullanim siireleri

arasinda da anlamli bir iliski vardir.

Ulkii (2018)’niin yiiriittiigii arastirmada ilkdgretim kademesinde gorevli olan
Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlart incelenmistir. Arastirmanin
orneklemini 2017 yilinda Bolu ili Merkez ilgesinde yer alan ilkokullarda gorev yapan
355 smif ve brans 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak
"Uzaktan Egitime Yo&nelik Tutum Olgegi" kullamlmistir. Elde edilen bulgular
Ogretmelerin  tutumlarin1  etkileyen degiskenin  6grenim  durumu  oldugunu
gostermektedir. Egitim diizeyi yiiksek lisans olan 6gretmenler, 6n lisans mezunu

ogretmenlere kiyasla uzaktan egitime yonelik daha olumlu tutumlara sahiptir.

Uzaktan egitime devam eden ogrencilerin egitimi terk etme nedenlerinin
incelendigi bir arastirmada calisma grubunu 2014-2015 ogretim yilinda Amasya
Universitesi’nde cevrimici uzaktan egitim programlarmi terk etmis on lisans ve
tezsiz yiiksek lisans 6grencileri olusturmaktadir. Calismanin nicel kisimda ¢evrimici
ortamda 61 Ogrenciye ulasilmistir. Arastirmanin nicel kisminda "Revize Edilmis
Cevrimigi Ogrenci Beklentileri Olgegi" kullanilmigtir. Calismanin nitel kisminda ise
21  Ogrenciyle, telefon araciligiyla yar1  yapilandirilmig  goriismeler
gerceklestirilmistir. Uzaktan egitime devam eden Ogrencilerin egitimi terk etme
nedenleri incelendiginde etkili olan farkli degiskenlerin oldugu gdoriilmiistiir. Buna
gore Ogrencilerin birakma kararina etki eden en onemli neden Ogrenciye ait igsel
nedenlerdir. Bunun yan1 sira ailevi problemler, is kosullar1 ve diger sorumluluklar

gibi digsal faktorler de uzaktan egitimi birakma karar1 iizerinde etkili olmustur

(Arslan, 2018).

Kokog (2019) tarafindan yiiriitiilen aragtirmada sanal 6grenme ortamlarindaki
baghlik diizeyi, akilli telefon bagimlilifi, 6z yeterlik ve 6z diizenleme becerileri
arasindaki iligki incelenmistir. Arastirmanin calisma grubunu Tiirkiye’de uzaktan
egitim yoluyla ders veren iiniversitelerde 0grenim goéren ve canli ders alan 1514
ogrenci olusturmaktadir. Calismada veri toplama araci olarak bilgi formu, ¢evrimigi

O0grenme ortamlarinda 6grenci baghiliginin, 6z-diizenleme (dikkat kontrolii boyutu)
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ve genel 6z-yeterlik algilarinin 6lgiildiigli 6lgme araglar birlikte kullanilmistir. Elde
edilen bulgulara gore ¢evrimigi 6grenme ortamlarinda 6grenci baghiligini etkileyen
degiskenler, 0z-diizenleme ve akilli telefon bagimliligidir. Dolayisiyla uzaktan
egitim 6grencilerinin 6z diizenleme becerileri arttikga akilli telefon bagimliliklarinin
azalacag1 ve sanal 6grenme ortamlarindaki 6grenci baglhiliklarinin artacagi yoniinde

goriis bildirilmistir.

Oz (2019) tarafindan vyiiriitillen arastirmada web 4.0’ uzaktan egitim
sistemine etkisi incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu uzmanlar olarak
Anadolu Universitesi Acikdgretim Fakiiltesi Uzaktan Ogretim Boliimiinde gorevli 10
akademisyen olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak uzmanlarla
yapilan yiiz ylize goriismelerle ve alanyazin taramasi yapilarak olusturulan 6 soruluk
yart yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirmacinin elde ettigi
bulgulara gore web 4.0 kaynak tarama, Ogretim tasarimi, etkilesim ve verimli
O0grenme ortamina bakimindan wuzaktan egitime fayda saglayacak nitelikle

tasimaktadir.

Enfiyeci (2019) tarafindan yiiriitiilen arastirmada lisansiistii uzaktan egitim
ogrencilerinin topluluk hissi, motivasyon ve akademik basarilar1 arasindaki iliski
incelenmistir. Arastirmanin g¢alisma grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinda
Ahmet Yesevi Universitesinde 16 farkli yiiksek lisans programinda &grenim
gormekte olan 453 o6grenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu”, “Cevrimi¢i Ogrenme Toplulugu Hissi
Olgegi” ve “Motivasyon Olgegi” kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore topluluk
hissi ve motivasyon arasinda anlamli bir iliski yoktur. Bununla birlikte akademik
basar1 ve motivasyon arasinda anlamli ve pozitif yonlii bir iligki vardir. Dikkat ¢eken

bir diger 6nemli bulgu ise motivasyonun akademik basari ig¢in yordayici nitelikli

degisken oldugudur.

Egitim fakiiltesi son sinifa devam eden 6grencilerle yiiriitiilen bir arastirmada
teknoloji kabullenme ve kullanimi baglaminda uzaktan egitim algis1 incelenmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Konya Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet
Kelesoglu Egitim Fakiiltesinde 2016-2017 yil1 egitim 6gretim doneminde egitim alan

935 son smif ogretmen adaylar1 olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci
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olarak Ogretmen Adaylarinin Teknoloji Kabul ve Kullanimlar1 Olgegi ve Uzaktan
Egitim Alg1 Olgegi kullanilmustir. ilgili aragtirmada 6gretmen adaylarmin teknoloji
kabul durumu ve uzaktan egitime yonelik algilarmin orta diizeyde oldugu ve
O0gretmen adaylarinin uzaktan egitim algilar1 ile teknoloji kabul diizeyi arasinda

diistik diizeyli ve pozitif yonlii bir iliski bulundugu tespit edilmistir (Boz, 2019).

Palas Bozkurt (2019)’un yiiriittiigii arastirmada uzaktan egitimde faydalanilan
videolu yontemlerin 6grenci basarisina etkisi incelenmistir. Arastirmanin g¢alisma
grubunu Diizce Universitesi’nde dgrenim gdren 32 ilkdgretim matematik 6gretmen
aday1 olusturmaktadir. Arastirmanin verileri yapilandirilmis goriisme formu ile
toplanmistir. Elde edilen bulgulara gore derslerde video kullanimi 6grenci basarisini
olumlu yonde etkilemektedir. Bununla birlikte ogrenciler de derslerde video

kullanimini desteklemektedir.

Ercan (2019) tarafindan yiritilen aragtirmada uzaktan egitim alan
Ogrencilerin iletisim bicimleri ve sosyal buradalik algis1 arasindaki iliski
incelenmistir. Arastirmanin ¢aligma grubu 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Trakya
Universitesi'nde &grenim goren 166 uzaktan egitim 6grencisinden olusmaktadir.
Arastirmada veri toplama araci olarak “Sosyal Buradalik (Bulunusluk) Olgegi” ve
“Iletisimci  Bigimleri Olgegi” kullanilmigtir.  Arastirma  sonuglarma  gore
katilimcilarin sosyal buradalik 6lgeginden aldiklart puanlar ortalamanin tizerindedir.
Arkadas canlis1 ve etki birakan nitelikteki iletisim bigimlerine sahip katilimcilarin
sosyal buradalik algisinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte tartigmaci
iletisim bicimini kullanan katilimcilarin sosyal buradalik algisinin diisiik oldugu

gbzlenmistir.

Uzakta egitimde kullanilan igeriklerde hangi o6gretim yontemlerine yer
verildiginin tespiti ve bu 6gretim yontemlerinin gerektirdigi pedagojik yaklagimlarin
hangi ol¢iide yerine getirildiginin tespit edilmesi ve egitimcilerin uzaktan egitime
yonelik pedagojik yeterliliklerinin ortaya ¢ikartilmasinin amaclandig: bir aragtirmada
cesitli derslere ait videolar izlenmistir. Ders videolar1 gézlem rubrigi kullanilarak
alan uzmanlarindan olusan izleme ekibi tarafindan incelenmistir. Ondokuz Mayis
Universitesi Uzaktan Egitim Merkez’inin sundugu derslere ait 182 videonun durum

caligmas1 gerceklestirilmistir. Aragtirmacinin elde ettigi bulgulara gore ders
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videolarinda yer alan 6gretim yontemi sunus yontemi ile sinirli kalmis ve 6gretim

yontemlerine ait bazi ilkeler oldukg¢a sinirli kullanilmistir (Altun, 2020).

Colak (2020) tarafindan ylriitiilen arastirmada ise uzaktan egitimin onemli
problemlerinden biri olan kopya konusuna yonelik ¢6ziimler incelenmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 6gretim yili bahar doneminde Ankara’da
bulunan vakif ve devlet iiniversitelerinde 6grenim goren 54 yiiksekdgretim dgrencisi
olusturmaktadir. Calismanin verileri goriisme, odak grup ve dokiiman inceleme
yoluyla toplanmistir. Arastirmaci 6grenci bilgisayarlarina baglanan kameralar ile
kopya tespit sisteminin olusturulmasini énermistir. Bu amagcla gelistirilen kameralara

ait algoritmalarin bagar1 oranlarinin oldukga ytiksek oldugu bildirilmektedir.

Yiiksekdgretim kurumlarinda zorunlu sekilde verilen Atatiirk ilkeleri ve
Inkilap Tarihi dersinin uzaktan egitim yoluyla verilmesine yonelik &grenci
goriislerinin incelendigi bir arastirmada Gazi Universitesi’nde 6grenim géren 100
tiniversite 0grenci ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Calismanin veri toplama araci
yar1 yapilandirilmis gériisme formudur. Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin
uzaktan egitim yoluyla verilmesine yonelik katilimecilarin ilgi diizeylerinin olumlu
oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte katilimec1 6grenciler dersin verilis bigimine
yonelik olumsuz goriisler bildirmistir. Katilimeilara gére bu dersin uzaktan egitim
yoluyla alinmasindaki en biiyiik sorun, ses sistemi ve baglant1 problemleridir (Kaya,

2020).

Yilmaz (2020) tarafindan aragtirmada Ogrencilerin uzaktan egitime devam
etme ve birakma nedenleri incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 17 agik ve
uzaktan egitimi birakmis 6grenci, 14 acik ve uzaktan egitime devam eden 6grenci, 5
acik ve uzaktan egitim alan uzmani, 6 dgretim elemani, 4 kurum yoneticisi ve 8
destek personeli olmak tizere 54 kisi olusturmaktadir. Arastirmanin veri toplama
arac1 yart yapilandirilmis goriisme formlaridir. Elde edilen sonuglara gore
Ogrencilerin uzaktan egitime devam etme ve birakma kararlari igsel, dissal, 6grenci
kaynakli 6zellikler ve 6grenci becerileri kaynakli 6zellikler olmak tizere dort farkl
unsurdan etkilenmektedir. Bununla birlikte kurumlarin devamhilik ile ilgili

tedbirlerinin yetersiz oldugu goriilmiistiir.
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Yiiksekogretim kurumlarinda verilen uzaktan egitimin &grenci ve Ogretim
tiyeleri kapsaminda degerlendirildigi bir arastirmada ¢alisma grubunu 2017-2017
ogretim yilinda Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin bu iiniversitede dersi
ylriiten 8 6gretim elemani ile derse katilan 105 6grenci olusturmaktadir. Calismada
veri toplama aract olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.
Yiiksekogretim kurumlarinda verilen uzaktan egitime karsi katilimcilarin olumsuz
tutumlara sahip olduklar1 gorilmiistiir. Elde edilen sonuglara gore katilimcilar
Atatiirk ilke ve Inkilaplar1 dersinin uzaktan egitim yerine yiiz yiize verilmesinin daha

uygun olduguna dair goriis bildirmiglerdir (S1gin, 2020).

Erman (2021) tarafindan yiritilen arastirmada Egitim Bilisim Ag1 igin
hazirlanan tarih dersi igeriklerine yonelik O6gretmen ve O&grencilerin goriisleri
incelenmigtir. 2018-2019 egitim- 6gretim yilinda Ankara ilinde yer alan 297 tarih
Ogretmeni ve 426 lise Ogrencisi arastirmanin c¢alisma grubunu olusturmaktadir.
Arastirmada veri toplama araglart olarak aragtirmaci tarafindan gelistirilen
“Ogretmenler igin EBA Degerlendirme Olgegi”, “Ogrenciler igin EBA
Degerlendirme Olgegi” ve yar yapilandirilmis goriisme formlar kullanilmustir. Elde
edilen sonuglara gore tarih 6gretmenlerinin EBA’ya dair degerlendirmeleri cinsiyet,
calisilan okul tiirti, mesleki kidem, 6grenim durumu ve EBA'y1 kullanma sikliklarina
gore anlaml olarak farklilasmamaktadir. Benzer sekilde Ogrencilerin de EBA’ ya
iliskin goriisleri cinsiyet, siif diizeyi, EBA'y1 kullanma siklig1 ve tablet veya

bilgisayar kullanma sikligina gore anlamli olarak farklilasmamaktadir.

Bulut (2021)’un arastirmasinda sosyal bilgiler 6gretmenligi Ogrenimi
gormekte olan Ogrencilerin sosyal bilgiler O6gretiminin uzaktan yapilmasina dair
goriisleri incelenmistir. Tirkiye’deki yedi farkli tiniversiteden 151 Ogretmen aday1
arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Calismada veri toplama araci olarak
yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Katilimeilar derslerin zaman ve
mekan esnekligi icinde yiirlitiilmesi konusunda olumlu goriis bildirmislerdir.
Bununla beraber 6gretmen adaylarinin uzaktan egitimin yliz yiize egitimin bir
alternatifi olmadigini diisiindiiklerini ve 0grenme-0gretme faaliyetlerinin yiiz yiize
egitimde uzaktan egitime gore daha verimli ve islevsel oldugunu belirttiklerini

bildirmistir.
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Liselerde gorevli oOgretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin
incelendigi bir aragtirmanin drneklemini 2017 yilinda Bolu ili merkezinde yer alan
37 ilkokulda gorev yapan 355 smif ve brans 6gretmeni olusturmaktadir. Aragtirmada
veri toplama aract olarak "Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olcegi"
kullanilmistir. Liselerde gorevli 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin
incelendigi arastirmada elde edilen bulgulara gore katilimcilarin biiyiikk ¢ogunlugu
olumlu tutumlara sahiptir. Bununla birlikte katilimcilarin cinsiyet, kidem ve brans
gibi ozellikleri tutumlar iizerinde anlamli fark olusturan degiskenler arasindadir

(Yumbul, 2021).

Covid-19 salgini siirecinde uzaktan egitim yoluyla ders veren Ogreticilerin
yeterliliklerinin betimlenmeye calisildig1 bir arastirmanin ¢alisma grubunu egitimi
uzaktan olarak yiriiten 302 Ogretmen ve Ogretim eleman1 olusturmaktadir.
Arastirmada veri toplama araci olarak uzaktan Ogretici yeterliliklerini belirlemeye
yonelik gelistirilen iki boliimden olusan anket kullanilmistir. Arastirma sonuglarina
gbre Ogreticilerin yeni teknolojik araglari kullanma, derslerinde uygun o6gretim
faaliyetleri gerceklestirme, ders planlamasi, derslerde uygun yontem ve teknikleri
kullanma konusunda ortalama diizeyde yeterli oldugu goriilmiistiir. Buna karsilik
uygun degerlendirme araclarini kullanma konusunda kendilerini yetersiz gordiikleri

sonucuna ulasilmistir (Atabay, Aydin, Aydin, 2021).

Bartan (2022) yaptig1 bir arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin Covid-19
salgint boyunca uygulanan uzaktan egitim hakkindaki goriislerinin ortaya
¢ikarilmasini amaglamistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu uzaktan egitim siirecinde
derslerini uzaktan olarak siirdiiren 10 okul Oncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Veri
toplama aract olarak yar1 yapilandirilmig goriigme formu kullanilmigtir. Aragtirma
sonuclarina  gére oOgretmenler okul Oncesi donemde uzaktan egitimin
uygulanabilirliginin zayif oldugu, ancak zorunlu hallerde kullanilabilecegini ifade
etmislerdir. Ayrica 68retmenlerin ders planlamasi asamasinda yeterli oldugu ancak

6lcme ve degerlendirme boyutunda sorun yasadiklari ortaya ¢ikmaistir.

Tekin (2022)’in arastirmasinda okul yoneticilerinin salgin Siirecinde yasanan
sorunlara iligkin goriislerinin belirlenmesi amaclanmistir. Arastirmanin ¢alisma

grubunu, Istanbul Ili Maltepe ilgesi’'nde yer alan devlet ortaokulu ve imam hatip
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ortaokullarinda gorev yapan 114 okul yoneticisi olusturmaktadir. Arastirmada veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen anket kullanilmistir. Uzaktan
egitimin alt yap1, igerik, uygulama, kalite vb. bircok yonden gelistirilmesi gerektigi
arastirma sonuclarindandir. Ayrica hem wuzaktan hem de yiliz yiize egitimin
harmanlanarak uygulanmasiin birgok avantajdan yararlanmay1 saglayacagi okul

yoneticileri tarafindan belirtilmistir.

Agirtas ve Cavus (2022)’ un yaptig1 bir arastirmada 6gretim elemanlarinin
uzaktan egitim siirecindeki dijitallesme durumlar1 incelenmistir. 2020-2021 egitim-
Ogretim yillarinda bir devlet Universitesinde gorev yapan 201 ogretim elemani
calisma grubunu olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak
"Akademisyen Dijitallesme Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore
Ogretim elemanlariin dijitallesme diizeylerinin yiiksek oldugu ve 0Ogretim
elemanlarinin demografik bilgilerine gore farklilastigi goriilmiistiir. Ayrica uzaktan
egitim siirecine iligkin olumlu diisiincelere sahip olan ogretim elemanlarinin

dijitallesme diizeylerinin daha fazla oldugu tespit edilmistir.

Dasdemir ve Cengiz (2022) tarafindan yapilan arastirmada ortaokul
O0gretmenlerinin uzaktan egitim siirecine iligkin goriisleri incelenmistir. Arastirmanin
calisma grubunda 2019- 2020 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde uzaktan
egitimle derslerini yiiriiten 30 brans 6gretmeni yer almistir. Arastirmada veri toplama
araci olarak acik uglu 5 sorudan olusan anket kullanilmistir. Aragtirma sonuglarina
gore Ogretmenlerin MEB aracilifiyla sunulan uzaktan egitime iliskin olumlu
goriislere sahip olduklar1 ancak uzaktan egitim siirecinde 6gretim-veli 6grenci
iletisimini saglamakta zorluklar yasadiklari ortaya ¢ikmustir. Ayrica 6grencilerin
dersi ne kadar anladiklarim1 Olgemedikleri, Olgme-degerlendirme asamasinda

eksiklikler oldugu 6gretmenler tarafindan dile getirilmistir.

Yurteri ve Demir (2022) yaptiklar1 arastirmada salgin sebebiyle gecilen
uzaktan egitim siirecinde smif 6gretmenlerinin tiikkenmislik duygularini belirlemeyi
amaglamistir. Aragtirmada calisma grubunu Canakkale ilinde c¢alisan 25 smif
Ogretmeni olusturmustur. Veri toplama araci olarak yari1 yapilandirilmig goriigme
formu kullanilmistir. Arastirmaya gore smif Ogretmenlerinin uzaktan egitim

siirecinde kendilerini kismen yeterli ve orta diizeyde tiikenmis hissettikleri sonucuna
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ulagilmistir. Ayrica 6gretmenlerin tilkkenmislik hissi ile bas edebilmek i¢in mesleki

calismalara yoneldikleri belirlenmistir.

Gedik ve Erol (2022) yaptiklari ¢alismada sinif 6gretmeni adaylarinin uzaktan
egitime iliskin tutumlarini incelemistir. Arastirmanin g¢aligma grubunu 2020-2021
egitim-ogretim yilinda Istanbul Yildiz Teknik Universitesi ve Nigde Omer
Halisdemir Universitesi’nde 6grenim géren 305 simf dgretmeni aday1 olusturmustur.
Calismada veri toplama araci olarak "Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Smif 6gretmeni adaylarimin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin
ortalama degerin {izerinde oldugu arastirma sonuclarindandir. Ayrica O0gretmen
adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin yas degiskenine iliskin olarak

anlamli farklilastig1 tespit edilmistir.

Uzun ve Uzundz (2022) tarafindan yapilan calismada Covid-19 salgini
stirecinde zorunlu olarak uygulanan uzaktan egitimin smif 6gretmenleri tarafindan
degerlendirilmesi ve deneyimlerinin ortaya koyulmasi amaglanmaktadir. Bu amaca
iliskin olarak Konya ili Meram ilgesinde yer alan bir devlet okulunda gérev yapan 15
siuif 6gretmeninin goriisleri alinmistir. Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore sinif 6gretmenlerinin salgin
siirecinde uygulanan uzaktan egitime iliskin genel anlamda olumlu baktig1 tespit
edilmistir. Ayrica teknik sorunlar, sinif yonetimi, ulagilabilirlik vb. konularda

yasanan eksikliklerin oldugu sonucuna ulasilmistir.
3.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Leonard ve Guha’nin (2001) yaptiklar1 arastirmada, iiniversitede 6grenim
goren Ogretmen adaylarinin uzaktan egitime yoOnelik bakis agilart incelenmistir.
Arastirmaya 20 ile 45 yas arasi1 44 Ogrenci katilmistir. Arastirma sonucunda;
ogrencilerin ¢ogunun uzaktan egitimi tercih ettigi fakat uzaktan egitim veren
programlara kaydolma olasiliklarinin diisiik oldugu, uzaktan egitimde 6gretmenlerin
ogrencileri derse motive etmede etkili olmadig1 ancak uzaktan egitimin 6grencilerin
akademik ihtiyaglarin1 giderdigi ve &grencilerin teknolojik becerilerini gelistirdigi

sonuglarma ulasilmistir.
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Sit, Chung, Chow ve Wong’un (2005) yaptiklar1 arastirmada; dgrencilerin
gevrimici Ogrenme deneyimleri, Ogrenci bakig agisina gbre incelenmistir.
Aragtirmaya 198 0Ogrenci katilmistir. Arastirma sonucunda; Ogrencilerin kendi
hizinda ve zamaninda 6grenmeye uygun olduklari, kendi 6grenme davraniglari
tizerinde sorumluluklarini arttirdig, derslerin yapisi, sunumu ve iceriginden memnun
olduklart ancak cevrimici egitimde akran desteginin ve etkili etkilesim firsatinin

olmadig1 sonucuna ulagsmislardir.

Borstorff ve Lowe’nin (2007) yaptiklar1 arastirmada, {iniversite 6grencilerinin
uzaktan egitim derslerine yonelik ilgi ve memnuniyet algilar1 incelenmistir.
Arastirmaya 113 isletme fakiiltesi Ogrencisi katilmistir. Arastirma sonucunda;
Ogrencilerin ¢ogunlugu uzaktan egitimden memnun olduklarini, uzaktan egitim
almaya devam edeceklerini ve diger kisilere Onereceklerini, uzaktan egitimde
Ogretmen ve Ogrenci arasinda iletisim sikintilarmin oldugu, daha geng olan
ogrencilerin diger 6grencilerle iletisim kurmak istedikleri, kadin 6grencilerin 6gretim
tiyeleriyle daha iyi iletisim saglamak ve daha acik yonergeler almak istedikleri

sonuclarina ulasilmastir.

Menchaca ve Bekele (2008) tarafindan yiiriitiilen arastirmada 6grenci ve
O0gretmenlerin uzaktan egitime dair tutumlart incelenmistir. Arastirmada uzaktan
egitime dair 1995-2006 yillar1 arasinda yapilan 29 arastirma incelenmis, gozden
gecirilmistir. Elde edilen sonuglara gore katilimci 6grenci ve dgretmenler uzaktan
egitime dair yiiksek diizeyde olumlu tutuma sahiptirler. Bunun yanmi sira
katilimcilarin uzaktan egitimi etkilesim agisindan firsat olarak degerlendirdikleri

gozlenmistir.

Liibnan’da yiiriitiilen bir arastirmada 6gretmenlerin ve okul ydneticilerinin
uzaktan egitim programlarina verdikleri deger ve bu degere yonelik tutumlari
incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 14 okuldan secilen 7 okul miidiirii ve
112 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak goriisme formu
ve "Temel Tutum Olgegi” kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore
katilimc1 0gretmenler uzaktan egitim konusunda kendilerini daha fazla gelistirmek
isterken okul yoneticilerinin bu konudaki tutumlari daha diisik diizeydedir.

Arastirmacilara gore yoneticilerin uzaktan egitime yonelik olumlu tutumlarinin daha
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diisiik seviyede olmasinin nedeni teknolojik araglarin maliyetli olmasidir

(Abouchedid ve Nasser, 2010).

O’Donnell ve Sharp’mm (2012) tarafindan yiiriitiilen arastirmada aday
egitimcilerin  uzaktan egitimde kullanilan igeriklerde pedagojik tasarimlar
gelistirebilmelerine dair goriisleri incelenmistir. 32 6grencinin katilim gosterdigi
arastirmadan elde edilen sonuglara gore katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu egitsel
faaliyetlerin teknoloji tabanli yiiriitiilmesine yoOnelik olumlu tutumlara sahiptir.
Bununla birlikte katilimcilara gore egitim ortamindaki en 6nemli unsur 6gretmenin
smif yOnetme becerileri ve Ogretim tasarimlaridir. Katilimcilar uzaktan egitim
ortamlarinda Ogrenciler arasin etkilesimin zayif kalacagina yonelik goriis

bildirmislerdir.

Nwankwo’nun (2015) yaptig1 arastirmada, uzaktan egitimdeki cevrimici
derslere yonelik &grencilerin 0grenme deneyimleri ve algilart incelenmistir.
Arastirmaya ti¢ farkli {iniversiteden 18 6grenci katilmistir. Arastirma sonucunda;
Ogrencilerin ders materyali ile etkilesimlerinin, O6gretmenle etkilesimlerinin ve
O0grenci Ogrenci etkilesimlerinin biliylik Onem tasidigi, Ogrencilerin bireysel
ozelliklerinin 6grenmede 6nemli oldugu ve bu etkenlerin uzaktan egitimde basari ile

memnuniyeti belirledigi sonuclar1 elde edilmistir.

Mukoviz (2016) tarafindan yiiriitiilen aragtirmada ilkdgretim kurumlarinda
gorevli ogretmen ve dgretmen adaylarinin yasam boyu 6grenmede uzaktan egitime
yonelik hazirbulunusluk diizeyleri incelenmistir. Calisma grubunu ilkégretim
ogretmen adayr 342 Ogrenci, 81 ilkokul oOgretmeni ve 96 Ogretim gorevlisi
olusturmaktadir. Arastirmacinin elde ettigi sonuglara gore katilimcilarin yasam boyu

ogrenmede uzaktan egitime iliskin hazirbulunusluklari orta diizeydedir.

De Souzal, Francol ve Costal’in (2016) yaptiklar1 arastirmada, iiniversite
Ogrencilerinin uzaktan egitim Ozellikleri ve uzaktan egitim kurslarina iliskin
sOylemleri incelenmistir. Arastirmaya 13 fizik 6grencisi ve 13 Ogretmen egitimi
kursu 6grencisi olmak lizere 26 6grenci katilmistir. Arastirma sonucunda; uzaktan
egitimin Ogrencilerin yasam kosullarina uyarlanabildigi, yiiksekdgretime erigimi

kolaylastirdigi, yiiz yilize e8itimin 6grenci deneyimini arttirma ve hayata hazirlama
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stirecinde giiglii etkisi oldugu, teknik sorunlar, ge¢ geri bildirimler, iletisimin
sinirliligl, kullanilan teknolojik aracin kalitesi, 0gretmen ve Ogrenci arasindaki

iletisim zayifligina neden oldugu sonuglarina ulagilmistir.

Ingiliz 6gretmenlerle yiiriitillen bir arastirmada daha once sanal interaktif
program deneyimi olmamis kisilere egitim verilmesi hedeflenmistir. Aragtirma kirsal
bolgelerde gorev yapan 319 Ingilizce 6gretmeni ile gerceklestirilmistir. Arastirmada
veri toplama araci olarak anket kullanilmistir. Yapilan incelemede 6gretmenlerin
uzaktan egitimde etkin olabilmeleri i¢in daha fazla egitim almalar1 gerektigine dair
bulgular elde edilmistir. Ayrica dezavantajli kirsal bolgelerde gorev yapan Ingilizce
Ogretmenleri  i¢in  yeni yaklasgimlarin  uygulanmasi1 gerektigi  aragtirma

sonuglarindandir (Parvin, 2017).

Kore’de gergeklestirilen bir arastirmada Ogretmenlerin mobil 6grenmeye
yonelik tutumlart incelenmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu Giliney Kore'deki ilk
ve orta okullardaki 140 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci
olarak Mobil Ogrenme Alg1 Olgegi (MLPS) kullamlmistir. Elde edilen bulgulara
gore katilimcilar mobil O0grenmeye dair orta diizeyde olumlu tutuma sahiptir.
Cinsiyet acisindan bakildiginda ise kadin 6gretmenlerin erkeklere kiyasla daha

olumlu tutumlara sahip olduklar goriilmiistiir (Baek, Yun ve Zhang, 2017).

Covid-19 salgn siirecinde yiiriitiilen bir arastirmada {iniversite 6grencilerinin
salgin siirecinde aldiklar1 uzaktan egitime dair algilar1 incelenmistir. 40 dgrencinin
katilim sagladig1 arastirma sonuglaria gore 6grencilerin bilylik cogunlugunun daha
once uzaktan egitimi deneyimlemedigi, zaman ve mekandan bagimsiz egitimden
memnuniyet duyduklart ve uzaktan egitim i¢in en begendikleri uygulamanin
WhatsApp oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte salgin kosullarinin uzaktan egitime
dair algilart olumlu yonde etkiledigine iliskin veriler elde edilmistir (Suwarjo vd.,
2020).

Pakistan’da yiriitiilen bir arastirmada yiiksekogretim diizeyinde egitim alan
ogrencilerin Covid-19 salgimi siirecinde aldiklar1 uzaktan egitime dair goriisleri
incelenmistir. 126 6grencinin katilim gosterdigi arastirma sonucunda 6grencilerin

maddi imkansizliklar nedeniyle akilli cihazlara erisemedikleri gozlenmistir.



42

Arastirmacilara gore yeterli teknolojik alt yap1 ve araclara sahip olmayan tlkeler i¢in
uzaktan egitimin istenen verimliligi saglayamamakta ve yliz ylize egitim daha iyi bir

secenek olarak goriilmektedir (Adnan ve Anwar, 2020).

Williams, Mcintosh ve Russel (2021) tarafindan yapilan c¢alismada
ogretmenlerin Covid-19 salgini siirecindeki, uzaktan egitim deneyimlerini kesfetmek
amaglanmaktadir. Ayrica dijital erisim ve etkinliklerin 6grenciler arasinda esitsizlik
yaratip yaratmadigini ortaya ¢ikarmak hedeflenmektedir. Arastirmanin verileri agik
uclu ve likert sorulardan olusan anket ile toplanmistir. Arastirmada 13 egitimciye
anket uygulanmis, 9 egitimci ile odak grup goriismesi yapilmistir. Arastirmaya gore
ogrencilerin dijital erisim ve yeterlilikte esitsizlikler yasadigi ancak teknolojiye
erisimin daha biiyiik bir problem oldugu ortaya ¢cikmistir. Ayrica egitimcilerin daha
fazla zaman ve giic harcayarak dijital esitsizlikleri gidermeye calistig1 arastirma

sonuglarindandir.

Bergdahl ve Nouri (2021) tarafindan yapilan arastirmanin amaci Covid-19
krizinin sebep oldugu uzaktan egitime gecisin Isve¢ okullarindaki yansimalarini,
Ogretmenlerin konu ile ilgili deneyimlerini ortaya g¢ikarmaktir. Arastirmada veri
toplama araci olarak 4 acgik uclu sorudan olusan anket kullanilmistir. Arastirmacilar
tarafindan hazirlanan anket, hizli ve aninda bilgi toplayabilmek adina ¢evrimigi
forumlarda paylasilarak veriler toplanmustir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Isveg
genelinde 14 okulda gorev yapan 153 ogretmen olusturmaktadir. Arastirmanin
sonuglarina goére 6gretmenlerin uzaktan egitimde yer alan 6grenme ortamlari igin
gerekli pedagojik bilgilere sahip olmadig1 ve bu sebeple siiregte ¢ok zorlandiklar
ortaya ¢ikmistir. Ayrica egitim kurumlarinin ve d6gretmenlerin egitimin stirekliligini

saglamak adina ¢ok fazla emek verdikleri arastirma sonuglarindandir.

Kruszewska, Nazaruk ve Szewczyk (2022) tarafindan yapilan arastirmada
Polonyal1 okul 6ncesi 6gretmenlerinin salgin sirasinda uygulanan uzaktan egitim ile
ilgili deneyimlerini ortaya ¢ikarmak ve bu siirecte yasadiklar1 zorluklar1 belirlemek
amaglanmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak anket kullanilmistir. Anket
cesitli cevrimici forumlarda yayinlanarak veriler toplanmistir. Arastirmanin veri
grubunu 239 okul 6ncesi 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmaya katilan okul oncesi

O0gretmenlerinin tamami kadinlardan olusmaktadir. Arastirmanin sonucglarina gore
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Ogrencilerin uzaktan egitim icin gerekli olan teknolojik arag-gereglere sahip
eksikligi gibi bircok sorunun uzaktan egitim siirecinde yasandigi ortaya ¢ikmustir.
Aragtirmada uzaktan egitim sisteminde eksiklikler oldugu ve Ogrencilerin bir
kisminin egitim Ogretime katilamadigi sonucuna ulagilmistir. Arastirmaya gore
uzaktan egitimde bireysel 6grenme ortaminin olusmasi ve dijital yeterliliklerin

artmasi uzaktan egitim sistemini olumlu 6zellikleri olarak tespit edilmistir.

Besser, Flett ve Zeigler (2022) tarafindan yapilan calismada iiniversite
ogrencilerinin Covid-19 salgini esnasinda uygulanan c¢evrimigi derslere ne kadar
uyum sagladiginin ortaya c¢ikarilmasini amaglamaktadir. Arastirmanin c¢alisma
grubunu Israil’de 6grenim goren 1217 {iniversite ogrencisi olusturmaktadir.
Aragtirmanin  verileri ¢evrimi¢i olarak hazirlanan anket ile toplanmustir.
Arastirmanin sonuglarina gore dgrencilerin uzaktan egitime karst olumsuz tutuma
sahip oldugu belirlenirken bu durumun sebebi olarak yiiz yiize egitim kosullart ile
karsilastirilmast gosterilmistir. Salgin ile hem 6grenme hem de yasam kosullarinda
degisiklikler yasayan iiniversite 6grencilerinin uyum saglama noktasinda biiyiik

zorluklar yagadigi ortaya ¢ikmustir.

Sumadi, Hidayat ve Agustina (2022) yaptiklar arastirmada salgin sirasinda
ilkokullarda  ¢evrimi¢i  derslerde  kullanilan  platformlar1  analiz  etmeyi
amaglamaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda aragtirmada literatiir ¢alismas1 yapilarak
konuyla ilgili 5 makale incelenmistir. Incelenen makaleler 2019-2021 yillarinda
yayinlanan makaleler arasindan seg¢ilmistir. Arastirma sonuclarina gore c¢evrimigi
ogrenme yapilirken genellikle Whatsapp, Google Sinif, Google Toplanti, Zoom,
Youtube ve diger uygulamalarin kullanildig1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica ilkokul diizeyi
icin en cok tercih edilen uygulamanin dogrudan O6grenme gergeklestirmese de
Whatsapp oldugu ve tercih edilme sebebinin ise pratik kullanim, giinliik yasama

yakinlik, kolay kullanim vb. oldugu arastirma sonuglarindandir.

Garris ve Fleck (2022) yaptiklar1 arastirmada Covid-19 salgini nedeniyle
derslerini ¢cevrimici olarak tamamlayan tiniversite 6grencilerinden ¢evrimigi bir kursa
giderek kurs kalitesini degerlendirmelerini istemistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu

Amerika’da 6grenim goren 435 iiniversite 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada
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veri toplama aract olarak anket kullanilmistir. Secilen kursun kalitesinin
degerlendirilmesi amaciyla kursun 7 boyutunu (zevk, 6grenme, dikkat, caba, ilgi,
icerik, esneklik) ele alan bir anket olusturulmustur. Arastirma sonuglarina gore
cevrimi¢i kurslar genel olarak olumsuz degerlendirildi. Cevrimigi kurslarin yiiz yiize
kurslara gore daha az eglenceli ve daha az ilgi ¢ekici olmasi, 6grenme ve icerigin
azalmasi aragtirmada belirlenen olumsuz sonuglardandir. Cevrimigi kurslarin daha

esnek olmasi arastirmanin olumlu sonuglarindandir.

Uzaktan egitime dair yapilan bilimsel arastirmalar incelendiginde
arastirmanin gergeklestigi cografyanin kosullarina gore elde edilen bulgularin
farklilastig1 gortilmektedir. Toplumlarin sahip olduklari ekonomik kosullar uzaktan
egitime dair tutumlara etki edebilmektedir. Farkli gelir diizeyine ve farkli teknoloji
kullanma yetisine sahip kisiler i¢in dahi uzaktan egitim uygulamalarina kars1 tutum
diizeyi degisirken, farkli iilkelerdeki teknolojik imkanlara erisim ve maliyet
degiskenlerinin elbette arastirma sonuglarini etkileyecek olmasi kagimilmazdir.
Ayrica literatlirdeki calisma sonuglar1 degerlendirildiginde ge¢misten gilinlimiize
Ogrencilerin, Ogretmenlerin veya Ogretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik
tutumlarinin olumsuz diizeyde oldugu ¢ok az arastirmaya rastlanmistir. Bu durumun
bireylerin toplum hayatina entegre olan teknolojik aygitlarin egitim-6gretim
stireglerinde kullanilmasinin da hayatin olagan akisi igerisinde normal olarak
karsiladiklar1 ve avantajlar1 nedeniyle uzaktan egitim uygulamalarini tercih etme

egiliminde olduklar1 diisiiniilmektedir.
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4. YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, arastirmanin ¢alisma grubu, veri toplama
araglarinin hazirlanmasi, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi hakkinda bilgilere

yer verilmistir.

4.1. Arastirma Modeli

Ogretmenlerin, dgrencilerin, velilerin uzaktan egitime iliskin goriislerinin ve
Onerilerinin derinlemesine c¢alisildigi bu arastirmada nitel aragtirma yontemi
kullanilmistir. Arastirmanin amaci ve arastirma sorulari, arastirmacinin nitel
arastirma yontemini kullanmasini gerekli kilmistir. Nitel arastirmalar, arastirmaciya
konusuyla ilgili sayisal verilerle ifade edilemeyecek daha derin bilgi toplamasina
olanak saglamaktadir. Nitel arastirma siireci, calismanin gesitli boyutlar1 arasindaki
icsel baglantilarin arastirmaci tarafindan yoOnetilmesi ile ortaya c¢ikan veri ve
analizlerin yer aldig1 diyalektik bir siiregtir (Patton, 2014). Nitel calismalar, bir
durumun etraflica arastirilarak neden-sonug iliskisi kurmaya calisan arastirmalardir
(Sangmus, 2018). Bu arastirmada fenomenolojik desen kullanilmistir. Fenomenoloji
gruplar tarafindan ortak olarak deneyimlenmis durum, olay ya da olgulara ait
goriislerin alinarak betimlenmesi, vurgulanmasidir (Tekindal ve Uguz Arsu, 2020).
Fenomenolojik arastirmalar, bir grup insani etkileyen durum ve olaylari farkli bakis
acilariyla detayli olarak ele alir (Reiners, 2012). Fenomenolojik arastirmalar
gruplarin deneyimledigi olay ve durumlara karsi algilarini, bakis agilarini ortaya
cikarmay1 amagclarken ayni zamanda deneyimlenen olay ya da durumun nasil
yasandig1 ve kisiler i¢cin ne anlama geldigini de ortaya c¢ikarir (Yildinrm ve Simsek,

2016).

Bu arastirmada uzaktan egitim siirecine iligkin etkenler (ortam, birey, olaylar,
siirecler, vb.) biitiinciil bir yaklagimla arastirilmistir. Ogretmen, dgrenci ve velilerin
goriislerinin alinmasi1 yoluyla uzaktan egitim siirecinden nasil etkilendikleri

derinlemesine incelenmistir.
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4.2. Arastirmanmin Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Diizce
ilinde salgin siirecinde egitimini uzaktan olarak siirdiiren 22 smif 6gretmeni, 20
ilkokul o6grencisi, 28 ilkokul wvelisi olusturmaktadir. Calisma grubunun
belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemlerinden maksimum cesitlilik érneklemesi
kullanilmistir.  Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesinin amaci ¢esitlilik arz eden
durumlar arasinda ortak ya da paylasilan durumlar olup olmadigini ortaya koymaktir
(Simsek ve Yildirim, 2000). Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi arastirmaya yonelik
bilgi toplamaya elverisli durumlarin ve kisilerin secilerek derinlemesine arastirma
yapilmasi saglamaktadir. Orneklem belirlenirken dgretmen ve 6grencilerin simf
diizeyi, ailelerin gelir diizeyi ve Ogretmenlerin gorev yaptiklarin okullarin sosyo-
ekonomik diizeyleri agisindan esit dagilim saglanmaya calisilmistir. Diizce ili,
Merkez ilgesinde bulunan Milli Egitim Bakanligmma bagli 6 resmi ilkokul
belirlenmistir. Kolay ulasilabilir olmasi1 sebebiyle ¢alisma Merkez il¢esinde yer alan
okullarla yiirtitiilmistiir. Bu okullarda gorev yapan 30 siif 6gretmeni, bu okullarda
Ogrenim goren 30 6grenci ve 30 veli goniilliilik esasina gore se¢ilmis ve goriismeler
gerceklestirilmistir. Gorlisme sonrasi yeterince acik, anlasilir ve nitelikli olmayan

formlar ¢calismadan ¢ikarilmistir.

4.2.1. Cahsma Grubuna Ait Demografik Bilgiler

Arastirmanin ¢alisma grubunda bulunan Ogretmen, Ogrenci ve velilerin

demografik bilgileri asagida incelenmistir.
4.2.1.1. Ogretmenlere Ait Demografik Bilgiler

Ogretmenlere ait demografik bilgiler Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlere Ait Demografik Bilgiler

Cinsiyet f Smf f Kidem f Siif f Sosyo- f
Diizeyi Yih Seviyesi Ekonomik
Diizey
Kadin 17 1lsmf 9 0-5yil 6  Pekiyi 2 Alt 5
Erkek 5 2smf 4 11-15yi1 9 Orta 12 Orta 13
3smif 5 16-20yil 2 Geger 7 Ust 4
4smmf 4 2125yl 5 1

Toplam 22
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Calisma grubunda 17 kadin ve 5 erkek 6gretmen yer almaktadir. Aragtirmaya
katilan 6gretmenlerin cogunlukla 1.simif 6gretmeni oldugu goriilmektedir. Calismaya
katilan Ogretmenlerin ¢ogunlukla 1-15 yil kideme sahip oldugu goriilmektedir.
Ayrica 16-20 yil kideme sahip 2, 20-25 yil kideme sahip 5 6gretmen calismaya
katilmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin genellikle orta sosyo- ekonomik
diizeye sahip okullarda gorev yaptifi goriilmektedir. Ogretmen goriislerine gore
gorev yaptiklart smifin akademik basarisinin ¢ogunlukla iyi ve orta oldugu

belirlenmistir.
4.2.1.2. Ogrencilere Ait Demografik Bilgiler
Ogrencilere Ait Demografik Bilgiler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilere Ait Demografik Bilgiler

Cinsiyet f Simf Diizeyi f
Kadin 9 1.smf 7
Erkek 11 2.smif 3

3.smmf 3
4. smmf 7
Toplam 20

Calisma grubunda 9 kiz 6grenci ve 11 erkek ogrenci bulunmaktadir.
Arastirmaya katilan Ogrencilerin genellikle 1. ve 4. Simf 6grencisi oldugu

goriilmektedir. Ayrica 2 ve 3. Smifa giden 6grenciler de bulunmaktadir.

4.2.1.3. Velilere Ait Demografik Bilgiler

Velilere Ait Demografik Bilgiler Tablo 4’de verilmistir.
Tablo 4. Velilere Ait Demografik Bilgiler

Cinsiyet f Sinif f Egitim f Meslek f Aile Gelir Diizeyi f
Diizeyi Durumu

Kadin 28  lsmf 12 llkokul 5 EvKadimi 18 2500-3000 8
Erkek 0 2smf 5  Ortaokul 5 Ogretmen 8 3001-3500 6
3smf O Lise 6 Sosyolog 1 3501-4000 2
4smf 11 Universite 8 Cocuk 1 4001+ 12
Gelisimci
Yiiksek 3
Lisans
Doktora 1

Toplam 28




48

Calisma grubunda yer alan 28 velinin tamami kadinlardan olusmaktadir.
Ogrencilerin egitimiyle genellikle annelerin ilgilenmesi bu durumun sebebi olarak
gosterilebilir. Calisma grubunu olusturan velilerin ¢ocuklarinin ¢ogunlugu 1. ve
4.siif 6grencisidir. 3.sinifta 6grenim goren 6grenci velisi arastirmaya katilmamustir.
Calisma grubunda yer alan velilerin genellikle lise ve iiniversite mezunu oldugu
goriilmektedir. Ancak ilkokul ve ortaokul mezunu olan velilerin de oldugu tespit
edilmistir. Velilerin ¢ogunlukla ev hanimi oldugu belirlenmistir. Ayrica ¢alismaya 8
O0gretmen, 1 sosyolog ve 1 ¢ocuk gelisimci de katilmistir. Calismaya katilan velilerin

genellikle aile gelir diizeyinin yiiksek ve diisiik oldugu goriilmektedir.

4.3. Veri Toplama Araclarinin Hazirlanmasi

Veri toplama aract olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formlari
kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formu, 6nceden yapilan ve ne tiir
sorularin ne sekilde sorulup, hangi verilerin toplanacagini en ayrintili bigimde
saptayan, goriisme planinin aynen uygulandigi bir veri toplama aracidir (Karasar,
2014: 168). Arastirmaci tarafindan alan yazindan faydalanarak ve uzman gorisi
aliarak 6gretmene, 6grenciye ve veliye yonelik olarak ti¢ farkli yar1 yapilandirilmis
gorlisme formu hazirlanmistir. Goriisme formlarimin  her biri 4 bdliimden
olusmaktadir. Ogretmen Goriisme Formu 17 soru, Ogrenci Gériisme Formu 26 soru,

Veli Goriisme Formu ise 18 sorudan olugmaktadir.
Gorlisme formlarinin;

Birinci Boliimiinde “Uzaktan Egitim Siirecinde Cevrimdis1 Faaliyetlerin

Degerlendirilmesi”,

Ikinci Boliimiinde “Uzaktan Egitim Siirecinde Cevrimici Faaliyetlerin

Degerlendirilmesi”,

Ucgiincii Boéliimiinde “‘Uzaktan Egitim Siirecinde Ogretmen- Ogrenci

[letisiminin Degerlendirilmesi,

Dérdiincii Boliimiinde ise “Gelecekte Uzaktan Egitimin Kullanimina Y 6nelik

Goriis ve Onerilerin Alimasma’’ e iliskin sorulara yer verilmistir.
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Goriisme sorularmin gelistirilmesinde, oncelikle alan yazini taranmis ve
okumalar yapilmistir. Bu okumalar dogrultusunda goriisme sorulart olusturulmustur.
Sorularin belirlenmesinde, sorularin katilimcilar igin yeterince agik, anlasilabilir ve
anlamli olmasina dikkat edilmistir. Sorular her form i¢in ¢alisma grubunun 6zelligine
gore diizenlenmistir. On uygulama ile formda yer alan sorularin anlasilir olup
olmadi@1, arastirma icin gerekli bilgiyi saglayip saglamadigi test edilmistir. On
uygulama ti¢ simif 6gretmeni, iKi ilkokul 6grencisi ve velisi ile gerceklestirilmistir.
On uygulama sonucunda gériisme sorular1 diizenlenmistir. Arastirma sorularinin
kapsam ve yap1 gegerliligi i¢in Egitim Bilimleri alaninda uzman ii¢ kisinin gortsleri

alinarak sorulara son hali verilmistir.

4.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri 2019-2020 6gretim yilinin bahar déneminde goriisme
teknigi ile toplanmistir. Bu calismada yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilmistir. Yart yapilandirilmis goriismede Onceden belirlenmis sorulara gore
goriisme gergeklestirilir (Simsek ve Yildirim, 1999). Yar1 yapilandirilmis goriismeler
katilimcinin algiladigi durumu ya da problemi kendi diisiinceleriyle ifade etmesini
saglar. Yar1 yapilandirilmig goriismeler katilimcilarin goriislerinin derinlemesine
incelenmesini amaglamaktadir. Gorlismeler tiim katilimcilar ile bireysel olarak
gerceklestirilmistir. Goriismeler katilimeilarin uygun oldugu tarih ve saatte telefon
araciligiyla gerceklestirilmistir. Goriismelerin yaziya dokiilebilmesi i¢in ses kaydi
alimmustir. Katilimcilar gériisme baglamadan 6nce goriisme hakkinda bilgilendirilmis
ve katilimcilardan ses kaydi i¢in onay alinmistir. Verilerin toplanmasi yaklasik bir ay
siirmiistiir. Goriismeler en az 8 dakika, en fazla 35 dakika siirmiistiir. Ortalama

goriisme siiresi ise 22 dakikadir.

4.5. Verilerin Analizi

Kapali uclu sorularin analizinde betimsel istatistik yontemi, agik uclu
sorularin analizinde icerik analizi yontemi kullanilmigtir. Verilerin analizinde yaziya
dokiilen goriismelerden anlam c¢ikarmak amaciyla icerik analizi yOntemi
kullanilmustir. Igerik analizi verilerin analizi ve yorumlanabilmesi igin kullanilan

nitel yontemlerden biridir (Schreier, 2012). Igerik analizinde temel amag, toplanan
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verileri agiklayabilecek kavramlara ve kisilere ulasmaktir (Simsek ve Yildirim,
2016). Arastirmaci; verilerin altinda yatan anlami ve aralarindaki iliskileri ortaya
¢ikarmak i¢in verideki benzerlik ve farkliliklara odaklanmistir. Goriismelerden elde
edilen veriler bir¢ok kez okunarak kategorilestirilmis ve igerik analizi yoluyla
degerlendirilmistir. Belirlenen kodlar ve temalar bagimsiz bir bagka arastirmaci
tarafindan tekrar olusturulmus ve belirlenen temalardaki benzerlik ve farkliliklar
karsilastirilarak verilerin glivenilirligi saglanmistir. Amagclar1 belirleme, kavramlari
tanimlama, analiz birimlerini belirleme, konu ile ilgili verilerin yerini belirleme,
mantiksal bir yapiy1 gelistirme, kodlama kategorilerini belirleme, sayma, yorumlama
ve sonuglarini yazma igerik analizinin agamalaridir (Akgiin, Biiyiikoztirk, Cakmak,
Demirel ve Karadeniz, 2011). Gorlismelere ait ses kayitlar arastirmaci tarafindan
daha sonra kullanilmak {izere sakli tutulmustur. Gortismelerden elde edilen yanitlar
dogrudan alint1 yapilarak sunulmustur. Gegerlik ve gilivenirligin saglanmasi amactyla

yapilan islemler Tablo 5°te yer almaktadir.

Tablo 5. Arastirmada Gegerlik ve Giivenirlik Siirecinde Arastirmaci Tarafindan
Yapilan Calismalar

Yar1 yapilandirilmis gériisme formuna eklenecek acik uclu sorularin hazirlanmast

Hazirlanan sorulari uygunlugu i¢in uzman goriisii alinmasi

Ug 6grenci ile deneme amaglh gériisme yapilmasi

Sorulara son seklinin verilmesi

Bireysel goriisme yapilarak agik uglu sorulara iliskin goriislerin alinmasi

Gorislerin incelenerek kodlamalarin yapilmasi

N o g & W e

Elde edilen veri ve kodlamalarin ¢alismanin disinda bir meslektas ve bir uzman
tarafindan incelenmesi ve degerlendirilmesi

8. Meslektas teyidi ve uzman goriisii dogrultusunda uygun verilerin yorumlanmasi ve
nesnel bir bicimde sunulmasi

9. Yapilan goriismelere iliskin kaydin gerektiginde sunulmak iizere sakli tutulmasi.
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5. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, arastirmanin amaci ve alt amaclar1 dogrultusunda elde edilen

bulgular ve bu bulgulara ait yorumlar yer almaktadir.

5.1. Birinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt amaci kapsaminda ilkokul kademesinde yiiriitiilen
uzaktan egitim siirecinde derslerin ¢evrimdis1 sekilde uygulanmasina iliskin
ogretmen, 6grenci ve veli goriisleri ele alinmistir. Uzaktan egitim siirecinde ilkokulda
kademesindeki dersler, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan, EBA TV ve
EBA Dijital Egitim platformunda yer alan videolar kullanilarak ¢evrimdisi sekilde
yurtitiilmiistir.

Bu alt ama¢ kapsaminda g¢evrimdisi olarak yiiriitiillen derslerin siiresine,
icerigine, Ogrenme-0gretme siirecine, Olgme degerlendirme siirecine ve ders
esnasinda O6gretmenlerin iletisim becerilerine iliskin g¢alisma grubunun gorisleri

belirlenmistir. Elde edilen bulgularin siralamasi Sekil 1°de verilmistir.
Sekil 1. Birincil Alt Amaca Iligkin Bulgularin Siralamasi

izlenme Durumu
izlenme Yolu
izlenme Sikhgsi

Sevilme Durumu

Faydah Bulunma-
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icerigi

ﬂgrenme—ﬂgretme
Siirecine

. EBA Derslerinin
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Ogretmen lletisim
Becerileri
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5.1.1. EBA Derslerinin izlenmesine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt amacit kapsaminda c¢alisma grubunda yer alan
ogretmen ve Ogrencilerden EBA derslerini izleyip izlemediklerine iliskin goriisler
alinmistir. Calisma grubunda yer alan veliler ise kendi ¢ocuklarinin EBA derslerini
izleyip izlemediklerine iliskin goriis bildirmislerdir. Calisma grubunun verdigi

cevaplar Grafik 1’de sunulmustur.

Grafik 1. EBA Derslerinin izlenme Durumu
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Grafik 1 incelendiginde Ogretmenlerin 18’1 EBA derslerini izledigini
belirtirken 3 6gretmen izlemedigini belirtmistir. Veli goriislerine gore ¢ocuklarin
19°u dersleri izlerken 9 6grenci dersleri diizenli izlememektedir. Ogrenci goriislerine
gore 13 Ogrencinin dersleri izledigi 7 O6grencinin ise dersleri diizenli izlemedigi
goriilmektedir. Caligma grubunun gortsleri genel olarak incelendiginde ¢ogunlukla
EBA derslerinin izlendigi goriilmektedir. Katilimeilarin dersleri diizenli olarak ve her
giin izlemesi uzaktan egitim siirecine katilmaya istekli ve 1ilgili olduklarim
gostermektedir. Tiirker ve Diindar (2020) lise 6gretmenlerinin goriislerini alarak
EBA {izerinden yiiriitiilen uzaktan egitimi degerlendirdikleri ¢alismasinda benzer bir
sonuca ulasmistir. Tilirker ve Diindar, arastirmaya katilan 60 lise Ogretmeninin
36’sinin (%60) EBA’y1 her giin kullandig1 sonucuna ulasmistir. Ozel gereksinime
sahip 6grencilerin aileleriyle yapilan farkli bir calismada 6grencilerin uzaktan egitim
stirecinde en ¢ok gerceklestirdikleri aktivitenin EBA TV iizerinden yayimlanan ders

videolarini izlemek oldugu ortaya ¢ikmustir (Giirbiiz, 2022).
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5.1.2. EBA Derslerinin izlenme Yoluna iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt amaci kapsaminda 6grenci ve 0gretmenden olusan
calisma grubuna EBA derslerini nereden izledikleri sorulmustur. Calisma grubunda
yer alan velilere ise kendi cocuklarimin EBA derslerini nereden izledigi sorusu

yoneltilmistir. Calisma grubunun verdigi cevaplar Grafik 2’de yer almaktadir.

Grafik 2. EBA Derslerinin izlenme Yolu
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Grafik 2’de belirtildigi lizere 10 6gretmen EBA derslerini televizyondan
izlerken 10 6gretmen hem televizyon hem de internet yoluyla izlemistir. Velilerin
18’1 ¢ocuklarinin dersleri televizyondan takip ettigini belirtmistir. Bunun yan1 sira
hem televizyon hem de internetten takip eden 7 6grenci oldugu da belirlenmistir.
Ogrencilerin  13ii dersleri televizyondan takip ettigini belirtirken 6 &grenci

televizyon ve interneti birlikte kullandigini ifade etmistir.

Calisma grubunun goriisleri genel olarak incelendiginde derslerin ¢ogunlukla
televizyondan takip edildigi ortaya ¢ikmaktadir. Ozellikle veli ve 6grenci
cevaplarinda derslerin televizyondan takip edildigi yogun olarak goriilmektedir.
Balc1 (2020), calismasinda uzaktan egitimde yasanan en biiyiik problemin egitime
erisim konusunda yasandigini belirtmistir. Balc1 (2020), egitime erisim sorunlarinin
ozellikle kirsal kesimde internet alt yapisinin yetersiz olmasi, teknolojik arac-

gereclerin  olmamasi, ailede birden fazla g¢ocuk bulunmasi gibi faktorlerden
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kaynaklandigin1 ifade etmistir. Benzer olarak Tiirker ve Diindar (2020), uzaktan
egitime erisimde yasanan sorunlarin basinda %25 ile alt yap1 sorunlar1 ve donanim
eksikliklerinin yer aldigmi dile getirmistir. Tekedere, Sahin ve Goker 2022 yilinda
yaptiklar1 arastirmada uzaktan egitimde yasanan en biiyiik problemin internet ve
teknolojik arag-gereclere erisimde yasanan sorunlar oldugu sonucuna ulasmistir.
Derslere daha kolay erisim saglamasi, her evde bulunmasi ve internet/bilgisayar
donanimindan kaynaklanabilecek teknik aksakliklarin yasanmamasi televizyonun
daha ¢ok tercih edilmesinin etkenleri arasinda gosterilebilir. Ulkemizde internet,
bilgisayar, tablet gibi teknolojik araglara tiim ailelerin erisim imkani olmamasi
derslerin genellikle televizyondan takip edilmesini acgiklayabilir. Ayrica ilkokul
Ogrencilerinin yaslar1 g6z Oniline alindiginda ebeveynlerinin destegine daha ¢ok

ihtiyag duyduklari diisiiniilebilir.
5.1.3. EBA Derslerinin izlenme Sikhigina iliskin Bulgular

EBA derslerinin izlenme sikligina iliskin bulgular Grafik 3’te sunulmustur.

Grafik 3. EBA Derslerinin izlenme Siklig1
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Grafik 3’¢ gore o6gretmenlerin 11’1 dersleri her giin izledigini belirtmistir. 10
Ogretmen ise dersleri diizenli takip etmedigini belirtmistir. Velilerin cevaplar
incelendiginde 18 dgrencinin dersleri diizenli olarak takip ettigi ancak 10 6grencinin
diizenli olarak takip etmedigi gériilmektedir. Ogrenci cevaplarma gore 12 dgrenci her
giin dersleri izledigini, 8 6grenci ise diizenli olarak dersleri izlemedigini belirtmistir.
Veli ve 6grenci goriisleri birlikte degerlendirildiginde 18 dgrencinin dersleri diizenli
olarak takip etmedigi sonucuna ulasilmaktadir. Benzer sekilde Dogan ve Kogak

(2020) tarafindan yapilan ¢alismada uzaktan egitim sistemlerinin yavas olmasi, her
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cihazdan acilamamasi, her yerde internet bulunmamasi, Ogrencilerde sisteme
katilacak arag-gereclerin bulunmamast vb. sebeplerin uzaktan egitim derslerine
katilimi azalttigi sonucuna ulagsmistir. Farkli bir ¢alismada EBA TV’de derslerin
erken saatte olmasi, 6grenim goren kardes sayinin fazla olmasi ve evde yalnizca bir
tane televizyon olmasi gibi sebeplerle derslere katilamayan &grencilerin oldugu
ortaya ¢ikmistir (Basaran, Dogan, Karaoglu ve Sahin, 2020). Koyuncu (2022) ise

cesitli sebeplerle derslere katilimin diizensiz oldugunu belirtmistir.

EBA TV’nin 6grencilere ilgi c¢ekici gelmedigi ve bu nedenle izlenmenin
diisiik oldugu bircok farkli arastirma sonucunda yer almaktadir (Aygiines, Giines ve
Mirzeoglu, 2022; Tekin, 2022). Bazi arastirmalarda sosyo-ekonomik olarak alt
diizeyde bulunan 6grenci ve velilerin uzaktan egitim siirecinde daha ¢ok zorlandigin
ve problemlerle karsilastigini belirterek katilim sayisiin diisiik oldugu sonucuna
ulagilmistir (Otgeken, 2022; Sahin ve Senyurt, 2022). Uzaktan egitim siirecinde
dersleri diizenli olarak takip edemeyen ogrencilerin 6grenme kayiplart yasadig

sOylenebilir.

5.1.4. Ogrencilerin EBA Derslerini Sevme Durumu

Calisma grubunda bulunan 6grencilere “EBA derslerini seviyor musun?”
sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin EBA derslerini sevip sevmediklerine iliskin

goriisleri Grafik 4’te yer almaktadir.

Grafik 4. Ogrencilerin EBA Derslerini Sevme Durumu
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Grafik 4 incelendiginde 11 6grencinin EBA derslerini sevdigi goriilmektedir.
Ogrencilerin 5°i EBA derslerini sevmedigini ifade ederken 4’ii ise EBA derslerini
bazen sevdigini belirtmistir. Gorlisler genel olarak incelendiginde EBA derslerini
seven Ogrencilerin daha fazla oldugu goriilmektedir. Ancak EBA derslerini seven

ogrenci kadar sevmeyen 6grenciler de bulunmaktadir. Bazen cevabi veren 6grenciler
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ise baz1 derslerin ilgilerini ¢ekmedigini ifade etmistir. Demir ve Ozdas (2020) bir
calismasinda, 6gretmen goriislerine gore uzaktan egitimde karsilagilan sorunlardan
bazilarmin o6grenci motivasyonunun diisiik olmasi, Ogrencilerin derslere ilgisiz
olmalari, derslerden sogumalari olarak belirtmistir. Farkli bir arastirmada 6grenci ve
velilerin uzaktan egitim siirecinde en ¢ok internet baglantisinda (%42-%50) ve
O0grenci motivasyonunda (%30-%37) problem yasadiklar1 ortaya konmustur
(Caliskan, GOk, Goregen, Goren, 2020). Bir¢ok arastirmada uzaktan egitimin en
onemli siirhiliklar arasinda diisiik motivasyona sebep olmasi belirtilmistir (Aygilines
vd., 2022; Candan ve Usta, 2022; Cardak ve Giiler, 2022). Dersleri sevmeyen
ogrencilerin derslere karsi motivasyonunun azaldigi ve dersleri diizenli takip
etmedigi Ongoriilebilir. Ders icerikleri ve derslerin 6grenme-6gretme siirecindeki
farkliliklar 6grencinin dikkat ve ilgisinin degismesine sebep olabilir. Ayrica
Ogretmenin ders esnasindaki tavri, ses tonu ve islubunun Ogrencinin derse olan

dikkat ve ilgisini etkiledigi sOylenebilir (Simsek, 2022).
5.1.5. Veli ve Ogrencilerin EBA Derslerini Faydahh Bulmasina iliskin Bulgular

Calisma grubunda bulunan veli ve Ogrencilere “EBA derslerini faydali
buluyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir. Veli ve 6grencilerin EBA derslerini faydali

bulmasina iliskin goriisleri Grafik 5°te yer almaktadir.
Grafik 5. Veli ve Ogrencilerin EBA Derslerini Faydali Bulmasina Iliskin Goriisler

Faydali Bulma Durumu

20 16 17
) H I |
4
2
1
0 e =
Evet Hayir Bazen

mVeli mOgrenci

Grafik 5’e gore ogrencilerin ve velilerin biiyliik ¢ogunlugu EBA derslerini
faydali bulmaktadir. Calisma grubunda yer alan 20 6grencinin 17’si ve 28 velinin
16’s1 EBA derslerini faydali bulmaktadir. Faydali bulmayan 6grenci sayisi1 olduk¢a

azken 8 veli EBA derslerinin faydali olmadigimi diigiinmektedir. Benzer olarak
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Basaran vd., (2020) yaptiklar1 g¢aligmalarinda veli, Ogretmen ve Ogrencileri
goriiglerine gére EBA derslerini faydali bulduklari sonucuna ulagsmislardir. Bunun
sebebi olarak egitimin aksamamasi ve her sekilde devam etmesinin etkisi
olabilecegini belirtmislerdir. Arastirma sonucumuzdan farkli olarak {iniversite
Ogrencilerinin uzaktan egitime yonelik algilarinin metaforlar araciligiyla belirlendigi
farkli bir aragtirmada 6grenciler genellikle uzaktan egitimi alternatif bir yol olarak
gorse de faydali bulmadiklarini ve eksikliklerinin oldugunu ifade etmislerdir
(Elkatmis ve Tanik, 2022). Uzaktan egitimin yiiz ylize egitimin yerini tutamayacagi,
yliz ylize egitimin uzaktan egitime tercih edildigi birgok arastirmanin sonuglari
arasindadir (Biiyiik, Igme ve Yildirim, 2022; Elkatmis ve Tamik, 2022; Tekin, 2022;
Usun, 2006). Arastirma sonucumuza gore salginin zorlu sartlarinda 6grencilerin
okuldan kopmamasini sagladigi i¢cin EBA derslerinin ¢ogunlukla faydali bulundugu
diisiiniilebilir. Ogrenciler evdeki zamanlarimi dersleri izleyerek gecirmis aym
zamanda okulla olan baglarin1 devam ettirmislerdir. Bu sebeple velilerin siirecin
tamamen bos gec¢ilmesi yerine EBA dersleriyle desteklenmesini faydali buldugu

sOylenebilir.

5.1.5.1. Velilerin EBA Derslerini Faydah Bulmadiklarina iliskin Nedenler

Veli ve ogrencilerin ilkokul kademesindeki EBA derslerinin  faydali
bulmasina iligskin goriisler incelendiginde ozellikle veli grubunun olumsuz yonde
gorlis belirttigi goriilmiistiir. Bu goriislerin nedenlerini saptamak EBA derslerinin
gelistirilmesi, sorunlarin ¢oziilmesi i¢in dnemlidir. Bu amagcla velilere EBA derslerini
neden faydali bulmadiklar1 sorulmustur. Veli goriislerinin nedenleri Tablo 6’da yer

almaktadir.

Tablo 6. Velilerin EBA Derslerini Faydali Bulmama Nedenleri

Goriisler

Zamanla sikici oldu
Ogrenme gerceklesmedi
Dikkat daginikligi oldu
Ilgi cekici degildi
Konular tekrar edildi
Ev ortamu yetersizdi

NCwnZcrO
NINDNIN DD D=

Toplam 20




58

Tablo 6°da belirtildigi gibi veliler ¢ogunlukla derslerin zamanla sikici oldugu
ve dgrenmenin gergeklesmedigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Ogrencilerin dikkat
daginiklig1 yasamasi ve derslerin ilgi ¢ekici olmamasi gibi gerekcelerle veliler
dersleri faydali bulmadiklarin1 ifade etmislerdir. Benzer olarak A. Erol ve M. Erol
(2020) ilkokul oOgrenci velileri ile gergeklestirdigi ¢alismasindan uzaktan egitim
stirecinin dgrencilerin akademik basarisini olumsuz yonde etkiledigi sonucuna
ulagmistir. Olumsuz etkinin ¢ocuklarin derse odaklanamadigi, derslerin yiiz yiize
egitim kadar etkili olmadig1 ve siireci yonetemediklerinden kaynaklandigi ulasilan
diger sonucglardandir. Ayrica A. Erol ve M. Erol (2020), velilerin ilkokul ¢agindaki
cocuklar i¢in uzaktan egitimin uygun olmadig1 goriisiine sahip olduklarini ifade
etmistir. Dursun ve Yildiz (2022) da uzaktan egitimin yiiz yiize egitimin yerine
gecemeyecegini belirtirken iletisim ve etkilesim eksikliklerinin bu sonugta etkili
oldugunu ifade etmistir. Ayni sekilde Giilseren (2021) uzaktan egitim siirecinde
yasanan aksakliklar nedeniyle Ogrencilerin akademik bagari, Ogrenme ve
hedeflerinde diislis meydana geldigi sonucuna ulagmistir. Simsek (2022) internet ve
alt yap1 yetersizliginin dersin anlasilmasi Oniinde biiyiik bir engel teskil ettigini
belirtmistir. Cocuklarin ekran basinda etkilesim olmadan dersleri dinlemek zorunda
olmalar1 ve ozellikle kii¢iik yas grubu i¢in dikkat siiresinin kisa olmasi velilerin bu
diisiincelerine sebep olarak gosterilebilir. Calismamiza katilan velilerin goriislerine
ornek olarak:

“Anlatip anlatip gegildi gibi hissettirdi bana. Cocuklar mecbur olarak

izlediler ama dinlemek istemediler. Canli derslerde daha keyif aldilar.

Verimli oldugunu hi¢ diistinmiiyorum. Bunu EBA’dan ogrendim ya da

TV deki 6gretmenden ogrendim diye bir sey hi¢ olmadi. Hep canli derslerde

ogrendim gibi laflar gecti. EBA ile yeni bir konu 6grenmedi ve 6grendigi bir

konuyu  bile pekistirmedi. Egiticiden kaynakli  faydali  oldugunu

diistinmiiyorum. Okul ortami gibi hava verilseydi, heyecan olsaydi daha
verimli olurdu.” (V7)

“Yapacak bir sey yoktu ciinkii. Alternatif yoktu. Ona biraz daha okulu
hatirlatan okula yakin gelen bir seydi.” (V9)

“Hi¢ diigiinmiiyorum. Ogrenme icin yeterli degil. Ogrenci kendini vermedi,
dikkatli dinlemedi. Benim zorumla oldugu icin adapte olamiyordu. Izleyip
geciyordu. Kafasini veremedi hi¢. O yiizden nasil 6grenebilir ki? 7 (V11)



59

5.1.6. EBA Derslerinin Siiresine Iliskin Bulgular
Ogretmen, 6grenci ve velilerin EBA derslerinin siiresine iliskin goriisleri
belirlenmistir. EBA derslerinin siiresine iliskin olumlu goriisler Tablo 7°de, olumsuz

goriisler ise Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 7. EBA Derslerinin Siiresine liskin Olumlu Gériisler

Ogretmen Goriisleri f Ogrenci Goriisleri f  Veli Goriisleri f
Ekran karsisina gore yeterli 7 Uygun 13 Yeterli 10
Ev ortaminda dikkat agisindan 5 Daha uzun-kisa 3 Sikici degil 9
uygun olmasini istemezdim
o [lkokul diizeyine uygun 5 Sikmadigi i¢in uygun 3 Yayin saati 7
uygun
L~ Onemli kisimlardan 4 Tekrar1 yayini 5
U pahsedilmesi uygun olmasi giizel
M Ogrencileri sikmayacak sekilde 1 Ilkokul 3
L uygun diizeyine uygun
U Dikkat 3
acisindan uygun
Ekran karsisina 1
gore yeterli
Teneffiis 1
stireleri uygun
Toplam 22 Toplam 19 Toplam 39

Genel Toplam 80

Tablo 8. EBA Derslerinin Siiresine Iliskin Olumsuz Gériisler

Ogretmen Goriisleri f  Ogrenci Goriigleri f  Veli Goriisleri f

Kisa 13 Kisa 7  Yetersiz 15

Yetersiz 9 Uzun olmasimi isterdim 6  Ders siiresi kisa 12
O Verimsiz 6 Kisa olmasini isterdim 3 Yayin saati uygun 5
L degil
U Teneffiis siiresi uygun degil 5 Ders saati yetersiz 5
M Ders boliimleri yetersiz 5 Teneffiis siiresi 3
S uygun degil
U Yonerge sonrast bekleme 3 Sikict 2
Z iiresi kisa

Bireysel farkliliklara uygun 2

degil

Toplam 43 Toplam 16 Toplam 42

Genel Toplam 101

Tablo 7 ve Tablo 8 incelendiginde EBA derslerinin siiresine iliskin
Ogretmenlerin daha cok olumsuz goriise (fi43) sahip olduklar belirlenmistir.
Ogretmenler o6zellikle ders siiresinin kisa, yetersiz ve verimsiz oldugunu ifade
etmislerdir. Teneffiis ve ders siirelerinin uygun olmadigini, ders bdliimlerinin

yetersiz oldugunu ve ders siirelerinin bireysel farkliliklara uygun olmadigini belirten
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Ogretmen gorilisleri de mevcuttur. Bu konuda bazi Ogretmenlerin goriisleri su

sekildedir:

“Stire ¢ok kisaydi. Derse giris ve dikkat ¢cekme giidiileme dedigimiz
ogrencileri oraya adapte etme siireci olmali. Belki bir eglenceli giris
vapilabilirdi. Zaten 15 dk’lik derslerdi. Biraz daha uzatilabilirdi. Etkinliklere
agwrlik verilebilirdi. ” (Ogrt9)

“Stiresi 20 dakika ¢ok kisa bir siire ama kendi derslerimizi diigiindiigiimiizde
40 dakika idi. Dersi boliimlere aywirdik, her boliimiin amact vardir. Burada
kisa oldugunu diigiintiyorum.” (Ogrt17)

Buna karsin Tablo 7°de belirtildigi {lizere 6gretmenlerin olumlu goriisleri
(f:22) de bulunmaktadir. Ogretmenler genellikle ders siiresinin ekran kargisinda
izlemeye gore yeterli oldugunu belirtirken ayn1 zamanda ders siiresini ev ortaminda

dikkat agisindan uygun bulmaktadir. Konu ile ilgili alintilar soyledir:

“Ilkokul diizeyine gore verilen derslerin siiresi bana gore uygundur.
Televizyon karsisinda bulunan ¢ocuklarin 30 dakikadan fazla dikkatle
dinlemesi imkansizlagiyor.” (Ogrt4)

“Verilen derslerin siirelerinin 6grencilerin sikilmayacag sekilde ve uzun siire
ekranda  kalmamalarini  saglamasindan dolayr gayet iyi oldugunu
diistiyorum.” (Ogrt19)

Baz1 o6gretmenler siirenin yeterli oldugunu belirtirken bazi 6gretmenler
siirenin yetersiz oldugunu belirtmistir. Gorlislerdeki farklilik her 6gretmenin kendi
simifin1 gbz Oniline alarak degerlendirme yapmasindan kaynaklanabilir. Farkli bir
aragtirmada da 6gretmenlerin televizyondan islenen derslerin siiresinin kisa oldugu
(%53) goriisline sahip olduklar1 belirlenmistir (Kurnaz, Kaynar, Barisik, Dogrukok;
2020). Benzer olarak ders siiresinin kisa ve yetersiz oldugunu belirten birgok
aragtirma bulunmaktadir (Akduman ve Cetin, 2022; Nayir ve Sari, 2020). Buna gore
uzaktan egitim silirecinde ders siiresinin her 6grencinin ihtiyacini karsilamadigi
sOylenebilir. Ayn1 zamanda desteklenmeye ihtiyag duyan Ogrenciler igin yetersiz

oldugu sonucuna ulasilabilir.

Tablo 7 ve Tablo 8 incelendiginde velilerin EBA derslerinin siiresine iliskin
olumlu ve olumsuz goriislerinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Tablo 8’e gore

olumsuz goriisler (fi42) ders siiresinin yetersiz ve kisa oldugu yoniinde
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yogunlagmaktadir. Giinlikk ders saatini yetersiz bulan ve teneffiis siirelerini uygun
bulmayan velilerin olumsuz goriisleri de bulunmaktadir. Bu sonucu destekler
nitelikte Inci Kuzu (2020) EBA TV’yi degerlendirdigi ¢alismasinda velilerin
goriislerine gore ders saatlerinin kisa, giinliik iki ders saatinin ise az oldugu sonucuna
ulasmigtir. Benzer sekilde Yurtbakan ve Akyildiz (2020) ¢aligmalarindaki
ebeveynlerin, uzaktan egitimdeki ders siirelerini yetersiz gordiiglinii ortaya

koymustur. Konu ile ilgili baz1 veli goriisleri soyledir:

“Stiresi ¢ok kisaydi. Cocuk oturup ders dinlemeye baslayana adapte olana
kadar ders bitiyordu.10-15 dakika siiriiyordu. Ozellikle matematik dersinden

hi¢bir sey anlamadigin soyledi. Cok kisa, adapte olana kadar ders bitti.”
(V12)

“Biraz kisaydi bana gore. Siire biraz kisithydr hemen konular verilip

gecildi.” (V20)

“Bize gore kisaydi. Normal okul dersleri 40 dakika olunca o yiizden de bize
kisa geldi.” (V23)

“Siire bana gore kisaydi, biraz daha uzun olabilirdi. Teneffiisler ¢ok

uzundu.” (V16)

Tablo 7°de bulunan velilerin olumlu goriisleri (f:39) incelendiginde velilerin
genellikle ders siirelerini yeterli ve saatlerini uygun buldugu goriilmektedir. Tekrar
yayim olmasi ve siire olarak ilkokul diizeyine uygun olmasi EBA ders siirelerinin

olumlu 6zellikleri olarak belirtilmistir. Konuyla ilgili veli goriigleri soyledir:

“Bence siiresi gayet iyiydi. Zaten ¢ok uzun siireli oldugunda c¢ocuklar
oturmuyorlar. Dikkatleri dagildig: i¢cin. Bence siiresi iyiydi.” (V10)

“Stire olarak 20 dakika hatta 15 dakikaya diistii. Cocuklar: sitkmamak adina
iyiydi.” (V4)

“Cok sikilan bir ¢ocuk oldugu igin bizim i¢in idealdi. Goriiniiste kisa, hemen
oldu, bitti gibi algilaniyor ama. Cocugu televizyon karsisinda tutmak ¢ok da

kolay degil. Siire bazinda bence yeterliydi. Aralar giizel ayarlanmisti. 1
saatini televizyon basinda ge¢irmis oldu.” (V13)

“Stiresi ve zamani yasina gore gayet uygundu. Memnunum. Sikilmadan izledi
ve ¢abuk bitti. Sorumlulugunu yerine getirmig hissi uyandi. Saati de uygundu
bizim i¢in.” (V5)

Tablo 7 ve Tablo 8 incelendiginde 6gretmen ve veli gorislerinin aksine

ogrencilerin olumlu goriislerinin (f:119) daha fazla oldugu fark edilmektedir.

Ogrenciler ders siiresinin uygun oldugunu ve ders siiresinin daha uzun ya da kisa
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olmasmi istemediklerini dile getirmistir. Ancak Tablo 8 incelendiginde olumlu
goriisler kadar olumsuz goriislerin (f:16) de oldugu gériilmektedir. Ogrenciler ders
siiresinin kisa oldugunu ve daha uzun olmasii istediklerini belirtmislerdir.
Ogrencilerin yaris1 derslerin daha uzun olmasini istemektedir. Goriislere gore her
Ogrencinin ders siiresine iligkin farkli diisiinceye sahip oldugu sdylenebilir. Benzer
olarak Aydin (2020) yaptig1 calismasinda 6grenciler EBA TV’deki Tiirkge dersi
siiresinin yetersiz oldugunu, bir ders stiresinin kisa olmasindan dolay1 bir giinliik ders
programinda daha fazla derse yer verilebilecegini ifade etmislerdir. Her 6grenciye
hitap eden belirli bir ders siiresi uygulamak miimkiin olmayabilir. Ancak 6grencinin
kendi ihtiyacina gore dersini sekillendirebildigi, gerektiginde tekrar dinleyebildigi
ancak farkli 6rnek ve etkinliklerle sekillendirilmis dersler Ggrencinin grenme
ihtiyacin1 karsilayabilir. EBA derslerinin internet {lizerinden tekrar izlenebilmesi
olumlu bir 6zellik olarak karsimiza ¢ikmaktadir ancak internete ya da gerekli
teknolojik araglara sahip olmayan Ogrencilerimiz i¢in dezavantajli bir durum
olusturabilecegi sdylenebilir. Konuya iliskin bazi 6grencilerin goriisleri asagidaki

gibidir:

“Yeterli. Biraz daha uzun olabilirdi, daha ¢ok sey 6grenebilirdim.” (O7)
“Kisa bence. Hemen bitiyor.” (020)

“Gayet yeterli ne uzun ne kisa oluyor.” (04)

5.1.7. EBA Derslerinin I¢erigine Iliskin Bulgular

Ogretmen ve velilerin EBA derslerinin igerigine iliskin  goriisleri
belirlenmigstir. EBA derslerinin igerigine iliskin 6gretmen ve velilerin olumlu

gortisleri Tablo 9°da, olumsuz goriisleri Tablo 10°da yer almaktadir.

Tablo 9. EBA Derslerinin Igerigine Iliskin Olumlu Gériisler

Ogretmen Goriisleri f Veli Goriisleri f
O Ogretim programina uygun 10  Simf diizeyine uygun 17
L  Simif diizeyine uygun 3 Yeterli 10
U  Ogrenci diizeyine uygun 2 Ogretim programina uygun 7
M Kazanmmlar agisindan uygun 1 Anlagilir 4
L Igerik zengin 2
U Toplam 16 Toplam 40

Genel Toplam 56
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Tablo 10. EBA Derslerinin Igerigine Iliskin Olumsuz Goriisler

Ogretmen Goriisleri f Veli Goriisleri f
O Yiizeysel 12 Icerik zengin degil 30
L igerik diizeyi uygun degil 10 Igerik yiizeysel 15
U Icerik tekrara diistii 8 Icerik ilgi ¢ekici degil 14
M Icerik anlasilir degil 7 Icerik yetersiz 7
S igerik zengin degil 4
; Toplam 41 Toplam 66

Genel Toplam 107

Tablo 9 ve Tablo 10’a gore dgretmenlerin EBA derslerinin igerigine iliskin
goriisleri olumlu ve olumsuz goriisler olmak iizere iki tema altinda toplanmustir.
Ancak goriislerin ¢ogunlukla olumsuz (f:41) oldugu goriilmektedir. Ogretmenler ders
iceriginin yiizeysel oldugunu, 6grenci diizeyine uygun olmadigini ve stirekli olarak
tekrar ettigini belirtmislerdir. Icerigin anlasilmadigimi ve zengin olmadigini belirten
goriisler de bulunmaktadir. Ogretmenler siirecin basinda, EBA derslerinin siirekli
ayni igerige sahip oldugunu, yeni videolar gelmedigini, ayn1 videolarin tekrar
yaymnlandigin1  belirtmislerdir. Konu ile ilgili Kog¢ (2021) ilkokul 06gretim
programlarinin uzaktan egitime uygunlugunu incelemistir. Ko¢ (2021) yaptigi
calismasinda programlarin genel olarak uzaktan egitime uyarlanabilecegini fakat
kazanimlara iligskin yasant1 ve degerlendirmenin eksik kaldigini ifade ederek dersten
almacak verimin diisecegini 6ngormektedir. Dolayisiyla 6gretim programlarinin
uzaktan egitim ile islenmeye uygunlugu da onemli bir etken olarak karsimiza

cikmaktadir. Arastirmamiza katilan bazi 6gretmenlerin goriisleri sdyledir:

“Yetersiz, Konulara yeterince deginilemeden iistten gegildi. Konu iyice
kavranamadi. Konular iist diizey ogrencilere gore anlatildi.” (Ogrt14)

“Icerik olarak biraz yiizeysel ilerlediler. Daha c¢ok seviye olarak geriden
gelen ogrenciler ongoriilerek hazirlandigint diisiindiim. Fakat bu da seviye
olarak ileride olan 6grenciyi sikarak EBA TV den sogutuyordu.” (Ogrt4)

“Icerik olarak ¢ok hizli ilerledi. Her sey sanki cocuk biliyormus da tekrar
yapiliyormus gibi oldu. Bastan bir sey 6gretmek gibi degildi. lleri diizeydeki
¢ocuklara yonelikti. Alt ve orta diizeydeki o6grenciler i¢in uygun degildi.
Metinler olsun, matematik olsun hepsi éyle gegti.” (Ogrt8)

“Cogu ders icin yetersiz. Ve siirekli tekrar yapiliyor.” (Ogrt6)

“Icerik olarak miifredata uygun konular vardi. Ancak daha cok tekrar
tizerine gidildi. Yeni konuya gecis ¢ok olmadi. Bu da ¢ocuklarin sikilmasina
sebep oldu. Zaten anlamadiginda ogrenci tekrar izleyebilir, bu konuda farkl
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ornekler gosterilebilirdi. Seviye olarak diisiik ¢ocuklarin anlamast zordu.
Biraz konular tistten anlatildi gecildi gibi oldu.” (Ogrt10)

Buna karsilik Tablo 9’daki olumlu goriisler incelendiginde (f:16) igerigin
Ogretim programina, sinif diizeyine, 6grenci diizeyine uygun oldugu Ogretmenler

tarafindan ifade edilmistir. Ornek goriisler asagidaki gibidir:

“Kazamimlarin esit diizeyde ve yerli yerince verildigini hissettim. Ders
icerikleri ilkogretim ogretim programina uygun bir sekilde verilmeye
calisildr.” (Ogrt19)

.....

gibiydi.” (Ogrt2)

Tablo 9 ve Tablo 10’da bulunan veli goriisleri incelendiginde EBA derslerini
icerigine iliskin olumsuz goriislerin (f:66) daha fazla goriilmektedir. Veliler
genellikle konu cesitliliginin yetersiz oldugunu dile getirmislerdir. Ayn1 zamanda
icerigi ylizeysel ve yetersiz bulan, ilgi cekici olmadigini belirten gortsler de
bulunmaktadir. Arastirma sonucumuza benzer olarak ortaokul Ogretmenleri ile
yapilan bir ¢alismada EBA derslerinde sunulan igeriklerin yetersiz olmasi ve iist
biligsel 6grenme diizeyine hitap edecek igeriklerin sunulmamasi ders igerikleri
hakkinda velilerin olumsuz goriisleri olarak ortaya ¢ikmistir (Canpolat ve Yildirim,
2021). Igerigin yetersiz ve yiizeysel olmas1 6grencilerin sikilmasina ve derslerden

uzaklagmasina sebep olabilir. Konuyla ilgili veli goriislerinden 6rnekler soyledir:

“Biraz isledikleri konularin gerisinden geliyorlardi. O yiizden sikildilar
smifca. Daha sonra zaten biraktilar ve canli derslere devam ettiler. Biraz

basit diizeyde geldi.” (V12)

“Basitti onlar bize gore. Cok yiizeysel gegiliyordu. Yeni bir konu islediler.
Cok islemediler.” (V24)

Buna Karsilik Tablo 9’da belirtilen olumlu goriisler (f:40) icerigin sif
diizeyine uygun ve yeterli oldugu yoniinde yogunlasmaktadir. Ogretim programina
uygun ve anlasilir olmasi igerigin olumlu 6zellikleri arasinda siralanmistir. Konuyla

ilgili veli goriislerinden 6rnekler soyledir:
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“I. smif diizeyine uygundu. Konular giizel ilerledi. Ben sevdim. Yeni
konularla islendi. Siralarina gore gidiyordu. Kitabimizdan takip ettik.” (V17)

“Icerik olarak 6gretim programina uygun olarak verilmeye calisiyor.” (V7)

5.1.8. EBA Derslerinin Ogrenme-Ogretme Siirecine Iliskin Bulgular

Ogretmen ve velilerin EBA derslerinin 6grenme-6gretme siirecine iliskin
gortisleri belirlenmistir. EBA derslerinin 6grenme-6gretme siirecine iligkin 6gretmen
ve velilerin olumlu goriisleri Tablo 11°de, olumsuz goriisleri ise Tablo 12°de

sunulmustur.

Tablo 11. EBA Derslerinin Ogrenme-Ogretme Siirecine Iliskin Olumlu Gériisler

Ogretmen Goriisleri f Veli Goriisleri f

Uygun 5 Ogretim yontemleri yetersiz 13
O Sartlara gore yeterli 3 Eglenceli degil 13
L Zengin materyal kullanildi 3 Anlatim yiizeysel 10
U  Gérsel kullanild: 3 Dikkat cekici degil 4
M Giinliik hayatla iliski kuruldu 1 Konu ¢esitliligi yetersiz 4
L Verimsiz 3
U Toplam 15 Toplam 47

Genel Toplam 62

Tablo 12. EBA Derslerinin Ogrenme-Ogretme Siirecine Iliskin Olumsuz Goriisler

Ogretmen Goriisleri f Veli Goriisleri f
Yontem ve teknikler yetersiz 27 Cesitli yontem kullanimi 8
O Islenis yetersiz 13 Dikkat gekici 6
L  Ders islenisi basit 9 Ogrenci seviyesine uygun 4
U  Dersler yiizeysel islenildi 5 Akici 3
M Materyal kullanim yetersiz 5 Kalict 1
S Bireysel farkliliklara uygun degil 3
U Dersler hizli islenildi 3
Z Toplam 65 Toplam 55

Genel Toplam 120

Tablo 11 ve Tablo 12’ye gore EBA derslerinin dgrenme-dgretme siirecine
iligkin 6gretmen goriisleri incelendiginde olumsuz goriislerin (f:65) daha fazla
oldugu goriilmektedir. Ogretmenler genellikle ydntem ve tekniklerin yetersiz
oldugunu, islenisin basit ve ylizeysel kaldigin1 belirtmislerdir. Materyal kullaniminin
yetersiz olmasi, islenisin bireysel farkliliklara uygun olmamasi ve islenigin hizli

olmasi da olumsuz goriisler arasindadir. Benzer olarak Duman (2020), bir
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caligmasinda dgretmen adaylarina gore derste ayni tekniklerin kullanilmasi, uzaktan
egitimi yliz yiize egitime gore daha verimsiz ve sikicit hale getirdigi sonucuna
ulagmistir. Ayn1 zamanda Kurnaz vd., (2020) 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik
goriislerini belirledikleri ¢alismasinda TV’den islenen derslerin olmasi gerekenden
daha hizli ilerledigi (%51) sonucuna ulasmislardir. Yurtbakan ve Ayyildiz (2020)
smif dgretmenleri ile yaptig1 ¢alismasinda uzaktan egitim faaliyetlerini konularin
ylzeysel anlatilmasi nedeni ile yetersiz gordiikleri sonucuna ulasmistir. Konu ile
ilgili Kog¢ (2021) ilkokul &gretim programlarinin uzaktan egitime uygunlugunu
incelemistir. Ko¢ yaptig1 calismasinda programlarin genel olarak uzaktan egitime
uyarlanabilecegini fakat kazanimlara iliskin yasanti ve degerlendirmenin eksik
kaldigini ifade ederek dersten alinacak verimin diisecegini 6ngdrmektedir. Konuya

iliskin 6gretmen goriisleri soyledir:

“Ust diizey ¢ocuklara bir sey katmamstir diye diistiniiyorum. Oésrencilerin
kisisel ézelliklerine hitap etmiyordu.” (Ogrtll)

“Ozellikle algilamada biraz yasitina gore geri kalan cocuklar problem
vasadilar. Higbiri, hi¢bir sey anlamuyorlar diye doniitler aldim.” (Ogrt8)

Tablo 11°de az sayida olumlu gériis (f:15) de bulunmaktadir. Ogretmenler
O0grenme-6gretme siirecinin uygun ve sartlara gore yeterli oldugunu belirtmislerdir.
EBA derslerinin  0grenme-0gretme siirecine iligkin dgretmenlerin  gortislerine

ornekler soyledir:

“Genellikle gosterip yaptirma ve diiz anlatim yontemi kullanildi. Bazi
konularda materyaller kullanilarak da etkinlikler yapildi. Begendim, etkiliydi.
O diizeydeki ¢ocuklar i¢in gergekten hi¢ anlamayan ¢ocuk kalmamistir diye
diistiniiyorum.” (Ogrt22)

“Boyle hastalik durumunda bu programin uygulanmasi giizel oldu.
Baslangigta ¢cok materyal kullanmadan baslamislardi. Daha sonra 6gretmen
degisikligine gidildi. Ozellikle matematikte cubuklarla, degisik materyallerle
islemeye basladilar. O zaman eglenceli ve ilgi cekiciydi.” (Ogrt7)

Velilerin EBA derslerinin 6grenme-6gretme siirecine iliskin goriisleri olumlu
ve olumsuz goriisler olmak tizere iki tema altinda toplanmaktadir. Tablo 11 ve Tablo
12’ye gore olumlu gorisler (f:55) ile olumsuz gorislerin (f:47) birbirine yakin

oldugu gorilmektedir. Tablo 11°de yer alan olumlu goriisler incelendiginde
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genellikle veliler derslerin isleniginin anlasilir ve eglenceli oldugunu belirtmistir.
Ayni zamanda Ogretim yOntemlerinin ¢esitli oldugunu ve islenisin dikkat cekici
oldugu goriisiinii bildiren veliler de bulunmaktadir. Aydin (2020) tarafindan EBA TV
ortaokul derslerinin degerlendirildigi ¢alismada 6grencilerin EBA TV’de ders
anlatan Ogretmenlerin dersi etkili anlattigi ve dersleri 6gretici bulduklar1 sonucu
aragtirma sonucumuzu destekler niteliktedir. Velilerin olumlu goriislerinden bazilari

sOyledir:

‘ngretme bakimindan iyiydi hocalar. Anlatis tarzi hizi falan iyiydi.
Ogrencilere hitab giizeldi.” (V9)

“Istekli bir ogrenci icin giizeldi Anlatilan konu genelde sézel anlatild:.
Gorsellere yer verilmeye ¢alisildr.” (V25)

Tablo 12°de belirtilen velilerin olumsuz goriisleri ise genellikle Ogretim
yontemlerinin yetersiz oldugu ve ders islenisin eglenceli olmadigi yoniinde
birlesmektedir. Veli goriislerine gore anlatim ylizeysel, konu ¢esitliligi ise

yetersizdir. Ornek veli goriisleri asagida verilmistir;

“Ashnda gayet giizel ama tek sorun ilk basladigimizda ¢ok hizli akti. Gegigler
daha yavas olabilirdi.1.simif oldugu i¢in yazilart o kadar c¢abuk
okuyamiyorduk. Genellikle okuma yazma iizerinde duruldu.” (V17)

“Basit kald: bence. Tekrarlar ¢oktu. Ilk basta sadece o oldugu icin ve yeni
oldugu icin ilgi cekici oldu. Ogrenciler merakla oturdular basina. Ama daha
sonra ogretmenlerin  verdikleri ddevler, etkinlikler, diger derslerin
stkismasiyla artik genelde kagirilan hatta yatarak izledikleri bir aktivite oldu
diyebilirim.” (V9)

“Konular yiizeysel olarak gegildi. Takimilabilecek konular vardi. Genelde
soru-cevap seklindeydi. Dikkati ¢ok iyi olmayan 6grenci icin belli bir siire
sonra kopma oldu. Genelde ders kitabindaki gérseller kullamldi. Cocuklar
belli bir siire sonra sadece dinlemekten sikilryor. Her ne kadar soru sorulsa
cevabi onlardan beklense dahi, dikkati toplama agisindan yeterli olmadigini

diistintiyorum. Bunun sebebi de TV den oldugu i¢in bire bir olmadigi icin.”
(V25)

5.1.9. EBA Derslerinin Ol¢me Degerlendirme Boyutuna iliskin Bulgular

Ogretmen ve velilerin EBA derslerinin 8lgme degerlendirme boyutuna iliskin
goriisleri belirlenmigtir. EBA derslerinin 6lgme degerlendirme boyutuna iliskin
ogretmen ve velilerin olumlu gortsleri Tablo 13’te, olumsuz goriisleri Tablo 14’te

sunulmustur.
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Tablo 13. EBA Derslerinin Olgme Degerlendirme Boyutuna iliskin Olumlu Gériisler

Ogretmen Goriisleri f  Veli Goriisleri f

Farkli 6l¢cme teknikleri kullanildi 10  Odev verildi 8

O Ders sonunda soru-cevap yapildi 4 Soru cevap yapildi 6

L Seviyeye uygun 3 Genel degerlendirme yapildi 5

M Igerik uygun 2 Giin sonu degerlendirmesi 3
L yapildi

U Yeterli 2

Eglenceli 2

Toplam 19 Toplam 26

Genel Toplam 45

Tablo 14. EBA Derslerinin Olgme Degerlendirme Boyutuna iliskin Olumsuz
Gortigler

Ogretmen Goriisleri f  Veli Goriisleri f
O Sadece soru-cevap yontemi 20  Yetersiz 20
L kullanild:
U Yetersiz 18  Sadece Gdev verildi 9
'\S/I Yapilmadi 16  Sadece soru cevap yapildi 6
u Verimsiz 10
Z Toplam 64 Toplam 57

Genel Toplam 121

Tablo 13 incelendiginde 6l¢me degerlendirme boyutuna iliskin 6gretmenlerin
olumsuz goriisleri (f:64) diger boyutlarla benzer olarak daha fazladir. Olumsuz
goriisler incelendiginde Olgme-degerlendirme boyutunda sadece soru-cevap
yapilmast 6gretmenler tarafindan siklikla belirtilen olumsuz bir goriistiir. Bunun yani
sira  Olgme-degerlendirmenin yapilmadigi veya yetersiz oldugu &gretmenler
tarafindan belirtilen diger olumsuz goriislerdir. Ozdogan ve Berkant (2020), uzaktan
egitime iliskin paydas goriislerini inceledikleri ¢alismalarinda benzer bir sonuca
ulasmistir. Ozdogan ve Berkant (2020) okul ydneticilerinin ve 6gretmenlerin uzaktan
egitimin dezavantajlarina yonelik goriislerinin ¢cogunlukla 6lgme-degerlendirme ile
ilgili yetersizlikler oldugunu belirlemistir. Ayni calismada Ogretmenler uzaktan
egitimin niteliginin arttirilmas1 i¢in dlgme degerlendirmenin mutlaka yapilmasi

gerektigini vurgulamistir. Ogretmenlerin olumsuz gériislerinden bazilari sdyledir:

“Ol¢me  degerlendirme siireci etkili degildi. Zaten ev ortaminda
degerlendirilemezdi. Fakat Kahoot gibi uygulamalarla, giiniibirlik eglenceli
simavlar  yapilabilir, adrese  gonderilecek  kiigiik  hediyelerle
desteklenebilirdi.” (Ogrt21)
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“Ol¢me degerlendirmeyle ilgili bir sey yapilamadi. Uzaktan zaten zor béyle
bir degerlendirmenin yapilmasi. Ders icindeki soru cevaplari belki
sayabiliriz. Bununla ilgili bizlere ya da ogrencilere tema ile ilgili EBA
tizerinden sorular, sinavlar gonderilebilseydi belki daha iyi olabilirdi. Bu
siirecte ben kendim gondererek konu ile ilgili ¢alismalar degerlendirmeye
destek oldum.” (Ogrtl1)

“Her konunun sonunda sorular hazirlanmisti. Onlart sorup cevabini almis
gibi ilerlediler. Bu tabi yeterli degil. Her ¢ocuk ayni degil. Televizyondan
ilerledigi icin kisith kaldi. Cocuklarin teorik olarak degil de pratik olarak
degerlendirilmesi gerekli. Yaparak-yasayarak daha c¢abuk ogrendikleri
kanaatindeyim. Herkes aym seviyede degil.” (Ogrt13)

Buna karsilik Tablo 13’te az sayida olumlu goriis (f:16) de &gretmenler
tarafindan ifade edilmistir. Farkli O6lgme tekniklerinin kullanilmasi Ogretmenler
tarafindan en ¢ok bildirilen olumlu 6zelliktir. Bununla birlikte ders sonunda soru-
cevap yapilmasi bazi goriislere gore olumludur. Ancak olumsuz goriislerde de soru-
cevap yonteminin kullanilmasi siklikla belirtilmistir. Bu durumun sebebi yontemin
etkili ve verimli sekilde kullanilma durumu olabilir. Her ne kadar etkili bir yontem
olsa da tiim ders saati boyunca tek diize olarak soru-cevap yapilmasi dersin
verimliligini distirebilir. Ayn1 zamanda sorularin niteligi de yontemin etkililigi
konusunda onemli bir etkendir. Konu ile ilgili 6gretmenlerin olumlu goriislerine

ornekler soyledir:

“Yapilan 6l¢me degerlendirmenin yeterli oldugunu diistiniiyorum. Derslerde
ozetler yapildi, onceki konularla bagdastirildi, soru cevap yapildi. Unite
sonunda degerlendirme sorulari ogrencilere sorularak beklenildi ve yapildi.”
(Ogrt19)

EBA derslerinin 6lgme degerlendirme boyutuna iligkin veli goriisleri olumsuz
ve olumlu olmak iizere iki ana tema altinda toplanmaktadir. Veli goriisleri EBA
derslerinin diger boyutlarina benzer olarak Olgme degerlendirme boyutunda da
olumsuz goriisler (f:57) etrafinda toplanmistir. Tablo 14 incelendiginde veliler
cogunlukla Olgme degerlendirmenin yapilmadigini ya da yetersiz oldugunu
belirtmistir. Sadece 6dev verilip gecildigi ya da ders sonunda birka¢ soru-cevap
yapilarak dersin tamamlandig1 veliler tarafindan ifade edilmistir. Ozdogan ve
Berkant (2020) paydas goriislerini alarak yaptiklar1 c¢alismalarinda, arastirma

sonucumuzu destekler nitelikle wuzaktan egitimin siklikla ifade edilen
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dezavantajlarinin  basinda Olgme ve degerlendirme eksikligi oldugunu ortaya

cikarmaktadir. Velilerin olumsuz goriiglerinden 6rnekler asagida yer almaktadir:

“Haywr olmadi. Sadece sorular soruyor ve c¢ocuklarin cevap verdiklerini
varsayarak bir uygulama oldu.” (V9)

“Sonucunda bir degerlendirme olmamasi en biiyiik zaaflardandi. Bu
¢ocuklart zaman zaman dalmalarina, dersten uzaklasmalarina sebep oldu.
Aman ne olur ki dinlemesem diye diisiincelere sebep oldu.” (V13)

“O tabi ki zayif kalryor. Onunla ilgili bir sey yapilamiyor. Kitaplardan odev
verdiler. Kontroliinii veli yapmak zorunda kalyyor. Herhangi bir uygulama
yapilmadi.” (V2)

Bunun yani sira velilerin Tablo 13’te belirtilen olumlu goriisleri (f:26) de
bulunmaktadir. Sadece 6dev ya da soru-cevap yapilmasi bazi veliler i¢in yeterli ve
olumludur. Ayn1 zamanda bazi velilerin goriislerine gére EBA derslerinin 6lgme ve
degerlendirme boyutunda genel degerlendirme ve giin sonu degerlendirmesi

yapildig1 belirtilmistir.

Velilerin ayn1 yontem ve tekniklere zit goriisler bildirmesindeki ana etken her
yontemin her 6grenci i¢in yeterli ve verimli olmamasi olabilir. Soru-cevap yontemine
yatkin 6grenciler i¢in bu yontem yeterliyken diger 6grenciler i¢in aynisinin gegerli
olmadig1 sdylenebilir. Olgme ve degerlendirmede tek diize ydntemler kullanmak
sadece baz1 6grencilere hitap edilmesine bazi 6grencilerin ise géz ardi edilmesine yol
acabilir. Tek yontem kullanilarak yapilan 6lgme degerlendirmenin dogruluk ve

yeterliliinin azalacagi dngortilebilir.
5.1.10. EBA Derslerindeki Ogretmenlerin Iletisim Becerilerine iliskin Bulgular

Bu boliimde uzaktan egitim siirecinde EBA TV aracilifiyla video olarak
yayilanan derslerdeki Ogretmenlerin iletisim becerilerine iliskin bulgular yer
almaktadir. Ogretmen, 6grenci ve velilerin EBA derslerindeki dgretmenlerin iletisim
becerilerine iliskin olumlu goriigleri Tablo 15’te, olumsuz goriisleri Tablo 16°da

sunulmustur.
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Tablo 15. EBA Derslerindeki Ogretmenlerin iletisim Becerilerine Iliskin Olumlu

Gortisler
Ogretmen Goriisleri f  Ogrenci Goriisleri f  Veli Goriisleri f
Uygun 10 Sevdim 20 Yeterli 35
O Mimik ve anlatim uygun 9  Giizel 15 Samimi 13
L Giileryiizli 8  Giiler ylizli 15 Dikkat ¢ekici 6
Sinif ortami gibi 4 Sicakkanlh 7 Beden dili ve mimik 4
kullanimi1
L Ogrenci seviyesine uygun 2 lyi 5  Smf ortamu hissi 3
U Yiiz ifadeleri kullanimi 4 Hitabet uygun 3
Toplam 33 Toplam 65 Toplam 64
Genel Toplam 161

Tablo 16. EBA Derslerindeki Ogretmenlerin Iletisim Becerilerine Iliskin Olumsuz
Gortsler

Ogretmen Goriisleri f Ogrenci f Veli Goriisleri f
Goriisleri
O Yapay 6 Fazla mimik kullanimi =~ 5
L Abartili 4 Yetersiz 3
U Yetersiz 4 Sinif ortamn hissi yok 2
M Ogrenci seviyesine uygun 4 Dikkat ¢ekici degil 2
S degil
U Sikict 4
z Tletisim kurulmad1 4
Toplam 26 Toplam 12

Genel Toplam 38

Tablo 15 ve Tablo 16 karsilastirildiginda 6gretmenlerin EBA derslerindeki
ogretmenlerin iletisim becerilerine iliskin gogunlukla olumlu goriis (f:33) belirttikleri
goriilmektedir. Ogretmenler cogunlukla meslektaslarinin iletisim becerilerini uygun
bulmus (f:10), mimik ve anlatimlarinin yeterli (£9) oldugunu belirtmislerdir. Ayrica
ogretmenlerin giiler yiizlii oldugu (f:8) ve smnif ortaminda gibi (f:i4) hissettirdigi
ogretmenler tarafindan ifade edilmistir. Tablo 16’da yer alan olumsuz 6gretmen
gorisleri incelendiginde ise ¢ogunlukla 6gretmenlerin anlatimlarinin yapay (f:6) ve
abartili (f:4) oldugu ifade edilmistir. Ogretmenlerin anlatimlarini yetersiz bulan (f:4),
Ogrenci seviyesine uygun olmadigini (f:4) ve sikici oldugunu (f:4) belirten goriisler
de bulunmaktadir. Goériislerin geneli incelendiginde 6gretmenlerin genellikle ders
anlatimi i¢in uygun ve yeterli oldugu sdylenebilir. Konu ile ilgili dgretmen

goriislerinden ornekler soyledir:
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“Bazi jest ve mimikler abartildi. Daha yavas, tane tane anlatlabilirdi. Her
ogrencinin seviyesi ayni olmadigi icin ortalamaya hitap etmiyordu. Ogrenme
glicliigii ¢ceken ogrenciler anlamadiklarim séylediler.”” (Ogrtl)

“Ogretmenlerin mimik ve anlatimlar: oldukca basariliydi aslinda ama Eba tv
ile ogrenci ile } kurulmaya ¢alisilan iletisimin  ¢ok askida kaldigin
diistintiyorum.’’ (Ogrt4)

“Giizeldi ancak biraz yapay geldi. Cok olumlu olmaya sicak olmaya
calismislar. Gergek siif ortamindan uzakti. Tabi karsida 6grenci olmadig
zaman her sey toz pembe ilerliyor ancak sinifta ogrenci oldugunda ¢ok farkh
bir iletisim oluyor.”” (Ogrt7)

Tablo 15 ve Tablo 16’ya gore veli goriislerinin ¢ogunlugu olumlu goriisler
(f:64) etrafinda birlesmektedir. Tablo 15’¢ goére veliler ¢ogunlukla 6gretmenlerin
iletisimini yeterli (f:35), samimi (f:13) ve dikkat ¢ekici (f:6) oldugunu belirtmislerdir.

Veli gortislerinden 6rnekler sdyledir:

“Ben begenmistim. Gayet sicakkanl, sevecendi hepsi. Iletisimi iyiydi
ogretmenlerin.’” (V1)

““Guizeldi, ogretmenler ¢ocuklara yaklasimi biliyordu ve kendilerine ¢ekti.”’

(V22)

Buna karsilik Tablo 16’da olumsuz veli goriisleri (f:12) de bulunmaktadir.
Ogretmenleri fazla mimik kullanimi (f:5) veliler tarafindan olumsuz olarak algilanan
ozelliklerin basinda gelmektedir. Ogretmen anlatimlarmin yetersiz oldugu ve smf
ortami hissinin yaratilamadig1 veliler tarafindan ifade edilen diger olumsuz

goriislerdendir. Velilerin olumsuz goriislerinden bazilari sdyledir:

“Bazi ogretmenlere hi¢ dinlemek istemediklerini soylediler. Cok ¢ocuksu
konustuklarini soylediler.”” (V2)

“‘Biraz anaokulu ogretmeni edast oluyor. Biraz yapay kaldi.”” (V8)

Tablo 15’¢ gore Ogrenci goriisleri incelendiginde EBA derslerindeki
Ogretmenlerin iletisim becerilerine yonelik sadece olumlu goriisler (f:65) oldugu
goriilmektedir. Ogrenciler olumsuz goriis belirtmediginden Tablo 16’da dgrenci
goriigleri yer almamaktadir. Ogrenciler ¢ogunlukla 6gretmenleri sevdiklerini (f:20),
iletisimlerini giizel bulduklarini (f:15), 6gretmenlerin giiler yiizlii (f:15) ve sicakkanh

(f:7) olduklarmi belirtmiglerdir. EBA derslerinde o6gretmenlerin hedef kitlesi
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ogrenciler oldugundan ogrencilerin goriisleri olduk¢a Onemlidir. Goriislere
bakildiginda 6gretmenlerin iletisim becerilerinin  basarili  oldugu sdylenebilir.
Ogrenci goriislerine gore dgretmenlerin ¢ocuklara ulasabildigi sdylenebilir. Bazi

Ogrenci goriisleri s0yledir:

“Ogretmenleri sevdim. Gayet giizel. Bana giizel davrandilar.”” (O14)
“Ogretmenleri seviyordum. Giiler yiizlii konusuyorlards.”” (019)

“Cok giizel anlatiyorlar. Bazen beden dilini kullaniyorlardi. Sicak
davraniyorlardi.”” (O7)

5.2. Ikinci Alt Amaca Iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt amaci kapsaminda ilkokul kademesinde yiiriitiilen
uzaktan egitim siirecinde derslerin ¢evrimi¢i sekilde uygulanmasina iliskin 6gretmen,
ogrenci ve veli gorlsleri ele almmistir. Uzaktan egitim siirecinde ilkokul
kademesinde gergeklesen ¢evrimigi dersler hem EBA Dijital Egitim Platformu hem

de farkli egitim platformlari tizerinden gerceklestirilmistir.

Bu alt amag¢ kapsaminda uzaktan egitim siirecinde grencilerin kendi sinif ve
brang 6gretmenleri ile ¢evrimigi olarak gerceklestirdikleri derslere iliskin 6gretmen,
ogrenci ve veli gorisleri belirlenmistir. Cevrimigi derslerin  baslangi¢ tarihi,
cesitliligi, sikligi, siiresi, igerigi, Ogrenme-Ogretme siireci, Ol¢me-degerlendirme
stireci gibi faktorler ele alinmistir. Ayn1 zamanda uzaktan egitim siirecinde yasanan
problemlere de bu boliimde yer verilmistir. Elde edilen bulgularin siralamasi Sekil

2’de yer almaktadir.

Sekil 2. ikinci Alt Amaca lliskin Bulgularmn Siralamasi

Cevrimigi Dersler

Baslangi¢ Tarihi leerigi
Kullanilan Platform Ogrenme-Ogretme Boyutu

Ders Cesitleri Olgme Degerlendirme Boyutu SN (sretim Araclari

Gerceklesme Sikligi Yaganan Problemler
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5.2.1. Cevrimigi Derslerin Ger¢eklesme Durumuna iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt amaci kapsaminda c¢alisma grubunda yer alan
Ogretmenlerden uzaktan egitim siirecinde c¢evrimi¢i ders yapip yapmadiklarimi
belirtmeleri istenmistir. Calisma grubunda yer alan 6grenci ve velilerden ise
O0gretmenlerin ¢evrimigi ders yapip yapmadiklarin1 belirtmeleri istenmistir. Buna

gore ¢alisma grubunun verdigi cevaplar Grafik 6’da sunulmustur.

Grafik 6. Cevrimi¢i Derslerin Gergeklesme Durumu
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Grafik 6 incelendiginde Ogretmenlerin 14’ ¢evrimigi ders yaptigini
belirtirken 8 Ogretmen c¢evrimici ders yapmadigini ifade etmistir. Velilerden
ogretmenlerin  ¢evrimici ders yapip yapmadiklarimi belirtmeleri istenmigtir.
Velilerden 14’4 oOgretmenlerin  ¢evrimi¢i ders yaptigim1  belirtitken 12’si
Ogretmenlerin ¢evrimici ders yapmadigimi belirtmistir. 15 Ogrenci 6gretmeninin
cevrimi¢i ders yaptigmmi dile getirirken 4 O6grenci Ogretmeninin ¢evrimigi ders
yapmadigin1 belirtmistir. ilkokul dgrenci ve velileri ile yapilan farkli bir calismaya
gore Ogretmenlerin tamamina yakini bu siirecte cevrimici ders gerceklestirmistir
(Kantos, Tasdan ve Topgu, Yurttas, 2022). Benzer olarak bagka bir aragtirmada
ogretmenlerin ¢evrimici dersleri siirdiirdiigii ancak derslere katilimin diisiik oldugu
sonucuna ulasilmistir (Arikan ve Cetin, Kirikgi, 2022). Farkli bir ¢alismada ise
Ogretmenler uzaktan egitimin zaman ve mekandan bagimsiz olarak daha fazla
Ogrenciye ulagimi saglama avantajina katilmadiklarini aksine imkan ve sartlardan
kaynakli katilamayan Ogrencilerin yogun oldugunu belirtmistir (Karaca, Karaca,

Karamustafaoglu, Ozcan, 2021).

Derslere diizenli ve etkin katilim saglamak siirecin verimliligi ve 6grencinin

akademik basarisinda onemli bir etkendir (Albayrak ve Durdu, 2020; Cardak ve
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Giiler, 2022; Tekedere vd., 2022). Caligma grubundan alinan goriigler 6gretmenlerin
bu siiregte 6grenciler ile ¢evrimi¢i ders yapma durumlarmi ortaya koymaktadir.
Goriiglere  gore  aragtirmaya  katilan 16 Ogrenci  ¢evrimi¢i  derslerden
yararlanamamaktadir. Bu 6grencilerin sinif arkadaglariin da aym1 durumda oldugu
goze alinirsa derslerden yararlanamayan Ogrenci sayist artmaktadir. Ayni zamanda
O0gretmen cevaplarina gore 8 dgretmen c¢evrimici ders yapmamaktadir. 8 6gretmenin
sinif mevcudu disiiniildiigiinde ¢evrimici derslere katilma sansi olmayan 6grenci

sayisinin oldukca fazla oldugu sdylenebilir.

Uzaktan egitim stirecinin baginda MEB (Milli Egitim Bakanlig1) ilkogretim 1
ve 2. siniflar i¢in ¢evrimici ders tanimlamasi yapmamistir. Cevrimici ders yapilmasi
sadece 3. ve 4. smif 6gretmenleri i¢in zorunluyken 1. ve 2. simif 6gretmenleri igin bir
zorunluluk bulunmamaktaydi. Ogretmen, dgrenci ve veli goriislerine gore gevrimici
derslerin yapilmamasmin en Onemli sebebi zorunlu olmamasidir. Farkli bir
arastirmada O6grencilerin derslere katiliminin yetersiz oldugu ve katildiklarinda da
sadece pasif olarak dersi dinledikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica bu sonucun farkl
cografi bolgelere gore degiskenlik gosterdigi ifade edilmistir (Mutluer ve Celikoz,
2022). Ogrencilerin 6gretmen ve arkadaslariyla iletisime gegmeye en ¢ok ihtiyag
duydugu bu siirecte, cevrimigi ders firsatinin sadece belirli smiflara verilmesi
uzaktan egitimde yasanan en biiylik sorunlardan biri olabilir. Ayrica sosyo-
ekonomik diizey olarak farkli cografi bolgelere gore katilim sayisi ve diizeninin

degisebilecegi sOylenebilir.
5.2.2. Cevrimigi Derslerin Baslangi¢ Tarihine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt amacit kapsaminda c¢alisma grubuna g¢evrimigi
derslerin baslangi¢ tarihleri sorulmustur. Calisma grubunun verdigi cevaplar Grafik

7’de yer almaktadir.
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Grafik 7. Cevrimigi Derslerin Baglangi¢ Tarihi
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Ogretmen ve 6grencilerin uzaktan egitime uyum saglama siirecini ve hizini
ortaya ¢ikarmak adma g¢evrimigi derslerin baslangi¢ tarihi 6nemlidir. Grafik 7’ye
gore Ogretmenlerin ¢ogunlugu c¢evrimici dersleri yapmaya 23 Mart tarihinde
baslamistir. Velilerin goriislerine gore 6gretmenlerin ¢ogunlugu cevrimici derslere 30
Mart tarihinde baslamistir. Tablo genel olarak incelendiginde 6gretmenlerin siirecin
basindan itibaren 2 haftalik tatili de degerlendirerek 6grencileri ile ¢gevrimigi dersleri
gerceklestirmeye bagladiklart goriilmektedir. Ogrencilerin gogunlugunun uzaktan
egitime geg¢is slirecinde bosluk yasamadigi ve ogretmenleri ile iletisimde oldugu
sOylenebilir. Buna gore cevrimi¢i ders yapan Ogretmenlerin silirece hizli adapte

oldugu ve c¢evrimigi ders yapma konusunda ilgili ve istekli olduklar diisiintilebilir.

5.2.3. Cevrimici Derslerde Kullanilan Platformlara iliskin Bulgular

Calisma grubuna ¢evrimici derslerin hangi platformlar iizerinden yiiriitildigi
sorulmustur. Cevrimigi derslerin yiiriitiildiigii platformlara iliskin bulgular Grafik

8’de yer almaktadir.

Grafik 8. Cevrimi¢i Derslerin Yiiriitiildigii Platformlar
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Uzaktan egitim siirecinde 6grenciler ile ¢evrimigci dersler gerceklestirmek ve
anlik olarak etkilesimde olmak igin bircok farkli platform kullanilmistir. Ogretmenler
cesitli platformlar1 inceleyerek Ozelliklerine gore en kullanish ve gilivenilir olan
platformu c¢evrimig¢i derslerinde kullanmak {tizere belirlemistir. Bu siirecte bazi
platformlar 6ne ¢ikarak kullanimi yayginlasmistir. Calisma grubunun verdigi
cevaplara gore en ¢ok kullanilan platformun Zoom ve EBA dijital egitim platformu
oldugu goriilmektedir. Farkli uygulamalar {izerinden goriismeler gerceklestiren
Ogretmenlerimiz de bulunmaktadir. Grafik 8’e gore ¢evrimi¢i ders yaparken
ogretmenlerin 11’1 Zoom, 9’u EBA ve 6’s1 Diger platformlarim1 kullanmaktadir.
Velilerin 11’i Zoom, 6’st EBA, 6’s1 Diger platformlarin 6gretmenler tarafindan
kullanildigim1  belirtmigtir. Ogrencilerin 10’u Zoom, 7’si EBA ve 2’si Diger
platformlardan gevrimigi ders yaptiklarmi belirtmistir. Ogretmen, dgrenci ve veli
goriislerine gore kullanilacak program genellikle 6gretmenler tarafindan belirlendigi
ifade edilmistir. Arastirmamizin 6gretmen goriislerine gore bu platformlarin segilme
sebepleri baglant1 hatalarinin daha az olmasi, dgrencilerin giris-¢ikislar1 daha kolay
gerceklestirmesi, iiyeligin licretsiz ve kolay olmasi, Ogrencilerin ayni anda hem

arkadaglarin1 hem de 6gretmenlerini gorebiliyor olmasidir.

Benzer olarak Demir ve Ozdas (2020) ¢alismalarinda dgretmenlerin uzaktan
egitim faaliyetlerini bilgisayar, internet, iletisim araglart ve ¢esitli mesajlasma
programlarindan yararlanarak, EBA ve c¢esitli ¢evrimi¢i platformlart kullanarak
gerceklestirdikleri sonucuna ulagmistir. Ayni sekilde Dogan ve Temir (2022) uzaktan
egitim siirecinde daha ¢ok EBA ve Zoom uygulamalariin tercih edildigi sonucuna
ulasirken bunun sebebi olarak icerik paylasimi ve takibinin kolaylikla yapilmasi

oldugunu dile getirmistir.

EBA Dijital egitim programinin daha az tercih edilmesi dikkat cekici bir
bulgudur. Benzer olarak Kantos vd., (2022) ilkokul Ogrenci ve velilerinin
perspektifinden salgin siirecini arastirdiklar1 ¢alismalarinda 6grencilerin yarisinin
EBA ve EBA TV disinda canli derslerle ve diger egitim alt yapilar1 ile uzaktan
egitime katildiklarii belirlemistir. Isik, Sarisik ve Tugra (2021) tarafindan yapilan
bir calismada uzaktan egitim siirecinde EBA canli ders uygulamas: kullanilirken

ogretmenlerin yarisindan fazlasinin (%64) goriislerine gore sisteme baglanirken
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teknik sorunlar ve altyapidan kaynakli problemlerin yasandigi sonucu arastirma
sonucumuzu destekler niteliktedir. Benzer olarak Ozcan (2022) dgretmenlerin EBA
alt yapisinda sorun oldugunda Zoom programini kullandiklarini ifade etmistir. MEB
tarafindan olusturulan ve tiim iilkede kullanilmasi 6nerilen EBA Dijital Egitim
platformu bazi smif diizeyleri i¢in ¢evrimi¢i ders gerceklestirme zorunlulugu
olmasina ragmen c¢alisma grubunun goriislerine gére Zoom programindan daha az
kullanilmistir. Bunun sebebi 6zellikle uzaktan egitim siirecinin baginda 6grencilerin
EBA dijital egitim platformunu kullanirken bir¢ok problemle karsilasmasi oldugu
sOylenebilir. Calisma gruplarinin goriislerine gore platforma giris sifrelerinin
alinmasinda aksaklik yasanmasi, yasanan yogunluk sebebiyle sisteme giris
problemleri, ders esnasinda yasanan donma ve kopmalar, platformun sadece belirli
saatlerde ¢evrimig¢i ders tanimlamasi yapmasi, tanimlanan ders saatinin yetersiz
olmasi, ders siiresinin aksakliklar ile ge¢mesi ve telafi sansi olmamasi yasanan

problemlerden bazilaridir.

5.2.4. Cevrimigi Yiiriitiilen Ders Cesitlerine iliskin Bulgular

Calisma grubundan ¢evrimici olarak hangi derslerin yapildigini belirtmeleri
istenmigtir. Calisma grubunun goriislerine gore elde edilen bulgular Grafik 9’da
sunulmustur.

Grafik 9. Cevrimi¢i Yiriitiilen Ders Cesitleri
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Grafik 9’a gore ¢evrimici olarak en ¢ok Tiirkge ve Matematik derslerinin
yapildig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin 14°{i, velilerin 16’s1 ve dgrencilerin 14’1
cevrimici olarak Tiirkce ve Matematik derslerinin yapildigini belirtmistir. Tiirkce ve

Matematik dersinden sonra en sik Hayat Bilgisi dersinin yapildig1 goriilmektedir.
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Ogretmenlerin 9’u, velilerin 12’si ve ogrencilerin 12’si Hayat Bilgisi dersinin
yapildigin1 belirtmigtir. Bu dersleri sirasiyla Fen Bilimleri, Sosyal Bilimler ve
Ingilizce dersleri takip etmektedir. Benzer bir arastirmada cevrimigi yiiriitiilen
derslerin genellikle temel dersleri kapsadigi sonucuna ulasilmistir (Onder, 2022).
flkokul kademesinde bazi derslerin daha fazla ders saatine sahip olmasi uzaktan
egitimde bu derslere agirlik verilmesini agiklayabilir. Ancak Beden Egitimi, Miizik,
Gorsel Sanatlar gibi uygulamali derslere hi¢ yer verilmedigi goriilmektedir. Benzer
olarak Giilseren (2021) uzaktan egitim siirecinde uygulamali derslerin yetersiz
oldugunu ve resim, miizik, beden egitimi gibi derslerin nadiren islendigi sonucuna
ulasmas1 arastirmamizi destekler niteliktedir. Ogretmenlerin ¢ocuklarin derslerden
geri kalmamasi, konularin tamamlanmasi, akademik 6grenmelerin gerceklesmesi icin
cevrimigi olarak sadece belirli derslere yogunlastigi dngoriilmektedir. Ogrencilerin
iletisime, kendini ifade etmeye ve harekete en cok ihtiyag duyduklari bu siiregte
uygulamalir derslerin ihmal edildigi sOylenebilir. Bunun sebebi olarak egitim

sistemimizde yillardir siiregelen akademik basar1 kaygis1 gosterilebilir.

5.2.5. Cevrimici Ders Gerceklesme Sikhgina iliskin Bulgular

Cevrimigi ders yapilma sikligina iligkin bulgular Grafik 10°da yer almaktadir.

Grafik 10. Cevrimigi Ders Gergeklesme Sikligi
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Calisma grubuna haftada kag¢ saat ¢evrimici ders yaptiklar1 sorulmustur. 5
ogretmen haftada 10 dersten fazla ve 4 6gretmen haftada 5 ders yaptiklarini ifade
etmistir. 7 veli haftada 3 ders ve 4 veli haftada 5 ders gergeklestigini belirtmislerdir.

6 Ogrenci haftada 5 c¢evrimigi ders, 4 6grenci haftada 3 ¢evrimici ders yapildiginm



80

belirtmistir. ilkokul 6grenci ve velilerinin goriislerinin alindig1 farkli bir arastirmada
ise Ogretmenlerin yariya yakininin her giin canli ders yaptigi, diger yarisinin ise
haftada birka¢ kez canli ders yaptigi sonucuna ulasilmistir (Kantos vd., 2022). Grafik
genel olarak incelendiginde 6gretmen, veli ve 6grencilerin goriislerinin bir noktada
toplanmadig1 goriilmektedir. Ogretmenler haftalik ders saatlerini kendilerinin
belirledigini ifade etmislerdir. Bu sebeple her 6grenci haftalik olarak farkli sayida
cevrimigi derse katilmistir. Baz1 68rencilerin haftada sadece 3 ¢evrimigi ders yaptigi
baz1 6grencilerin ise haftada 10°dan fazla ¢evrimigi ders yaptigi sdylenebilir. Bu
durumun Ogrenciler arasi firsat esitsizligine yol acabilecegi sOylenebilir. MEB
tarafindan EBA tiizerinden yapilacak c¢evrimigi derslere yonelik haftalik ders saati
belirlenmigtir. Ancak Ogretmenler EBA sisteminde tanimli ders saatinin yetersiz
oldugunu diisiindiigli ya da sistemde problem yasadigi icin kendi istekleri

dogrultusunda farkli platformlardan ¢evrimici ders yaptiklarini ifade etmislerdir.

5.2.6. Cevrimigi Derslerin Siiresine Iliskin Bulgular

Calisma grubunda bulunan velilerden ¢evrimi¢i derslerin  siiresini
degerlendirmeleri istenmistir. Caligma grubunda yer alan Ogretmenler g¢evrimici
derslerin siiresini kendileri belirledigi i¢in dgretmenlerin siireye iliskin gortislerine
yer verilmemistir. Ogrencilerin yas grubu kiigiik oldugu icin siireye iliskin dogru bir
degerlendirme yapamayacaklar1 ongoriildiiglinden 6grenci goriisme formunda bu
soru bulunmamaktadir. Cevrimigi derslerin siiresine iliskin veli goriisleri Tablo 17°de

yer almaktadir.

Tablo 17. Cevrimigi Derslerin Siiresine Iliskin Veli Goriisleri

Olumsuz Goriisler f Olumlu Goriisler f

Siire olarak yetersiz 6 Siire olarak yeterli 8
Sistemsel problemler siire kaybina yol agt1 2

Toplam 8 Toplam 8

Genel Toplam 16

Velilerin ders siiresine iligkin az sayida goriis bildikleri gortilmektedir. Ders
stiresine iligkin bulgularda olumsuz (f:8) ve olumlu goriigler (f:8) esit sayidadir.
Goriiglerin yaris1 ders siiresinin yetersiz, diger yarisi ise ders siiresinin yeterli oldugu

yoniindedir. Velilerin goriislerindeki zithgin 6grencilerin bireysel farkliliklarindan
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kaynaklandigi diistiniilebilir. Benzer olarak Tekedere vd., (2022) tarafindan yapilan
arastirmada ders siliresi ve saatlerine iliskin problemler yasandigi sonucuna
ulasilmistir. Ders baslangicinda 6grencilerin derse katilmasi ve toplanmasi, ders
esnasinda olusan kopma ve donmalar ders siiresini giderek kisaltmaktadir. Bu durum
derste 6grenme-0gretme siirecine ayrilan zamanin azalmasina yol agabilmektedir.
Derslerin erken saatte baglamasi ve siirenin kisith olmasi siklikla kargilasilan

problemler olarak dile getirilmistir. Konuya iligskin 6rnek veli goriisleri soyledir:

“Cok az, kisaydi. Ogretmen de bundan sikayetciydi. EBA bunu hemen
kesiyordu, siiresi bitince. Ogretmen bir soru ¢ozerken kesiliyordu. Ogretmen
keske 2-3 saat olsa diyordu. Cok zevkli gegiyordu ¢iinkii. O yonden sikintili.
Ders saatleri azd. 2 ders yapilabilirdi.”” (V1)

“Stire olarak ders yetersiz. Ciinkii siirenin bazis1 ogrencilerin giris ¢ikig ile
gidiyor.”” (V7)

“Cocuklarin toparlanmasi: biraz zor oldu. Hepsinin gelmesi zaman ald:.
Hepsine tek tek hos geldin onlar gelene kadar zaman gecti. Cocuklarin
duyamiyorum géremiyorum gibi laflari oldu. Ders ¢ok dagildi. Her biriyle
ilgilense zaten hepsine 1 dk diiser.”” (V8)

5.2.7. Cevrimigi Derslerin Icerigine Iliskin Bulgular

Cevrimigi derslerin igeriginin nasil yapilandirildigini belirlemek amaciyla
calisma grubunda bulunan 6gretmen ve veli goriisleri alinmistir. Cevrimigi derslerin
icerigine iliskin O6gretmen ve velilerin olumlu gortisleri Tablo 18’de, olumsuz
goriigleri Tablo 19°da yer almaktadir. Ogrencilerin yas grubu kii¢iik oldugundan

0grenci goriisme formunda bu soru yer almamustir.

Tablo 18. Cevrimici Derslerin Igerigine Iliskin Olumlu Gériisler

Ogretmen Goriisleri f Veli Goriisleri f

O EBA derslerine paralel ilerledi 9  Eksik konular agirlikli ilerledi 4
L Eksik kazanimlara agirlik verildi 7 EBA dersleri ile paralel ilerledi 2
I\le Ogretim programia uygun ilerledi 6 Icerik yeterliydi 2
L Zor konulara agirhik verildi 4 Genel tekrar agirlikli ilerledi 1
U Toplam: 26 Toplam 9
Genel Toplam 35
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Tablo 19. Cevrimici Derslerin Igerigine Iliskin Olumsuz Goriisler

Ogretmen Goriisleri f Veli Goriisleri F
o) Icerik smirliydi 2
L Odev kontrolii yapild: 2
M Toplam 0 Toplam 4
; Genel Toplam 4

Tablo 18 ve Tablo 19 incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunlugu (f:9) ¢evrimigi
dersleri EBA derslerine paralel olarak yiiriittiiklerini, eksik kazanimlara agirlik
verdiklerini (f:7) belirtmistir. Ogretmenler eksik kazanimlar1 tespit ederek
Ogrencilerin 6grenme kayiplarinin online gegmeye calistiklarini ifade etmislerdir.
Ayni zamanda EBA TV derslerine takviyeler gerceklestirerek kazanimin pekismesini
hedefledikleri goriilmektedir. Ogretim programina uygun (f:6) ve zor konular odakli
(f:4) ilerledigini belirten &gretmen goriisleri de bulunmaktadir. Ogretmenler
cevrimigi ders iceriklerini kendileri belirlediginden olumsuz goriis belirtmemislerdir.
Benzer olarak uzaktan egitime iliskin dgretmen goriislerinin belirlendigi farkli bir
calismada katilimc1 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun dersleri 6grenci ihtiyaglarina
gore planladigi belirlenmistir (Kurnaz vd., 2020). Dursun ve Yildiz (2022) tarafindan
yapilan aragtirmada Ogretmenler uzaktan egitimde igerik hazirlama ve ders
planlamas1 konusunda zorlandiklarim1 ve daha fazla is yiikiine sahip olduklarini
belirtmistir. Bulgular incelendiginde 6gretmenlerin kendi goriisleri dogrultusunda,
ogrencilerin ihtiyaclarima yonelik igerikler belirledigi goriilmektedir. Buna gore
cevrimici yapilan derslerde bir biitiinliik olmadifi sdylenebilir. Ilgili 6gretmen

gortsleri soyledir:

“Icerik olarak tatile girdigimizde geriye kalan miifredattaki konular ile
devam ettik. Ogrencilerin alabildigi kadar ¢ok kazamim alabilmesi icin
calistik. Cogu zaman EBA ile paralel gitti. Ogrenci icin tekrar oldu. Siire¢
tamamlandiginda eksik konumuz ve kitabimiz kalmamigti.”” (Ogrt10)

“EBA’ dan konu anlatirken yeni konu anlatmamamiz ve geg¢mis konulart
tekrar etmemiz gerektigi soylendi. Geg¢mis donemde anlattigim konular
tekrar ederek ve EBA TV iizerindeki anlatilan konu ile ilgili soru ¢oziimii
yapryordum. Daha ¢ok toplama, ¢ikarma, ¢arpma, bolme. Ana konulardan
kopmamak adina bu sekilde ilerledik.”” (Ogrt13)

“Miifredata uygun bir sekilde ilerledik. Kaldigumiz yerden konulara devam
ettik. EBA ile paralel gitmedik.”’ (Ogrt15)
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“Miifredata bagh olarak en ¢ok karistirilan, en cok onemli olan konulari
secerek ilerledim.’” (Ogrt17)

Tablo 18 ve Tablo 19°da velilerin gevrimi¢i ders igeriklerine iliskin goriisleri
yer almaktadir. Igerige iliskin veliler ¢cogunlukla olumlu goriis (f:9) bildirmistir.
Veliler 6gretmen goriiglerine benzer olarak icerigin eksik konulardan olustugunu
(f:4) ve EBA derslerine paralel (f:2) ilerledigini ifade etmistir. Ayrica bir 6gretmenin
cevrimigi derslerde genel tekrar yaptigi belirtilmistir. Ancak az sayida olumsuz goriis
(f:4) de bulunmaktadir. Olumsuz goriis belirten velilerimiz derslerin igeriginin sinirh
oldugunu (f:2) ve igerigin sadece 6dev kontroliinden (f:2) olustugunu belirtmistir.
Yiiz yilize egitime goOre hazirlanmis igeriklerin uzaktan egitimde uygulanmasi
beraberinde 6gretimsel bazi problemlere yol agmustir. (Elgigek, 2022). igerigin yogun
olmasi, silirenin yetersiz olmasi, bazi kazanimlarin uzaktan egitimle verilmeye uygun
olmamast bu problemlerden bazilaridir. Ancak o6gretmenlerin siiregte igerigi
degistirdigi, azalttig1 veya sadelestirdigi sdylenebilir. Genel olarak velilerin ders
igeriginden memnun oldugu goriilmektedir. Velilerin olumlu goriislerinden 6rnekler

sOyledir:

“Ogretmenler islenmeyen Eba’dan takip ettigimiz derslerden baslayarak
eksik kalmasin diye iglediler. O konulardan itibaren alarak kitaplardan sayfa
sayfa ilerleyerek, édeviendirme yaparak ve takibini yaparak kitaplarimizi da
tiim konularimizi da bitirdik.”” (V2)

“Eba ile paralel gittik. Cocuklar hazirlikli oldu derse, tekrar gibi oldu,
pekisti.”” (V5)

“Ogretmen hem verdigi édevlerin kontroliinii hem de anlasilmayan yerlere
deginiyordu.”’ (V9)

5.2.8. Cevrimigi Derslerin Ogrenme-Ogretme Siirecine iliskin Bulgular

Ogretmen ve velilere ¢evrimigi derslerin 6grenme- dgretme siirecine iligkin
gorilisleri  sorulmustur. Cevrimigi derslerin  0grenme-6gretme  siirecine iliskin
ogretmen ve velilerin olumlu goriisleri Tablo 20°de, olumsuz goriisleri Tablo 21°de
yer almaktadir. Ogrencilerin yas grubu kiiciik oldugundan bu soru 6grencilere

yoneltilmemistir.
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Tablo 20. Cevrimici Derslerin Ogrenme-Ogretme Siirecine iliskin Olumlu Gériisler

Ogretmen Goriisleri F Vel Goriisleri f
Anlatim yontemi kullanimi 8 Dikkat ¢ekilmesi 10
O Soru-cevap yontemi kullanimi 7  Yeterli 5
b Materyal kullanimi 6 Ders kitabi kullanimi 3
M Ders kitab1 kullanimi 4 Giidiileme sagland1 2
| _Yarigma diizenlenmesi 4 Gilnliik hayatla baglant1 kuruldu 1
U _Video kullanim 3 Materyal kullanimi 1
Gorsel kullanimi 3
Toplam 35 Toplam 22

Genel Toplam 57

Tablo 21. Cevrimigi Derslerin Ogrenme-Ogretme Siirecine iliskin Olumsuz Goriisler

Veli Goriisleri f
Olumsuz  Sadece soru-cevap yapildi 11
Toplam 11

Cevrimi¢i derslerde Ogrenme-6gretme siirecinin nasil yapilandirildigin
belirlemek amaciyla 6gretmen goriisleri almmustir. Ogretmenler kendi yaptigi
cevrimi¢i derslerin siirecine iliskin goriis bildirmislerdir. Tablo 20 ve Tablo 21
incelendiginde Ogretmen goriislerine gore c¢evrimi¢i derslerde en ¢ok anlatim
yontemi (f:8) ve soru-cevap yontemi (f:7) kullanilmasinin olumlu goriis olarak ifade
edildigi goriilmektedir. Ogretmenler gevrimici derslerin dgrenme-6gretme siirecini
kendileri planladigindan olumsuz goriis bildirmemislerdir. Duman (2020) uzaktan
egitimi dgretmen adaylarinin goriislerini alarak degerlendirdigi ¢alismasinda benzer
bir sonuca ulasmistir. Duman (2020) arastirmasinda uzaktan egitim gerceklestiren
ogretim elemanlarinin ¢ogunlukla anlatim yontemi ve soru-cevap teknigini tercih
ettiklerini belirlemistir. Ogretmenler derslerin islenisinde materyal (f:6) ve ders
kitab1 (f:4) kullandiklarini belirtmislerdir. Ayrica yarisma (f:4), video (f:3), gorsel
kullanim1 (f:3) da Ogretmenlerimiz tarafindan tercih edilmistir. Tablo 20
incelendiginde genel olarak anlatim ydntemi ve soru-cevap kullanilsa da ¢esitli
yontemlerle dersini renklendiren ve ilgi ¢ekici hale getiren Ogretmenler de
bulunmaktadir. Arastirma sonucuna paralel olarak uzaktan egitime iliskin 6gretmen
goriislerinin alindig1 farkl bir ¢alismada 6gretmenlerin yariya yakini 6grencilerin
dikkatlerini toplama konusunda belirgin bir sikint1 yasadigini belirtmistir (Kurnaz
vd., 2020). Ercan ve Biilbiil (2019), yaptiklar1 arastirmada Ogrencilere uygun

ogrenme materyalleri ile etkili dgrenmenin saglanacagi sonucuna ulasmistir. Ozcan
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(2022) caligmasinda Ogretmenlerin genel olarak icerige uygun materyal
tasarlamadiklar1 ve hazir materyalleri kullandiklart sonucuna ulagmistir. Aygilines
vd., (2022) de Ogretmenlerin derslerde genel olarak ¢esitli gorsel- videolar
kullandiklarin1 ve siklikla soru cevap yontemini kullandiklarim1 ifade etmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenler akilli tahta uygulamalarimi siklikla kullandiklarini
belirtmislerdir. Uzakta egitimde kullanilan igeriklerde hangi 6gretim yontemlerine
yer verildiginin tespit edilmesinin amaglandigi farkli bir arastirmada Ogretim
yonteminin sunus yontemi ile sinirh kaldigi ve dgretim yontemlerine ait bazi ilkeler
oldukga sinirli kullanildigr sonucuna ulasilmistir (Altun, 2020). Konu ile ilgili

Ogretmen goriisleri sOyledir:

“Yiiz yiize egitim firsati olmadigi icin genelde anlatim yontemini kullandik.
Stklikla soru cevap yontemiyle destekleyerek cocuklara soz hakki vermeye
calissam da siire yeterli geldigi kadar miimkiin oldu.”” (Ogrt4)

“Mutlaka etkilesimli ve dikkat ¢ekici materyaller kullaniyorum. Ppt
sunumlart hazirlyyorum. Daha once ogrendigimiz konular icin genellikle
ogrencilerin etkilegimini gerektirecek online oyunlar hazirliyyorum.’” (Ogrt5)

“Haftanmin konu ve kazammlarini belirliyorum ve o derste kullanilacak
etkinlikler icin ders planmi yapryorum. Kullanilacak materyalleri belirleyip,
ogrencilerin kullanmas: gereken materyalleri bulundurmalarini istiyorum.
Ozellikle materyal kullanirken mutlaka geri doniistiiriilebilen ve égrencilerin
kolaylikla ulasabilecegi malzemeler olmasina dikkat ederim.”” (Ogrt6)

“Oncelikle haftalik olarak planlamalar yaptim. Ogrencilerin giin icinde
katilacag1 dersler ve evde yapacagi odevier belliydi. Derslerimizde ise
ogrencilerle kitaplar iizerinden ilerledik. Daha ¢ok soru cevap yaptik. Genel
olarak videolar sarkilar ile derse renklendirdik. Ogrencilere ders girislerinde
degisik siirprizler hazirladik. Deneyler yaptik. Ogrencilerin ddevierinde
yaptiklarini sergileme firsati sunduk. Bilgi yarigmalar: diizenledik. Slaytlar
kullandik. Ogrencilerin hepsine her ders séz hakki vererek kendilerini ifade
etmelerini sagladik. Arkadaslariyla sohbet etmelerine firsat taniyarak iletisim
becerilerine katki sagladik. Etkilesimli araglar kullanarak, dersler
gorsellerden yararlanarak dersi daha ¢ekici hale getirdik.”” (Ogrt10)

“Ders kitaplarini kullandik. Kaynak kitaplarini kullandik. Hazirladigim
calisma sorularimin fotokopi ¢ekerek ilettim. Ders siirecinde de genellikle
soru cevap tizerinden ilerledik. Tahta basinda bir anlatim sagladim.
Cocuklarn etkilesim sanst yoktu.”’ (Ogrt17)

Tablo 20 ve Tablo 21 incelendiginde velilerin 6grenme-6gretme siirecine
iliskin ¢ogunlukla olumlu goriisler ifade ettigi goriilmektedir. Olumlu goriis olarak

veliler ilk sirada derslerin dikkat ¢ekici oldugunu belirtmislerdir. Diger olumlu
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gorilisler Ogrenme-Ogretme siirecinin yeterli olmasi, ders kitabt kullanilmast,

giidiileme saglanmasi yoniinde goriislerdir.

Olumsuz goriislerde tek goriis olmakla birlikte sikligr oldukga yiiksektir.
Sadece soru-cevap yonteminin kullanilmasi olumsuz goriis olarak bildirilmistir.
Arastirma sonucuna benzer olarak Ogretmen adaylarinin goriisleri alinarak
degerlendirilen uzaktan egitim siirecinde derslerin genellikle ayni1 ve benzer
yontemlerle siirdiiriildiigii goriilmiistiir. Derslerde ¢ogunlukla anlatim yontemi ve
soru-cevap tekniginin kullanildigr belirlenmistir (Duman, 2020). Baska bir
arastirmada uzaktan egitimin O6grenme Urlinlerini etkisizlestirdigi ve &6grenme
yasantilarini azalttigini belirtmislerdir (Karaca vd., 2021). Sorularin niteligi soru-
cevap yonteminin olumsuz olarak algilanmasina sebep olabilir. Hangi ydntemin
kullanildig1 6nemli olmakla birlikte nasil kullanildig1 da oldukca 6nemlidir. Yontemi
etkili kullanmak, dogru sorular1 sormak, uygun bekleme siiresi vermek yontemden
alman verimi arttirabilir. Veli goriislerine gore yasanan olumsuzluk soru-cevap
yonteminin kullanilmas1 degil sadece bu yontemin kullanilmasidir. Soru cevap
yontemi ne kadar basarili bir yontem olsa da tiim ders saati boyunca tek diize olarak
kullanilmas: veliler tarafindan uygun bulunmamistir. Konu ile ilgili veli goriisleri

sOyledir:

“Soru-cevap seklinde ilerliyordu genelde. Ogretmen soru sordukca
ogrenciler cevapliyordu. Etkinlikler odev olarak veriliyordu, yapiyorduk.’’
(V11)

“Cocuk igin ¢ok faydali oldu ve égrenmesini sagladi. Ogretmenini gérdii.
Evde ¢calismalar yaptik. Hemen hemen her giin etkinlik yapiyorduk. Canll
dersler verimli gecti.”’ (V14)

“Soru cevap seklinde ilerledi. Kitap okumalarimi takip etti. Kitaptan da
vaptirdigi oldu. Hem ogretmenle iletisim hem de arkadaslariyla iletisim
kurdu.’’ (V15)

“Genellikle okuma ¢caligsmalari, okudugunu anlama ve kavrama ¢alismalar
vapuldi. Canli derslerde gruplarla birlikte oldu. Okumalari kontrol edildi.
Sadece Tiirkge dersi yapildi. Diger derslerle ilgili odevler verildi.”” (V22)

5.2.8.1. Cevrimici Derslerde Kullamlan Ogretim Araclarima iliskin Bulgular

Ogrenme-6gretme siirecinin yapilandirilmasinda 6gretim araglar1 da biiyiik

Oonem tagimaktadir. Cevrimici derslerin 6grenme-6gretme siirecini daha iyi incelemek
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adina Ogretmenlerden c¢evrimigi derslerde kullandiklar1 6gretim araglarini da
belirtmeleri istenmistir. Calisma grubunda yer alan velilerin Ggretim araglarini
hakkinda detayli bilgiye sahip olmadiklar1 diisiintilerek bu soru velilere
yoneltilmemistir. Ogretmenlerin derslerde kullandiklar1 dgretim araglarma iliskin

bulgular ise Grafik 11°de sunulmustur.

Grafik 11. Cevrimigi Derslerde Kullanilan Ogretim Araglar
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Grafik 11 incelendiginde Ogretmenlerin ¢evrimigi derslerde en c¢ok
etkilesimsiz araglar1 (f:14) kullandiklar1 gériilmektedir. Resim, video igerikleri, yazili
kaynaklar ve sesli anlatim etkilesimsiz araglar olarak tercih edilen Ogretim
araclaridir. Ogretmen goriislerine gdre sadece 8 ogretmen derslerinde etkilesimli
araglar1 kullandigmm belirtmistir. Ogretmen goriislerine gore dgretmenler derslerini
daha ilgi ¢ekici ve 6gretici yapmak amaciyla etkilesimsiz araglart kullanmaktadir.
Benzer olarak M. Oner ve S. Oner (2022) tarafindan sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin salgin déoneminde gerceklesen cevrimici derslere iliskin goriislerinin
alindig1 bir arastirmada c¢evrimici derslerde en c¢ok kullanilan materyallerin
PowerPoint (sunu), video ve fotograf/gérsel oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica
etkilesimli araclar1 kullandigim1 sadece bir 6gretmen dile getirmistir. Universite
Ogrencileri ile yapilan bir arastirmada da benzer bir sonugla karsilasilmistir.
Cevrimigi derslerde kullanilan 6gretim araglariin, sunum sekillerinin, yontem ve
tekniklerin 6grencinin ilgisini ¢ekmedigi sonucuna ulagilmistir (Atasoy, Kara ve

Ozden, 2020). Uzaktan egitimin etkililiginde dgretim araglarinin biilyiik bir énemi
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oldugu sdylenebilir. Bir arastirmada ogrenciler ders arag- gereglerinin derse olan
ilgilerini 6nemli bir sekilde etkiledigini belirtmistir. (Isik ve Nakiboglu, 2022).
Ogretmenler genellikle uzaktan egitime uygun materyal hazirlamada eksiklikler
yasamakta ve halen geleneksel 6gretim tekniklerinden yararlanmaktadir. (Asandas ve
Hacicafereoglu, 2021; Elkatmis ve Tanik, 2022; Beyhan ve Orhan, 2020). Farkli bir
arastirmada Ogretmenlerin materyal kullanma diizeylerinin oldukga diisiik oldugu
goriilmektedir (Candan ve Usta, 2022). Etkilesimli araglarin igerisinde en ¢ok
kullanilan aracin Kahoot (f:6) oldugu belirlenmistir. Bunun yan1 sira padlet (f:4),
wordwall (f:4) ve learningapps (f:3) 6gretmenler tarafindan tercih edilen etkilesimli
araclardandir. Senyurt ve Sahin (2022) Ogretmenlerin etkilesimli araglarla ilgili
bilgilerinin kisitli oldugunu ve bu araglarin derslerde nadiren kullanildigini ifade
etmislerdir. Etkilesimli araglarin az kullanilmasinin sebebi heniiz 6gretmenler
arasindan bilinirliginin diisiik olmasindan kaynaklanabilir. Ayn1 zamanda teknolojiye
yatkin olmayan Ogretmenler bu araglari kullanmanin zor oldugu algisina sahip
olabilir. Bircok arastirmada dgretmenler etkilesimli araglardan haberdar olduklarini,
araglarin 6grenme-0gretme siirecini daha ilgi ¢ekici ve eglenceli hali getirdigini ifade
ederken bu araclar1 kullanacak yeterlilikte olmadiklar1 igin tercih etmediklerini

belirtmislerdir (Akduman ve Cetin, 2022; Sahin ve Senyurt, 2022).

5.2.9. Cevrimici Derslerin Olgme-Degerlendirme Siirecine Iliskin Bulgular

Cevrimigi derslerin 6lgme-degerlendirme siirecine iliskin dgretmen ve veli
goriigleri almmustir. Ogretmen ve velilerin olumlu gériisleri Tablo 22°de, olumsuz

gortisleri Tablo 23’te sunulmaktadir.

Tablo 22. Cevrimi¢i Derslerin Olgme-Degerlendirme Siirecine Iliskin Olumlu
Gortisler

Ogretmen Goriisleri F Veli Goriisleri f

Odev verildi 8  Odev verildi 6

O Soru-cevap yontemi kullanildi 7 Takip yapildi 2

L Gozlem yapildi 6 Ders sonu doniit verildi 1

I\le Ders sonu degerlendirmesi yapildi 6 Ders sonu 6zetleme yapildi 1
| _Swmav yapildi 3
U Qzetleme yapildi 1
Oz degerlendirme yapildi 1

Toplam: 34 Toplam 10

Genel Toplam 44
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Tablo 23. Cevrimici Derslerin Olgme-Degerlendirme Siirecine Iliskin Olumsuz
Gortsler

Ogretmen Goriisleri f Veli Goriisleri f
Olumsuz Fazla 6dev verildi 5
Toplam 0 Toplam 5

Tablo 22 ve Tablo 23’e gore d6gretmen goriisleri incelendiginde 6gretmenlerin
Olcme-degerlendirme siirecini saglamak icin ¢ogunlukla 6dev (f:8) verdigi ve bunu
olumlu goriis olarak belirttikleri goriilmektedir. Ogretmen goriislerine gére yine ilk
siralarda soru-cevap (f:7), gozlem (f:6), ders sonu degerlendirmesi (f:6) gibi farkli
tekniklerin kullanilmasi olumlu goriisler arasinda gériilmektedir. Ozellikle ilkokul 1.
ve 2. Smifta smav uygulamasi olmadig1 i¢in degerlendirmelerin genellikle gozlem
yoluyla yapildig1 sdylenebilir. Ogretmenler ¢evrimigi derslerde lgme degerlendirme
stireglerini kendileri yapilandirdiklari i¢in olumsuz goriis bildirmemislerdir. Coruhlu
ve Uzun (2021) uzaktan egitim siirecinde degerlendirmenin tarafsiz olarak
yapilamayacagin1 ve doniit diizeltme yapilamamasinin en biiyiik problem olduguna
vurgu yapmustir. Ozdogan ve Berkant (2020) arastirmalarinda &Slgme ve
degerlendirme ve motivasyon eksikliginin uzaktan egitimin siklikla dile getirilen
dezavantaji oldugunu belirtmistir. Covid-19 salgini siirecinde uzaktan egitim yoluyla
ders veren Ogreticilerin yeterliliklerinin  betimlenmeye c¢alisildigi  farkli  bir
aragtirmada uygun degerlendirme araglarini kullanma konusunda Ggreticilerin
kendilerini yetersiz gordiikleri sonucuna ulasilmistir (Atabay, Aydin, Aydin, 2021).
Yapilan aragtirmalarda uzaktan egitimin basamaklarindan en eksik kalan basamagin
6lgme degerlendirme oldugu goriilmektedir (Cardak ve Giiler, 2022; Elgigek, 2022;
Igme vd., 2022; Ozcan, 2022; Recepoglu, 2022). Konuya iliski baz1 gretmenlerin

gortsleri soyledir:

“Konu ile ilgili sorular testler hazirladim. Onlari ¢ozdiik. Anlattigim konu ile
ilgili ev édevleri verdim. Konu ile ilgili yarigma yaptim.’” (Ogrt13)

“Genelde ders esnasinda ¢ozdiigiimiiz sorular ile sagladik. Verilen odevier
ile degerlendirmeye gozlemlemeye calistik.”” (Ogrtl5)

“Verdigim ddevlerin her giin geri bildirimini istedim. Bu sayede olgme
degerlendirme yapmaya ¢alistim.”” (Ogrt21)
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“Ders sonunda once konugturuyorum. Dersi ozetliyorum, kisaca aklinda
kalanlart anlattiriyorum. Ya da grup yaparak anlattirtyorum. Deneme sinavi,
test gondererek yapryorum genellikle.”” (Ogrt22)

“Cocuklara konular: bitirdikten sonra konularla ilgili sorular gonderdim. Bu
sinavlarla degerlendirdim.’” (Ogrt17)

Tablo 22 ve Tablo 23’¢ gore cevrimigi derslerin 6lgme degerlendirme
stirecine iligkin velilerin goriisleri olumlu ve olumsuz olmak iizere iki tema altinda
sekillenmistir. Olumlu goriisler (f:10) cogunlukta olmakla birlikte veliler
ogretmenlerin degerlendirmeyi en ¢ok Odevlendirme (f:6) ile yaptiklarini olumlu
olarak belirtmistir. Ogretmenlerin ayrica takip, ders sonu déniit ve dzetleme yaptig:
veliler tarafindan dile getirilmistir. Buna karsilik 5 gorlis ise olumsuz olarak
belirtilmistir. Veliler ddevlerin ¢ok fazla oldugunu dile getirmislerdir. Arastirma
sonucumuzdan farkli olarak bir arastirmada ise 6grencilerin ¢evrimigci sinavlar yerine
aragtirma Odevleri ve gorevlendirmeleri tercih ettikleri goriilmiistiir (Tekedere vd.,
2022). Bunun sebebi internet ve baglanti problemleri sebebiyle sinav aninda teknik

aksakliklarin yasanma korkusu olabilir. Konu ile ilgili veli goriisleri soyledir:

“Ders bitince ufak bir édev veriyor 6gretmen, diger derste konu ile ilgili
mutlaka soru ¢oziiyorlar. Her tiirlii soru ama bogluk doldurma, test, agik
uglu, proje tarzi sunumlar. Mutlaka takibini yaptilar.”” (V2)

“2-3 arkadast toplu aryordu. Okutma yapiliyordu. Tiirk¢e ve matematikte
odevler hakkinda konusuluyordu. Gérevler veriliyordu.”” (V21)

5.2.10. Uzaktan Egitimde Yasanan Problemlere Iliskin Bulgular

Ulkemizde uzaktan egitim, salgin sebebiyle ani ve hazirhiksiz olarak
uygulanmaya baslanmistir. MEB siirece hizla uyum saglamaya calisarak EBA TV
tizerinden dersleri video olarak yayinlamis, EBA dijital egitim platformu tizerinden
cevrimig¢i dersler yapilmasini saglamistir. Bu siliregte bazi problemlerin yaganmasi
olasidir. Ogretmen, 6grenci ve veliler uzaktan egitim siirecinden en cok etkilenen
paydaslar olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Bu sebeple c¢alisma grubunda yer alan
O0gretmen, 6grenci ve velilere uzaktan egitimde yasadiklar1 problemler sorulmustur.

Ogretmen, 6grenci ve veli goriisleri Grafik 12°de yer almaktadir.
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Grafik 12. Uzaktan Egitimde Yasanan Problemlere Iliskin Goriisler
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Grafik 12’ye gore d6gretmenler uzaktan egitimde en ¢ok internet baglantisinda
sorun yasamaktadir. Ogretmenlerin 16°s1, veli ve dgrencilerin 6’s1 en ¢ok internet
baglantisinda problem yasadiklarin1 belirtmistir. Candan ve Usta (2022) tarafindan
yapilan c¢alismada &gretmenlerin %62,2’si internetten kaynaklanan problemlerin
dersin verimliligini etkiledigini ifade etmistir. Ogretmenlerimiz hem kendilerinin
hem de 6grencilerinin internet baglantisinda sorun yasadigini belirtmektedir. Benzer
olarak Tiirker ve Diindar (2020) lise 6gretmenleri ile yaptiklari calismalarinda
EBA’ni etkin ve verimli kullanilamamasinin en biiyiik sebebinin alt yap1 sorunlari
ve 0gretmen-0grenci donanim eksikligi oldugu sonucuna ulagmigtir. Salgin siirecinde
Ogretmen yasantilarini arastiran farkli bir ¢alismada ise uzaktan egitim siirecinde
ogretmenleri en ¢ok etkileyen konularin basinda internet altyap1 ve baglant1 sorunu
oldugu ortaya cikmistir (Konan ve Yilmaz, 2021). Benzer olarak ilkokullarda
uzaktan egitimin gelecegi arastirilan bir ¢aligmada paydaslarin yasadigi en biiytik
sorunun internet erisimi ve sosyo-ekonomik farkliliklardan dogan teknolojik
imkanlarin yetersizligi oldugu tespit edilmistir (Altintas ve Altintas, Sidekli, 2021).
Ozgelik (2022) uzaktan egitimde yasanan sorunlarin basinda sistem, internet, teknik
alt yap1 yetersizligi ve aksamalart oldugunu belirtmis. Ayn1 zamanda herkesin ayn
imkanlara sahip olmadigindan firsat esitsizligine sebep olmasi gibi gerekgelerle
uzaktan egitimin gelecekte devam etmesinin tercih edilmedigi sonucuna ulagmistir.
Yiiksekogretim kurumlarinda zorunlu sekilde verilen Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap
Tarihi dersinin uzaktan egitim yoluyla verilmesine yonelik 6grenci goriislerinin

incelendigi farkli bir arastirmada katilimcilara gore uzaktan egitimdeki en biiyiik
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sorun, ses sistemi ve baglanti problemleridir (Kaya, 2020). Arastirmamizdaki
goriisler incelendiginde internet baglantisindaki problemlerle 6grenciler derse
girislerde zorlanmakta ve zaman kaybi1 yasamaktadir. Ders esnasindaki kopma ve
donmalar ile dersin siirekli boliindiigli sdylenebilir. Kopma ve donma yasayan
Ogrenciler, Ogretmenin  sesini  duyamadiklarmi, ekram1  gdremediklerini,
anlamadiklarini, sistemin bozuldugunu ifade ederken derse ayrilan zamanin giderek
azalacagr ongoriilebilir. Ogretmen, ogrenci ve veli goriislerine gore internetin
kalitesindeki degisimlerle birlikte sistemin katilimcilar1 dersten attigi, 6grencilerin
tekrar derse baglanmaya calisarak zorlu siireglerden gectigi soylenebilir. Bu durumun
siklikla yasanildigi goz oOniine alindiginda 6grencilerin derslere odaklanmasinin,

dikkatini toplamasinin giderek zorlasacagi ongoriilmektedir.

Ogretmenlerin 12’si, velilerin 6’s1 ve dgrencilerin 7’si bu siiregte yasadiklar
ilgi ve motivasyon eksikliginin en biiyiik problem oldugunu dile getirmistir. Tiirker
ve Diindar (2020) yaptiklart ¢alismada EBA’nin verimli kullanilmasinin 6niindeki en
biiylik engelin 6grencilerin derslere olan ilgisizligi ve velilerin siirece gereken 6nemi
gbstermemesi oldugu sonucuna ulagmistir. Benzer sekilde Recepoglu (2022) uzaktan
egitim siirecinde Ogrencilerin derslere karsit olan ilgisizliginin yasanan temel
sorunlardan oldugunu ifade etmistir. Ozcan (2022) yaptigi arastirmada hem
ogrencilerin hem de oOgretmenlerin uzaktan egitim siirecinde motivasyonlarinin
diistiigli sonucuna ulasirken bunun sebebinin bilgisayar ekranlarindan 6grencilere

ulasamamak oldugunu belirtmistir.

Ogretmenlerin 11’1, velilerin 8’1 ve 6grencilerin 5°i dersleri dijital ortamdan
takip etmenin zor oldugunu, en ¢ok bu konuda problem yasadiklarini ifade etmistir.
Farkli bir arastirmada ulasilan sonuglarin en giigliisii derslere erisim ve katilimda
dijital esitligin saglanamamasidir (Tekedere vd.,2022). Bu sonug¢ arastirmamizi
destekler niteliktedir. Arastirmamizin veli goriislerine gore Ogrencilerin ders
saatlerini takip etme ve derse girislerde genellikle veli destegine ihtiya¢ duydugu
goriilmektedir. Bu sebeple Ogrencilerin dersleri takip etme ve siireci yonetme
konusunda zorlandigr sOylenebilir. Ayni zamanda her Ogrencinin kendine ait
bilgisayar, tablet, telefon vb. teknolojik ara¢ gereclere sahip olmamasindan dijital

esitligin saglanmadi81 sonucuna ulagilabilir.
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5.3. Uciincii Alt Amaca iliskin Bulgular

Aragtirmanin {igiincii alt amaci kapsaminda egitim paydaslar1 olarak
Ogretmen, Ogrenci ve velilerin ilkokul kademesinde yiiriitiilen uzaktan egitim
siirecinde &grenci ve 6gretmen iletisimine iliskin goriisleri alinmistir. Ogretmen,
Ogrenci ve veli gorlsleri alinarak iletisimde yasanan aksakliklar belirlenmistir. Elde

edilen bulgularin siralamasi Sekil 3’te yer almaktadir.

Sekil 3. Ugiincii Alt Amaca Iliskin Bulgularin Siralamasi

Iletisim Kurma

lletisim Sikhgy

Tletisim Kurulan Araclar

lletisim Kurma Amaci Icerik Tiirleri

Uzaktan Egitimde Tletisim

5.3.1. Uzaktan Egitim Siirecinde Iletisim Kurmaya iliskin Bulgular

Arastirmant {glincli alt amaci kapsaminda ¢alisma grubunu olusturan
Ogretmen, 6grenci ve velilerden uzaktan egitim siirecinde dgretmen ile dgrencilerin
iletisim kurup kurmadiklarini belirtmeleri istenmistir. Buna gore ¢alisma grubunun

verdigi cevaplar Grafik 13’te sunulmustur.

Grafik 13. Uzaktan Egitim Siirecinde Ogretmen-Ogrenci Iletisim Kurma Durumu

fletisim Kurma
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Grafik 13 incelendiginde Ogretmenlerin tamami (f:22) uzaktan egitim
siirecinde ogrencileri ile iletisim kurdugunu ifade etmektedir. Veli goriislerinin

cogunlugu (f:25) oOgretmenlerinin cocuklar1 ile iletisim kurdugu yo6niindedir.
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Ogrenciler ise c¢ogunlukla (f116) &gretmenleri ile iletisim kurabildiklerini
belirtmislerdir. Gorlislerin  geneli incelendiginde 6gretmen-6grenci iletisiminin
uzaktan egitim siirecinde de devam ettigi goriilmektedir. Ogretmen ve Ogrenci
iletisiminin kopmamasi siiregte yasanabilecek olasi sorunlari en aza indirecegi
diisiiniilebilir. Demirdag (2022) 6grenci-0gretmen ve veli-okul arasindaki iletisim
eksikliklerinin Ogrencilerin 6grenme isteklerinin azalmasina sebep oldugunu
belirtmistir. Sidekli vd., (2021) ilkokullarda uzaktan egitimin gelecegini arastirdiklari
caligmalarina katilan 6gretmenler, veli ve Ogrenciler ile iletisim kurmakta sorunlar
yasadiklarimi ve is birligi konusunda yetersiz kalindigini1 bildirmisledir. Ortaokul
Ogretmenlerinin uzaktan egitim siirecine iligkin goriisleri incelendigi bir arastirmada
uzaktan egitim siirecinde Ogretim-veli-6grenci iletisimini saglamakta zorluklar
yasandig1 ortaya cikmistir (Cengiz ve Dasdemir, 2022). Bir¢ok arastirmada
Ogrencilerin uzaktan egitim siirecinde karsilastiklar1 sorunlarin baginda 6grencilerin
arkadaslar1 ve Ogretmenleriyle iletisim engelleri yasamalari oldugu bildirilmigtir

(Celikdz ve Mutluer, 2022 Giirbiiz, 2022; Ozcelik, 2022).

5.3.2. Uzaktan Egitim Siirecinde iletisim Sikhigina iliskin Bulgular

Arastirmanin {igiincii alt amaci kapsaminda c¢alisma grubuna Ogretmen-
Ogrenci iletisiminin hangi siklikla gergeklestigi sorulmustur. Buna goére c¢aligma

grubunun verdigi cevaplar Grafik 14°te yer almaktadir.

Grafik 14. Uzaktan Egitim Siirecinde Ogretmen-Ogrenci iletisim Siklig1
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Grafik 14’te belirtildigi iizere dgretmenlerin ¢cogunlugu (f:18) 6grencileri ile

her giin iletisim kurdugunu, 4 6gretmen ise haftada 1-2 kez iletisim kurdugunu
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belirtmektedir. Velilerin ¢ogunlugu (f:18) iletisim sikligimin her giin oldugunu
belirtmistir. Haftada 1-2 kez (f:i4) ve siire¢ boyunca birka¢ kez (f:3) iletisim
kuruldugunu belirten veliler de bulunmaktadir. Ogrencilerin ¢ogu (f:7) 6gretmenleri
ile haftada 1-2 kez iletisim kurduklarmi belirtmistir. Ogretmen ve veliler iletisimin
daha sik kuruldugunu belirtirken 6grenciler daha az iletisim kuruldugunu belirtmistir.
Bunun sebebi ilkokul kademesindeki 6grencilerin yas grubu kiiciik oldugu igin
iletisimin veli araciligiyla gerceklesmesi olabilir. Onder (2022) uzaktan egitim
siirecinde Ogretmen ve Ogrenci arasindaki mesafenin iletisimi smirlandirdigini
belirterek etkilesim eksikligi olusturdugunu dile getirmistir. Sidekli vd., (2021)
egitim paydaslar arasinda iletisim ve ig birliginin kuvvetli olmas1 gerektigini ancak
bu sekilde verimli bir uzaktan egitim siireci gegcirilebilecegini belirtmistir.
Ogrencilerin dgretmenleriyle ve birbirleriyle kuracag: etkilesim ve iletisim daha iyi
ogrenmeyi gerceklestirecektir (Ercan ve Biilbiil, 2019). Arastirmamiza katilan
Ogretmenler uzaktan egitim sirecinin yogunlugu ve sorunlari ile ilgilenirken
ogrencileri ile iletisimde eksiklikler yasadiklarmi belirtmislerdir. Ozellikle ¢cevrimigi
ders yapamayan Ogrencilerin, O6gretmenleri ile iletisim kurmalari ig¢in zemin
olusturulamadig1 sdylenebilir. Arastirmamizin 6gretmen ve veli gorlslerine gore
ilkokul ~ kademesindeki uzaktan egitim  siirecinin  yonetimi  konusunda
bilgilendirmeler, 6devlendirmeler, giinliik haberlesme ve sistem aksakliklari ile ilgili
her tiirlii bilgi aligverisi 6gretmen ve veli arasinda gergeklesmektedir. Bu sebeple
ogretmen ve veliler siklikla iletisimde bulunurken 6gretmen-6grenci iletisiminde
eksiklikler ortaya ¢ikabilmektedir. Ancak yas grubu ne olursa olsun uzaktan egitimde
etkilesimin kisith oldugu alan yazindaki farkli arastirmalarda belirtilmistir. Aygiines
vd., (2022) yaptiklar1 aragtirmada uzaktan egitimde kisitli iletisim imkani olduguna
deginmistir. Yapilan bazi arastirmalarda cesitli iiniversitelerde uzaktan olarak
yuriitiilen derslerde 6gretim elemani ve O0grenci arasindaki iletisim ve etkilesimin
neredeyse hi¢c olmadigr gorilmektedir (Boz, 2019; Sigin, 2020). Ayrica
Ogretmenlerle yapilan farkli bir arastirmada 6gretmenler uzaktan egitim siirecinde
iletisim ile ilgili sorun yasadiklarini ve bunun derslerin verimine yansidigini

belirtmislerdir (Akduman ve Cetin, 2022).



96

5.3.3. Uzaktan Egitim Siirecinde fletisim Kurulan Araclara iliskin Bulgular

Uzaktan egitim silirecinde 68retmen ve 6grencinin iletisim kurdugu aracglara

iligskin bulgular Grafik 15’te sunulmustur.

Grafik 15. Uzaktan Egitim Siirecinde Iletisim Kurulan Araglar
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Grafik 15’¢ gore 6gretmenler iletisimin ¢ogunlukla telefon (f:18) ve EBA
(f:13) yoluyla kuruldugunu belirtmistir. Veliler, 6gretmen-6grenci iletisiminin
cogunlukla telefon goriismesi (f: 26) ve anlik mesajlasma (f:25) uygulamas: ile
gerceklestigini belirtmistir. Ogrenciler ise dgretmenleri ile iletisim kurarken en ¢ok
telefon goriismesi (f:118) ve anlik mesajlasma uygulamasint (f:18) kullandiklarini
ifade etmistir. Ogretmenler haberlesme amaciyla telefonu sik sik kullandiklarini
EBA platformunu ise 6grenciler ile ¢evrimici ders yaparken kullandiklarini ifade
etmislerdir. Benzer olarak Ozcan (2022) uzaktan egitim siirecinde iletisim
kurulurken anlik etkilesim alabilmek adina genellikle WhatsApp programinin ve
telefon gorlismelerinin kullanildigini belirtmistir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
goriisleri alinarak yapilan bagka bir arastirmada ise 6gretmenlerin ¢ogunlukla telefon
ile mesajlagsma ve arama yaparak 6grenci ve velilerle iletisim kurduklart sonucuna
ulasilmistir (Aydemir, 2021). Ogretmen goriislerine gore kendilerinin giinliik olarak
O0dev verme, ders saatlerini aktarma veya sistemle ilgili bir aksakligi belirtme

durumunda veli ile telefon kullanarak iletisime gectiklerini ifade etmislerdir. Bu
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durumda 6grenci ile iletisim s6z konusu olmadig: diisiiniilebilir. Ozgelik (2022)
tarafindan uzaktan egitimi degerlendirmek amaciyla yapilan calismada uzaktan
egitimde yasanan sorunlarda iletisim yetersizliginden ¢okca bahsedilmesi aragtirma
sonucunu destekler niteliktedir. Benzer olarak Tekedere vd., (2022) iletisimde ve

etkilesimde yetersiz kalan durumlar oldugu sonucuna ulagmaistir.

5.3.4. Uzaktan Egitim Siirecinde fletisim Kurma Amacina iliskin Bulgular

Uzaktan egitim siirecinde 6gretmen ve o6grencilerin hangi amagla iletisim
kurduklar1 ¢aligma grubuna sorulmustur. Calisma grubunun iletisim kurma amacina

iliskin gorisleri Grafik 16’da yer almaktadir.

Grafik 16. Uzaktan Egitim Siirecinde iletisim Kurma Amaci
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Grafik 16 incelendiginde 6gretmen (f.22), veli (f:28) ve dgrencilerin (f:20)
tamam1 siklikla 6dev ve igerik gonderimi amaciyla iletisim kurduklarini ifade
etmislerdir. Benzer bir ¢alismada Ogretmenlerin 6grencileri ile iletisim kurma
amaclar ders verme, 6dev verme ve derslere katilim saglama olarak tespit edilmistir
(Aydemir, 2021). Ogrenci takibi amaciyla gerceklesen iletisimin diger amaglara
kiyasla daha az gerceklestigi goriilmektedir. Uzaktan egitim siirecinde iletisim siklig1
kadar kurulan iletisimin amaci da 6nem arz etmektedir. Iletisimin gerekli
haberlesmeyi saglamasinin yaninda Ogrenciyi siirecte takip etme, motivasyon
saglama, siire¢ yonetimi vb. amaciyla da iletisim kurulmasi uzaktan egitim siirecinin

verimliligini arttiracagi sdylenebilir.

5.3.4.1.Uzaktan Egitim Siirecinde Ogrencilere Génderilen Icerik Tiirlerine

Iliskin Bulgular
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Uzaktan egitim siirecinde oOgretmen ve Ogrencilerin igerik gondermek
amactyla siklikla iletisim kurdugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin, uzaktan egitimde
ogrenciyi desteklemek, ¢evrimici derslerden sonra 6grencinin ¢aligmasini saglamak
adina ogrencilere bazi igerikler gonderdigi belirlenmistir. Gonderilen igerik tiirlerini
belirlemek amaciyla calisma grubuna uzaktan egitim silirecinde Ogretmenler
tarafindan hangi igerik tiirlerinin gonderildigi sorulmustur. Calisma grubunun igerik

tirlerine iliskin verdigi cevaplar Grafik 17’de bulunmaktadir.

Grafik 17. Uzaktan Egitim Siirecinde Ogrencilere Gonderilen Igerik Tiirleri
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Grafik 17 incelendiginde oOgretmenlerin ¢ogunlugu (f:8) islenen konuya
iligkin video gonderimi yaptigini ifade etmistir. Ayn1 zamanda ders notu (f:7) ve
caligma sorular1 gonderen 6gretmenler de bulunmaktadir. Velilerin ¢ogunlugu (f.20)
ogretmenlerin ders notu, ¢alisma sorulari, video ve deneme simavi igeriklerinin
hepsini gonderdigini ifade etmektedir. Veli goriislerine benzer olarak 6grencilerin
biiyiik bir kism1 (f:15) 6gretmenlerinin igerik tiirlerinin hepsini goénderdigini ifade
etmektedir. Goriislerin geneli incelendiginde 6gretmenlerin d6grencilere ek sorular ve
notlar gonderdigi, soru- cevap, test gibi igerik tiirlerini Ogrencilerle paylastigi
goriilmektedir. Benzer olarak Dasdemir ve Cengiz (2022) de Ogretmenlerin
cogunlukla 6dev, konu 6zeti, deneme, ¢alisma sorulari ile ilgili paylasim yaptiklar

bulgusuna ulagmistir.

5.4. Dérdiincii Alt Amaca iliskin Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt amaci kapsaminda c¢aligma grubunu olusturan

ogretmen, Ogrenci ve velilerin ilkokul kademesinde uzaktan egitimin salgin
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sonrasinda da kullanimina yonelik goriis ve onerileri alinmistir. Calisma grubunun
gelecekte uzaktan egitimin tercih edilmesi ve kullanim amacina iligkin goriisleri

belirlenmistir. Elde edilen bulgularin siralamasi Sekil 4°te yer almaktadir.

Sekil 4. Dordiincii Alt Amaca Iliskin Bulgularin Siralamasi
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5.4.1. Salgin Sonrasinda Egitimin Uzaktan Egitim Sistemi ile Yiiriitiilmesine

Mliskin Gériisler

Calisma grubunda bulunan 6gretmen, 6grenci ve velilere gelecekte egitimin
uzaktan olarak yiritiilmesini tercih edip etmedikleri sorulmustur. Buna iligkin

goriisler Grafik 18’de bulunmaktadir.

Grafik 18. Salgin Sonrasinda Egitimin Uzaktan Egitim ile Yiriitiilmesine
fliskin Goriisler
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Grafik 18’¢ gore salgin sonrasi egitim-6gretimin uzaktan olarak yiiriitiilmesi
caligma grubunun ¢ogunlugu tarafindan tercih edilmemektedir. Buna karsilik uzaktan
egitimi tercih eden dgretmen ve veli sayis1 yok denecek kadar azdir. Ogrencilerin
tamami uzaktan egitimin devam etmemesi yoniinde goriis bildirmistir. Benzer olarak
Sarisik vd., (2021) tarafindan yapilan calismaya katilan ortaokul dgretmenlerinin

yarisindan fazlas1 gelecekte uzaktan egitim sisteminin kullanilmamasi gerektigini
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belirtmislerdir. Ayn1 sekilde M. Oner ve S. Oner (2022) &gretmen adaylarinin
goriislerini aldiklari ¢aligmalarinda salgin sonrasi egitim siirecinde uzaktan egitimin
yer almamasi gerektigini bildirmislerdir. Benzer olarak Kirik¢r vd., tarafindan 2022
yilinda 6gretmenler ile yapilan ¢alismada, 6gretmenler anlamli 6grenmenin uzaktan
egitim ile gerceklesemeyecegini  diisiinerek olumsuz tavir sergilemistir.
Yiksekogretim kurumlarinda verilen uzaktan egitimin 6grenci ve ogretim iyeleri
kapsaminda degerlendirildigi bir arastirmada yiiksekogretim kurumlarinda verilen
uzaktan egitime kars1 katilimcilarin olumsuz tutumlara sahip olduklar1 goriilmiistiir.
Katilmcilar Atatiirk Ilke ve Inkilaplar1 dersinin uzaktan egitim yerine yiiz yiize
verilmesinin daha uygun olduguna dair goriis bildirmislerdir (Sigin, 2020). Bir¢ok
arastirmadan elde edilen sonuglara goére gelecekte egitimin uzaktan olarak
yiritiilmesi tercih edilmemistir (Cengiz ve Dasdemir, 2022; Dursun ve Yildiz, 2022;
Elkatmis ve Tamk, 2022; i¢gme vd, 2022; Tekin, 2022; Simsek, 2022). Candan ve
Usta (2022) gelecekte Ogretmenlerin en c¢ok verimi aldiklar1 egitim olan &rgiin

egitimi tercih ettiklerini ifade etmistir.

5.4.1.1. Salgin Sonrasinda Egitimin Uzaktan Egitim ile Yiiriitiilmesinin Tercih

Edilme/ Edilmeme Nedenleri

Gelecekte egitim—0gretimin uzaktan olarak yiiriitiilmesine iliskin goriislerin
belirlenmesi tek basina yeterince aciklayici degildir. Bu durumun sebeplerinin ortaya
koyulmasi1 oldukca dnemlidir. Nitekim uzaktan egitim yeni ¢agin bir gercegi olarak
karsimizda durmaktadir. Bu sebeple egitim paydaglarinin goriislerinin sebeplerini de
ortaya ¢ikarmak gerekmektedir. Ogretmen ve velilere gelecekte egitimin uzaktan
olarak yiiriitiilmesini tercih etme/etmeme nedenleri sorulmustur. Gelecekte uzaktan
egitimin tercih edilme/edilmeme nedenlerine iliskin olumlu goriisler Tablo 24°te,

olumsuz goriisler Tablo 25°te yer almaktadir.

Tablo 24. Uzaktan Egitimin Tercih Edilme Nedenlerine iliskin Gériisler

Ogretmen Goriisleri f  Veli Goriisleri f
O Zaman- mekan tasarrufu 1  Okul dis1 faaliyetler yapildi 1
L Zengin egitim ortamm 1  Zaman tasarrufu saglandi 1
I\ljl Ogrenci istek artis1 1 Ogrenme okuldaki gibiydi 1
L Toplam 3 Toplam 3
U Genel Toplam 6
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Tablo 25. Uzaktan Egitimin Tercih Edilmeme Nedenlerine iliskin Goriisler

Ogretmen Goriisleri f Veli Goriisleri f
Firsat esitsizligi yagsandi 18 Sosyal- duygusal eksiklik yasandi 47
Ilkokul diizeyi icin uygun degil 16 Dezavantajli durumlar olustu 37
Iletisim yetersiz 14 Siireci yonetmek zor 19

(B Tam 6grenme gerceklesmedi 11 Sorumluluk bilinci eksik 10
y Otorite ihtiyaci kargilanmiyor 11 Ailenin 6gretmen rolii basarisiz 8
M Verimsiz 8 Uzaktan anlamak zor 7
S Aile destegi yeterli ve esit degil 6 Firsat esitsizligi yasandi 6
U Motivasyon eksikligi yasandi 6 Bedensel agidan eksiklik 3
Z Teknolojik alt yap: yetersiz 4 Motivasyon eksikligi 3
Sosyal boyut eksik kald1 4 Verimsiz 2
Ders ortam1 uygun degil 3 Teknolojik alt yap1 yetersiz 2
Degerlendirme boyutu eksik 1 Teknoloji bagimliligt 1

Toplam 102 Toplam 145

Genel Toplam 247

Tablo 24 ve 25 incelendiginde 6gretmenler tarafindan ¢ogunlukla olumsuz
goriiglerin (f:102) bildirildigi goriilmektedir. Buna karsilik sadece 3 olumlu goriis
bulunmaktadir. Ogretmenlerin uzaktan egitimi ¢cogunlukla firsat esitsizligi yarattigi
(f:18) ve ilkokul diizeyine uygun olmadigr (f:16) icin tercih etmedikleri
goriilmektedir. Uzaktan egitimde iletisimi yetersiz bulan (f:14), tam 6grenmenin
gerceklesmedigini diisiinen (f:11), 6grencilerin otoriteye ihtiyaci oldugunu (f:11)
belirten 6gretmenler de bulunmaktadir. Arastirma sonucuna paralel olarak Diizgiin
ve Sulak (2020) 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim uygulamalarina iliskin
goriislerini belirledikleri ¢alismalarinda aragtirmaya katilan 0gretmen adaylarinin
uzaktan egitim uygulamalarini etkili bulmadig1 sonucuna ulagsmistir. Bu yetersizligin
sebebi olarak etkililik, kisisel uygunluk, yatkinlik vb. faktorler oldugu belirlenmistir.
Benzer olarak Sar1 (2020) uzaktan egitimin Ogrenciler arasinda firsat esitsizligi
yarattig1 sonucuna ulagsmistir. Olumsuz goriislerin agirlikta olmasi alt yapi
yetersizligi ve wuzaktan egitim konusundaki bilgi eksikligi gibi sebeplerle
aciklanabilir (Candan ve Usta, 2022). Universite Ogrencileri ile yapilan bir
aragtirmada Ogrencilerin agik ve uzaktan egitime devam etme/etmeme durumlarini
etkileyen bir faktdr olarak Ogretim elemanlarinin bu konudaki deneyimleri
gosterilmistir (Yilmaz, 2020). Ogretmen, dgrenci ve velilerin uzaktan egitimi daha
once deneyimlememis olmalar1 ve siiregte yasadiklari zorluklar uzaktan egitim ile

ilgili olumsuz goriislere sahip olmalarma sebep olabilir. Universite dgrencilerinin e-
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O6grenme memnuniyetlerinin arastirildigi farklh bir ¢alismada 6gretmenlerin yenilikei
olmasi ve 6grenci memnuniyeti arasinda olumlu yonde giiclii bir iliski oldugu ortaya
cikmistir (Atasoy vd., 2020). Ogretmenlerin uzaktan egitime yaklasimlari ve
diisiinceleri 6grencileri de etkilemektedir. Uzaktan egitime uyum saglamakta
zorlanan Ggretmenlerin ders igerigi olusturma, simif yoOnetimi, iletisim vb.
konulardaki eksiklikleri 6grencilerin derslere katilimini ve aldigi verimi etkiledigi
diistiniilebilir. Ilkokul diizeyindeki dgrenciler i¢in okul ortaminin daha uygun olmast,
uzaktan egitim ile Ogrencilerin egitim-68retim ruhunu yasayamamasi uzaktan
egitimin tercih edilmeme gerekcelerinden bazilanidir (Ozgelik, 2022). Okul dncesi
ogretmenlerinin Covid-19 salgin1 boyunca uygulanan uzaktan egitim hakkindaki
goriislerinin ortaya cikarilmasini amaclandigi farkli bir arastirmada okul Oncesi
donemde uzaktan egitimin uygulanabilirliginin zayif oldugu, ancak zorunlu hallerde
kullanilabilecegi sonucu elde edilmistir (Bartan, 2022). Covid-19 salgini siirecinde
zorunlu olarak wuygulanan uzaktan egitimin smif Ogretmenleri tarafindan
degerlendirilmesi ve deneyimlerinin ortaya koyulmasinin amacglandigi bir
arastirmada teknik sorunlar, sinif yonetimi, ulasilabilirlik vb. konularda yasanan
eksikliklerin oldugu sonucuna ulasiimistir (Uzun ve Uzundz, 2022). Ogretmenlerin

goriislerinden bazilar1 soyledir:

“Verimsiz oldugunu diisiiniiyorum.’” (Ogrt3)

“Ciinkii ~ ozellikle ilkokulda c¢ocuklar somut donemde oldugu igin,
motivasyonu saglayabilmek i¢in daha goziimiiziin oniinde olmast lazim.
Cocuklara dokunmamiz lazim, yaptiklarina ¢ok giizel dememiz lazim. Goz
temasit kurmamiz lazim. Evden ¢ikarmis olmamiz lazim her seyden once.
Ciinkii evde herkes hala prens-prenses modunda. Okulda bir esitligi
saglamaya c¢alistyoruz. Evde verdikleri tepkileri okulda vermez ¢ocuklar.
Daha sakindirler, daha dingindirler. Daha rahat ogretebiliriz. Evde bu zor
ailelerin neden zorlandigini anliyorum.”” (Ogrt11)

“Ozellikle ilk ogretimin yiiz yiize yapilmasi gerektigine simf ortaminda
olmasi gerektigine inaniyorum. Ogrencilerin sosyallesmeye ve bag kurmaya
ihtiyaglari vardir. Bunun haricinde bu yastaki bir ¢cocugun tv ve pc aracilig
ile dersi dinleyip anlamas: olduk¢a zordur.”” (Ogrt14)

Arastirmamizda az sayida olumlu goriis de bulunmaktadir. Uzaktan egitimin

zaman ve mekandan bagimsiz olmasini olumlu goriis olarak bildiren 1 goriis
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bulunmaktadir. Zengin egitim ortami sagladigin (f:1) ve 6grencilerin daha istekli

(f:1) oldugunu belirten goriisler de bulunmaktadir.

Tablo 24 ve 25 incelendiginde veliler tarafindan ¢ogunlukla olumsuz
goriislerin (f:145) bildirildigi goriilmektedir. Veliler en ¢ok Ogrencinin sosyal ve
duygusal agidan eksik kaldigi (f:i47) igin uzaktan egitimi tercih etmediklerini
belirtmistir. Veliler tarafindan cogunlukla belirtilen goriisler uzaktan egitimin
dezavantajli olmasi (f:37), siireci yonetmenin zor olmasi (f:19), sorumluluk bilincinin
eksik (f:10) kalmasidir. Aym sekilde Demirdag (2022) uzaktan egitim siirecinde
Ogrencilerin akademik gelisiminin beklenen seviyede olmadigini belirtmistir. Benzer
sekilde Nakiboglu ve Isik (2022) arastirmalarinda 6grenci basarisinin orgiin egitimde

daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. Velilerin goériislerinden bazilari s6yledir:

“Tercih etmem. Cocuklarin bedensel olarak okula ihtiyact oldugunu
diistintiyorum. Akademik olarak ise ¢ocuga gore degisir. Benim ¢ocugum
uzaktan egitim ile de bagarabilir ama herkes igin bu gegerli degil.”’ (V5)

“Tercih etmem. Cocuklar yiiz yiize olmadan da ders yapabiliyorlar ama ¢ok
ekstra yiik aldik iistiimiize. Bir de ¢ocuklar bir arada olarak birbirlerini
motive ediyorlarmis, bunu gordiik. Ders aralarinda olsun teneffiislerde
motive oluyorlar. Bu konuda eksiklik oldu evde.’” (V8)

“Hayir, sosyallesme agi eksik, egitim sadece yeni bilgi ogrenmek degil,
davramssal gelisim de saglamaktir.”” (V27)

Arastirmamizdaki velilerin sadece 3 olumlu goriisii bulunmaktadir. Olumlu
goriis bildiren veliler 6grencinin okul dis1 faaliyetlere katilabilmesi (f:1) ve zaman

tasarrufu (f:1) agisindan olumlu goriis bildirmislerdir.

5.4.2. Uzaktan Egitimin Yiiz-Yiize Egitime Destek Olarak Kullanilmasina
Mliskin Goriisler

Calisma grubunda bulunan 6gretmen, 6grenci ve velilere uzaktan egitimin
ylz-ylze egitime destek olarak kullanilmasini tercih edip etmedikleri sorulmustur.

Buna gore dgretmen, 6grenci ve veli goriisleri Grafik 19°da yer almaktadir.
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Grafik 19. Uzaktan Egitimin Destek Olarak Kullanilma Tercihine iliskin Goriisler

10 Destek Olarak Kullanilma Tercihi

23
20 17
D 10 10
5 5
. = = i
Ogretmen Veli Ogrenci
MEvet ®mHayrr

Grafik 19 incelendiginde uzaktan egitimin destek olarak kullanimina iligskin
olumlu goriislerin cogunlukta oldugu goriilmektedir. Uzaktan egitimin destek olarak
kullanilmasini tercih eden 17 6gretmen, 23 veli ve 10 6grenci bulunmaktadir. Benzer
olarak smif Ogretmenlerinin gorlisleri alinarak yapilan bir arastirmada uzaktan
egitimin yiiz yiize egitime destek olarak kullanilmasinin yararli olacagi sonucuna
ulasilmistir (Efendioglu ve Gezen, 2021). Ancak {iniversitelerde salgin 6ncesinde
halihazirda uzaktan olarak yiiriitilen derslerle ilgili yapilan arastirmalar
gostermektedir ki tliniversite Ogrencileri ve Ogretim elemanlar1 uzaktan egitimin
destek olarak kullanilmasini tercih etmemistir. Ciinkii iiniversitelerimizde sadece
bazi dersler uzaktan olarak yiiriitilmekteyken 6grenciler ve 6gretim elemanlar1 bu
derslerin hedeflerine ulasmadigi ve kalici bir 6grenme saglanmadigini belirtmislerdir
(Boz, 2019; Sigin, 2020). Gelecekte egitimin uzaktan olarak yiiriitiilmesini tercih
etmeyen c¢alisma grubunun destek olarak kullanilmasini tercih ettigi goriilmektedir.
Dolayisiyla 6gretmen, 6grenci ve velilerin uzaktan egitimi sadece gegici bir siire¢ ve

yiiz yiize egitimin telafisi olarak gordiikleri diigiiniilebilir.

Aragtirmamizda uzaktan egitimin yliz yiize egitime destek olarak
kullanilmasini tercih etmeyen az sayida 6gretmen, 6grenci ve veli vardir. Uzaktan
egitimi destek olarak kullanilmasini tercih etmeyen 5 6gretmen, 5 veli ve 10 6grenci

bulunmaktadir.
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5.4.2.1.Uzaktan Egitimin Yiiz-Yiize Egitime Destek Olarak Kullanilmasinin
Tercih Edilme/ Edilmeme Nedenleri

Calisma grubunda bulunan 6gretmen ve velilere uzaktan egitimin destek
olarak kullanilmasini tercih etme/ etmeme nedenleri sorulmustur. Buna iligskin
ogretmen ve velilerin olumlu goriisleri Tablo 26’da, olumsuz goriisleri Tablo 27°de

yer almaktadir.

Tablo 26. Uzaktan Egitimin Destek Olarak Kullanilmasimin Tercih Edilme Nedenleri

Ogretmen Goriisleri f  Veli Goriisleri f

O Ogrenmeyi pekistirebilir 9 Telafi amagl kullanilabilir 22
L Telafi amagli kullanilabilir 6 Ders takibi yapilabilir 6
I\le Tekrar amach kullanilabilir 3 Ilgi alanlarina ayrilma firsat1 saglar 1
L _Dogru teknoloji kullanimi saglar 3 Hobilere vakit ayirma firsati saglar 1
u _Geri bildirim amagh kullanilabilir 2 Zaman tasarrufu saglar 1
Toplam 23 Toplam 31

Genel Toplam 54

Tablo 27. Uzaktan Egitimin Destek Olarak Kullanilmasinin Tercih Edilmeme
Nedenleri

Ogretmen Goriisleri f Veli Goriisleri f

O Firsat esitsizligi yaratabilir 6 Verimsiz 6
L Ogrenme ortami uygun degil 5 Yas grubu i¢in uygun degil 3
I\le Sistemsel problemler yaganabilir 4 Gerek yok 3
S Ilkokul seviyesine uygun degil 3 Sikici 2
u _Kafa karigikhig1 yaratabilir 3 Fazla yiik/ sorumluluk verir 2
z Toplam 21 Toplam 16
Genel Toplam 37

Tablo 26 ve Tablo 27 incelendiginde 6gretmen goriislerinin ¢ogunlugunun
olumlu oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Olumlu goriis bildiren 6gretmenlerin ¢ogunlugu
uzaktan egitimin destek olarak kullanilmasinin 6grenmeyi pekistirebilecegini (f:9),
telafi (f:6) ve tekrar (f:3) amach kullanilabilecegini dile getirmistir. Ogretmenlerin

olumlu goriislerinden bazilar1 soyledir:

“Pandemi siireci zorlayacak olursa okul kiiltiirii ile birlestirilip o sekilde
ortak yiirtitiilmelidir. (Ogrt15)

“Olabilir, gerektigi noktalarda kullamlabilir. Cocuklart ilgi alanlarina gore
gruplandurip ayrt grup goriismeleri seklinde ilerletilebilir.”” (Ogrt12)
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Buna karsilik olumsuz goriislerde uzaktan egitimin destek olarak
kullanilmasmin firsat esitsizligi yaratacagi (f:6) ve Ogrenme ortaminin uygun
olmadig (f:5) goriisleri en ¢ok ifade edilen goriislerdir. Okul ydneticilerinin salgin
stirecinde yasanan sorunlara iligkin goriislerinin belirlenmesi amaglandig1 farkli bir
arastirmada Uzaktan egitimin alt yapi, icerik, uygulama, kalite vb. bircok yonden
gelistirilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir (Tekin, 2022). Ogretmenlerin olumsuz

goriislerinden bazi drnekler soyledir:

“Iki tiirlii de yapilamaz. Uzaktan egitim destek de olamaz. Ciinkii telefondan
yvolluyorsun adam goriildii bile yapmiyor. Onun haricinde 12-15 dakikalik
derslerle bir sey anlasilacagin diisiinmiiyorum. Belki ¢ocugun kafasit bile
karisiyordur bu sekilde. Iyilikten ziyade kotiiliik de yapiliyor olabilir.”
(Ogrt8)

“Tek basina kesinlikle yeterli olmaz. Destek olabilir ama Tiirkiye sartlarinda
zor. Dogudaki ogrencileri de diisiinmek lazim. 25 kisi icinden 4 Kisi ancak
katiliyor. Interneti olmayan bilgisayart hatta telefonu olmayan bile var.
Bedava internet gelse bile uygulamalar: kaldiramiyor. Eba’da ayrica sorular
¢tkiyor. Bunlart velilere anlatmak zor. Veliler geng bile olsa yeni bir sistem
oldugu icin anlamiyorlar. Cocugundan baska isi olmayan ya da biraz daha
ilgili veliler ugrasiyor. Ama umursamayan da ¢ok o yiizden destek olarak bile
kullanmak bu sartlarda ¢cok zor.”” (Ogrt20)

Tablo 26 ve 27°ye gore uzaktan egitimin destek olarak kullanilmasina yonelik
veli goriislerinde olumlu goriisler (f:31) ¢ogunluktadir. Olumlu goriisler cogunlukla
uzaktan egitiminin telafi amagh (f:22) kullanilmas1 yoniindedir. Goriisler
incelendiginde velilerin Ogretmen tarafindan uzaktan olarak o6grenciye destek
verilmesini tercih ettigi goriilmektedir. Veliler tarafindan uzaktan egitimin destek
olarak tercih edilmesinin sebebi 6grencilerin derslerde daha basarili olmalarini, daha
cok calismalarin1 ve konu eksiklerini tamamlamalarin1 saglama amaci olabilir.

Konuya iliskin velilerin olumlu gortisleri soyledir:

“Uzaktan egitim destek olarak kullamilsa daha iyi olur. Tek basina yeterli
degil. Ama destek olarak c¢ocuk igin iyi olur. Tekrar agisindan odev
yvapmalari agisindan iyi olur.”” (V3)

“Tek basina degil ama destek olarak kullanilabilir. Faydasi mutlaka olur
ama ¢ocuklar ne kadar izler bilemiyorum. Tamamen c¢ocuklar evde
kalmayacag i¢in yiiriitiilebilir.”” (V6)
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Buna karsilik olumsuz goriisler (f:16) de bulunmaktadir. Olumsuz goriislerde
ise en ¢ok uzaktan egitimin destek olarak kullanilmasinin verimsiz oldugu goriist

ifade edilmistir. Velilerin olumsuz goriislerine drnekler sdyledir:

“Tercih etmem c¢iinkii okul dedigimizde bir disiplin vardir. Cocuk anne ne
kadar yapma dese de yapar. Ama ogretmen dedigi zaman ¢ocugun ogretmene
kars1 bir saygi ve sevgisi vardir ogretmen dediginde onu yapar. Ama uzaktan
egitim belki yaz donemlerinde olabilir —ama normal donemde
olmamali.”’(V22)

“‘Bence kullanmilmamalidir. Okul zaten uzun siireli oldugu i¢in ¢ocuklar ordan
zaten yorgun ve belli bir derslerle geliyorlar. O yiizden gerek duyulacagini
sanmiyorum. Bu siire¢ gecince bence boyle bir sistem oturmamali. Ikisi ayni
anda kullanmilsa bile verimsiz olacagini diisiiniiyorum. Bu sefer okuldaki
zaman azalmasi sé6z konusu olur. Okulda oldugu gibi hichir zaman
olabilecegini diistiniiyorum.’’ (V10)
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6. SONUC VE ONERILER

Bu arastirma, Covid-19 salgin1 sebebiyle zorunlu olarak baslayan uzaktan
egitim siirecini degerlendirmek, ayn1 zamanda gelecekte benzer bir siire¢ yaganmasi
halinde daha nitelikli yiiriitiilmesi i¢in bilimsel veri saglamak amaciyla yapilmistir.
Ayrica yasanan olas1 sorunlari ortadan kaldirmak ve uzaktan egitim sisteminin daha
nitelikli hale getirilmesi amaciyla Oneriler belirlenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
elde edilen bulgulardan ¢ikan sonuglar bu béliimde sunulmustur. Bu sonuglara dayali
olarak 6gretmen, d6grenci, velilere ve ayn1 zamanda uygulayicilara verilen 6neriler bu

boliimde yer almaktadir.

6.1. Sonug¢

Bu boliimde arastirmanin amaci ve alt amaclari dogrultusunda elde edilen

sonuclara yer verilmistir.

6.1.1. Birinci Alt Amaca Iliskin Sonuclar

Arastirmanin birinci alt amaci kapsaminda ilkokul kademesinde yiiriitiilen
uzaktan egitim siirecinde derslerin ¢evrimdis1 sekilde uygulanmasina iligkin
o0gretmen, O0grenci ve veli goriisleri alinmistir. Bu alt amag¢ kapsaminda ¢evrimdisi
olarak yiiriitiilen dersler ¢ok boyutlu (izlenme durumu ve sikligi, izlenme araclari,
sevilme ve faydali bulunma durumu, siire, icerik, 6grenme-0gretme siireci, dlgme
degerlendirme siireci, 6gretmenlerin iletisim becerileri) olarak ele alinmis, ¢alisma

grubunun goriisleri analiz edilmis ve ilgili sonuglara ulagilmistir.

6.1.1.1. EBA Derslerine iliskin Sonuglar

EBA derslerinin izlenme durumu ve sikligi, izlenme aracglari, sevilme ve
faydali bulunma durumu ve bu durumlarin sebepleri birinci alt amag¢ kapsaminda
belirlenmistir. Ayn1 zamanda EBA TV’ de video olarak yaymlanan derslerin
sliresine, igerigine, 0grenme-ogretme silirecine, 6lgme ve degerlendirme boyutuna

iliskin bulgular detayli olarak incelenmis ve asagidaki sonuclara ulagilmistir.

Ogretmen, 6grenci ve velilerden olusan ¢alisma grubu EBA TV araciligiyla

video olarak yaymlanan derslerin genellikle izlendigini belirtmistir. Televizyondan
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ya da internet sitesi araciligiyla izlenme secenegine sahip EBA derslerinin genellikle
televizyondan takip edildigi belirlenmistir. Calisma grubunun dersleri televizyondan
takip etmeyi tercih sebepleri televizyondan derslere ulasmanin daha kolay, hizli ve
sorunsuz olmasi olarak bildirilmistir. izlenme siklig1 boyutuna bakildiginda galisma
grubunun dersleri izledigi ancak her giin diizenli izlemedigi sonucuna ulasilmistir.
Caligma grubunda bulunan 6grencilerin yarisinin EBA derslerini sevdigi goriiliirken
yarisinin sevmedigi ya da bazen sevdigi sonucuna ulasilmistir. Ders igerigi ve
derslerin 6grenme-0gretme silirecindeki farkliliklar bu durumun gerekgesi olarak
gosterilmigtir. Calisma grubunda bulunan veli ve dgrencilerin ¢ogunlugunun EBA
derslerini faydali buldugu belirlenmistir. Salgin siirecinde uzaktan egitimin alternatif
bir yol olarak goriilmesi ve okulla olan bagi korumasi derslerin faydali bulunmasinin
gerekceleri olarak gosterilmistir. EBA aracilifiyla yayinlanan dersleri faydali
bulmayan veli ve Ogrencilerin gerekgeleri ise sikici olmast ve Ogrenmenin

gerceklesmemesi olarak belirlenmistir.

Calisma grubunda bulunan 6gretmenler EBA araciligiyla yayinlanan video
derslerin siiresine iliskin ¢cogunlukla olumsuz goriislere sahiptir. Ogretmenler ders
stiresini yetersiz ve kisa bulmaktadir. Calisma grubunda bulunan veliler ise EBA
araciligiyla yayinlanan video derslerin stiresine iliskin hem olumlu hem de olumsuz
goriislere sahiptir. Velilerin yaris1 ders siiresini kisa ve yetersiz bulurken, diger yarisi
siirenin yeterli ve uygun oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerin ders siiresine iliskin
genellikle olumlu goriis belirttigi goriilmiistiir. Ogrencilerin ¢ogu ders siiresini uygun

bulmakta ve degismesini istememektedir.

Calisma grubunda bulunan O6gretmen ve velilerden EBA araciligiyla
yaymnlanan derslerin igerigine iliskin goriis almmustir. Ogretmenlerin ders igerigine
iliskin olumsuz gériislerinin daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin
goriislerine gore igerigin ylizeysel oldugu, diizey olarak uygun ve zengin olmadigi ve
tekrara diistiigii belirlenmistir. Ders icerigine iligkin velilerin de 6gretmenlere benzer
olarak genellikle olumsuz goriiglere sahip oldugu tespit edilmistir. Veli goriislerine
gore icerigin ylizeysel ve yetersiz oldugu, ilgi ¢ekici ve ¢esitli olmadig1r sonucuna

varilmistir.
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EBA araciligiyla yaymlanan derslerin 6grenme-6gretme siirecine iliskin
ogretmen ve veli goriisleri alinarak ¢esitli sonuclara ulasiimistir. Ogretmenler
derslerin 6grenme-0gretme siirecine yonelik ¢ogunlukla olumsuz goriis belirtmistir.
Ogretmenlerin goriislerine gdre islenisin basit ve yiizeysel oldugu, yontem ve
tekniklerin yetersiz kaldigi sonucuna varilmistir. Ayrica materyal kullaniminin
yetersiz olmasi ve islenisin hizli olmasi elde edilen diger sonuglardandir. Velilerin
yarisina yakini dersleri anlasilir ve eglenceli bulurken yaris1 6gretim yontemlerini
yetersiz ve dersleri eglenceli bulmamaktadir. Ogretmen ve veli goriislerine gore
farkli sonuglar elde edilmistir. Bu durumun sebebi 6gretmenlerin velilere kiyasla ders
islenisi hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmasi olabilir. Olumsuz goriis bildiren
veliler arasinda ¢ogunlukla 6gretmenlik meslegine sahip olan velilerin bulunmasi

dikkat cekici bir sonuctur.

Veli ve 6gretmen goriislerine dayanarak EBA araciligiyla yayimlanan video
derslerinin  6lgme  degerlendirme boyutuna iliskin sonuglara ulagilmstir.
Ogretmenlerin 6lgme degerlendirme boyutuna iliskin genellikle olumsuz gériisler
bildirdigi belirlenmistir. Ogretmenler genellikle dlgme degerlendirme boyutunda
sadece soru- cevap yapilmasinin yanlis oldugu kanisindadir. Ayrica uzaktan egitim
siirecinde O0lgme degerlendirmenin yapilmadigi ve yetersiz oldugu sonucu siklikla
belirtilen olumsuz goriislerdendir. Ogretmenler tarafindan olumsuz goriislere oranla
olumlu goriisler daha az belirtilmistir. Bu olumlu goriislerden biri farkli dlgme
tekniklerinin (6zet, soru-cevap, iinite degerlendirme) kullanilmasidir. Ogretmenlerin
goriis birliginde olmamasi EBA TV’de yaymlanan her dersin 6l¢gme-degerlendirme
boyutunda farklilik olmasimdan kaynaklanabilir. Olgme degerlendirme boyutuna
iliskin veliler genellikle olumsuz goriis bildirmistir. Veli goriislerine gore genellikle
Olcme degerlendirmenin yapilmadigi, sadece ddev verildigi, ders sonu soru-cevap

yapildig1 sonucuna varilmastir.

6.1.1.2. EBA Aracihgiyla Yaymlanan Derslerdeki Ogretmenlerin Iletisim

Becerilerine iliskin Sonuclar

Uzaktan egitim siirecinde kullanilan en 6nemli araclar EBA TV ve EBA
dijital egitim platformudur. Uzaktan egitim siirecinin iki ayagindan biri olan EBA

TV araciligiyla yayinlanan video derslerin izlenme siklig1 oldukca yiiksektir. Bu
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durumda EBA derslerinin de iletisim boyutu 6grenci motivasyonu ve ilgisini
saglamak acisindan Onem arz etmektedir. EBA TV aracilifiyla yaymlanan
derslerdeki Ogretmenlerin iletisim becerilerine yonelik 6grenciler tamamen olumlu
goriisler belirtmistir. Ogrencilerin televizyonda ders anlatan dgretmenleri sevdikleri
ve iletisimlerini gilizel bulduklar1 sonucu elde edilmistir. Velilerin de ¢ogunlukla
Oogretmen iletisim becerilerinden memnun olduklar: belirlenmistir.  Veliler
Ogretmenlerin iletisim  becerilerini  yeterli ve dikkat ¢ekici bulmaktadir.
Ogretmenlerin  EBA derslerindeki 6gretmenlerin iletisim becerilerine yénelik
genellikle olumlu goriislere sahip oldugu belirlenmistir. EBA TV’de yayinlanan
dersleri anlatan Ogretmenlerin iletisiminin uygun ve yeterli oldugu sonucu elde
edilmistir. Ancak olumlu goriislere yakin bir oranla olumsuz goriislerin de bulundugu
tespit edilmistir. Iletisim ile ilgili olumsuz sonuglar icerisinde dgretmenlerin yapay
ve abartili bir anlatim sergilemeleri ve fazla mimik kullanmalar1 yer almaktadir.
Buna gore Ogretmenlerin yapay ve abartili bir anlatim sergilemeleri 6grencilerin

derse olan dikkat ve ilgilerini azalttig1 sdylenebilir.

6.1.2. Ikinci Alt Amaca fliskin Sonuclar

Arastirmanin ikinci alt amaci kapsaminda ilkokul kademesinde ytiriitiilen
uzaktan egitim siirecinde derslerin ¢evrimici sekilde uygulanmasina iliskin 6gretmen,
ogrenci ve veli goriisleri ele almmistir. Uzaktan egitim siirecinde ilkokul
kademesinde gerceklesen ¢evrimici dersler hem EBA Dijital Egitim Platformu hem

de farkli egitim platformlari {izerinden gerceklestirilmistir.

Uzaktan egitim siirecinde g¢evrimigi olarak yapilan derslerin gergeklesme
durumu, baslangi¢ tarihi, kullanilan platformlar, ders gesitliligi ve siklig1 ikinci alt
amac kapsaminda belirlenmistir. Ayn1 zamanda c¢evrimi¢i olarak yapilan derslerin
sliresine, icerigine, islenigine, 6lgme ve degerlendirme boyutuna iliskin bulgular

detayl1 olarak incelenmis ve asagidaki sonuglara ulagilmistir.

Arastirmanin ikinci alt amaci kapsaminda caligma gruplarinin goriislerine
gore c¢evrimi¢i derslerin yapilip yapilmadigina iliskin sonuglara ulasilmistir.
Arastirma sonucuna goére Ogretmenlerin %65’inin ¢evrimi¢i olarak ders yaptigi

belirlenmistir. Velilerin yaris1 uzaktan egitim siirecinde g¢evrimici ders yapildigini
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belirtirken, 6grencilerin %75’1 ¢cevrimigi ders yapilmadigini ifade etmistir. Bulgulara
gore calisma grubunun tamami goéz Oniine alindiginda uzaktan egitim siirecinde
genellikle cevrimigi ders yapildigi sonucuna varilmistir. Ancak c¢evrimigi ders
yapmayan Ogretmen ve bu nedenle c¢evrimi¢i derslere katilma sansi bulamayan

Ogrenci sayist da azimsanamayacak kadar fazladir.

Cevrimici derslerin baslangi¢ tarihlerine iligkin bulgular incelendiginde
Ogretmenlerin yarisinin ¢evrimig¢i derslere 23 Mart 2020 tarihinde basladigi tespit
edilmistir. Velilerin goriislerine goére O6gretmenlerin yarisina yakininin ¢evrimigi
derslere 30 Mart 2022 tarihinde basladigi sonucu elde edilmistir. MEB tarafindan
Nisan ayinda gerceklesecek olan 1 haftalik ara tatilin 6ne ¢ekilerek 16 Mart 2020
tarihinde yiiz ylize egitime ara verilmistir. Ardindan 23 Mart 2020 tarihinde uzaktan
egitime gecis yapilmistir. Uzaktan egitime gecis tarihleri gz Oniine alindiginda
Ogretmenlerin ¢evrimici derslere zaman kaybetmeden, hemen basladig1 sdylenebilir.
Ogretmenlerin ¢evrimici derslere gegis siirecinde Ogrencilere bosluk yasatmadig

diistiniilebilir.

Cevrimigi derslerde en ¢ok kullanilan programin Zoom ve EBA djjital egitim
platformu oldugu sonucu elde edilmistir. Calisma grubunun tamaminin verdigi
cevaplar incelendiginde c¢evrimigi ders icin ilk olarak Zoom programinin, ikinci
olarak EBA dijital egitim platformunun tercih edildigi sonucu elde edilmistir.
Cevrimigi ders gergeklestirilecek platformun 6gretmenler tarafindan belirlendigi,
Zoom programinin baglanti hatalarimin az olmasi ve kullaniminin kolay olmasi
sebebiyle siklikla tercih edildigi elde edilen diger sonuglardandir. EBA dijital egitim
platformunun daha az tercih edilmesinin sebebinin yasanan aksakliklar (sisteme giris
problemleri, yasanan donma ve kopmalar, ders siiresi ve saat kisitlamasi vb.) oldugu

sonucuna varilmistir.

Uzaktan egitim siirecinde g¢evrimigi olarak en ¢ok Tiirkce ve Matematik
derslerinin yapildigi belirlenmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin uygulamali
derslere yer vermedigi ve bazi derslerin (Ingilizce, Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri vb.)
thmal edildigi sonucuna ulagilmistir. Uzaktan egitim siirecinde Tiirk¢e ve Matematik
derslerine agirlik verilmesinin sebebi olarak oOgretmenlerin yasadigi akademik

kaygilar gosterilebilir.
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Uzaktan egitim siirecinde haftalik ¢evrimic¢i ders saatine iliskin goriisler
incelendiginde c¢evrimigi derslerin genellikle haftada 3-5 ders saati olarak yapildig:
sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin bir hafta igerisinde yaptiklar1 gevrimici ders
sayisinda ortak bir noktada bulusmadiklari sonucuna ulasilmistir. Uzaktan egitim
stirecinde bazi siniflar i¢in ¢evrimici ders zorunlulugu olmamasi, EBA dijital egitim
platformunda ¢evrimici ders tanimlamasi yapilan smiflar icin ise haftalik ders
saatinin yetersiz olmasi Ogretmenlerin ders saatlerini kendilerinin belirlemesine
sebep oldugu soylenebilir. Bu sonuca dayali olarak 6grenciler arasi firsat esitsizligi

yasanabilecegi diigtiniilebilir.

Cevrimici derslerin siiresine iligkin velilerin yaris1 olumsuz yarist olumlu
olarak goriis bildirmistir. Velilerin yarisinin ders siiresi ve saatini yetersiz buldugu
belirtilirken diger yarisinin ise ders saati ve sliresini uygun buldugu sonucu elde
edilmistir. Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 velilerin ders siiresini yeterli veya

yetersiz olarak algilamasinda etkili oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin ders igerigini ¢ogunlukla EBA araciligiyla yayinlanan video
derslerine paralel olarak ve eksik kazanim odakli belirledikleri sonucuna varilmistir.
Cevrimigi ders igeriklerine iliskin velilerin genellikle olumlu goriise sahip oldugu
belirlenmigtir. Velilerin ders igeriginin eksik konu odakli veya EBA araciligiyla
yayinlanan dersleri pekistiricek sekilde belirlenmesinden memnun oldugu sonucuna

varilmistir.

Ogretmenlerin  gevrimigi derslerde g¢ogunlukla anlatim ve soru cevap
yontemini kullandiklar1 belirlenmistir. Bununla birlikte ¢evrimigi derslerde en ¢ok
etkilesimsiz araglarin (resim, video, yazili kaynaklar vb.) kullamldig etkilesimli
araclarin (Kahoot, Padlet, Wordwall,Learningapps vb.) ise neredeyse hi¢ tercih
edilmedigi sonucu elde edilmistir. Etkilesimli araclar1 kullanan az sayida 6gretmen
en cok kullandiklar1 araglarin Kahoot, Padlet ve Wordwall oldugunu belirtmistir.
Cevrimigi derslerin 6grenme-68retme siirecine iligkin veli goriislerine dayali olarak
velilerin genellikle ¢evrimi¢i derslerden memnun olduklar1 ve dersleri ilgi ¢ekici
bulduklar1 sonucuna ulasilmistir. Veli goriislerine dayali olarak olumsuz goriislerin

sadece soru-cevap yonteminin kullanilmasi goriisiinde toplandigi belirlenmistir.
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Ogretmenlerin ¢evrimici derslerde 6lgme-degerlendirmeyi saglamak igin
cogunlukla o6dev verdigi buna ek olarak soru-cevap, gozlem ve ders sonu
degerlendirmesi yaptig1 sonucuna ulagilmistir. Uzaktan egitim siirecinde 6lgme-
degerlendirmenin en 6nemli basamaklarindan biri olan geri bildirim boyutunun ihmal
edildigi caligma grubunun goriislerine gore belirlenmistir. Veli goriislerine dayali
olarak siirecteki 6dev yiikiiniin &grencilere fazla geldigi, 6grencinin kendine vakit
ayiramadigr ve bu durumun Ogrencilerin motivasyonunu olumsuz etkiledigi

sonucuna ulagilmistir.

Uzaktan egitim siirecinde dgretmenlerin en ¢ok internet baglantisinda sorun
yasadiklari tespit edilmistir. Internet baglantisinda yasanan problemlerin dgrencilerin
derse giriste zorluk yasamasina ve dersin siirekli boliinmesine sebep oldugu sonucu

elde edilmistir.

Uzaktan egitim siirecinde velilerin en ¢ok yasadigi problemin dersleri dijital
ortamdan takip edilmesi oldugu belirlenmistir. Her 6grencinin ¢evrimigi derslere
katilim saglayacagi teknolojik arac- gereglere sahip olmadigi tespit edilmistir. Bu
durumun Ogrenciler arasi firsat esitsizliginin artmasina sebep olacagi diisiiniilebilir.
Ayrica dersleri ekrandan takip etmenin, ev ortaminda dikkati toplamanin ve saatlerce

hareketsiz durmanin 6zellikle ilkokul 6grencileri i¢in zor oldugu sdylenebilir.

Ogrenci goriislerine dayali olarak ogrencilerin siiregte en ¢ok zorlandig
noktanm ilgi ve motivasyonu saglamak oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin uzaktan
egitim stirecini tatil olarak algiladig1 ve derslere katilim konusunda isteksiz oldugu
sonucu elde edilmistir. Bununla birlikte derslere katilim saglayan 6grencilerin ders
esnasinda farkli seylerle ilgilendigi ulasilan bagka bir sonuctur. Bu durumun 6grenme

kayiplarina yol agtig1 diistiniilebilir.
6.1.3. Uciincii Alt Amaca iliskin Sonuclar

Aragtirmanin iglincli alt amaci kapsaminda caligma grubunu olusturan
O0gretmen, O0grenci ve velilerin uzaktan egitim silirecinde 6gretmen- Ogrenci arasi
kurulan iletisime iligkin goriisleri alinmistir. Uzaktan egitim siirecinde 0gretmen ile

ogrencilerin iletisim kurma durumu, iletisim sikligi, iletisim kurdugu platformlar,
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iletisim kurma amaci ve EBA TV araciligtyla yayimnlanan derslerdeki 6gretmenlerin

iletisime iligkin sonuglar elde edilmistir.

Arastirmanin lglincli alt amaci kapsaminda uzaktan egitim siirecinde
Ogretmenler ve Ogrenciler arasinda iletisim kuruldugu belirlenmistir. Ayrica
ogrenciler kiigiik yas grubunda bulundugu i¢in iletisimin genellikle veli ile 6gretmen
arasinda gectigi sonucuna ulagilmistir. Uzaktan egitim siirecinde 6gretmen, dgrenci
ve veli arasindaki iletisimin silirekli devam ettigi sonucuna ulagilmistir. Uzaktan
egitim siirecinde 6gretmen ile 6grencilerin genellikle her giin iletisim kurdugu tespit
edilmistir. Tletisimin siklig1 6nemliyken iletisimin amaci ve niteligi de olduk¢a 6nem
arz etmektedir. Daha dogru sonuglara ulagsmak i¢in 6gretmen, 6grenci ve velilerin
iletisim kurma amacinin belirlenmesi 6nemlidir. Calisma grubunun tamaminin
gorilislerine dayali olarak iletisimin ¢ogunlukla 6dev ve icerik gonderimi amagh
oldugu tespit edilmistir. Ogrenci takibi, motivasyon, siire¢ yonetimi ile ilgili destek
olmak amaciyla kurulan iletisimin nadiren gergeklestigi sonucuna ulasilmistir.
Uzaktan egitim siirecinde iletisim saglanirken siklikla icerik gonderildigi
belirlenmistir. Bu siireci daha dogru degerlendirmek adina igeriklerin tiirlerinin de
belirlenmesi faydalidir. En ¢ok gdnderilen igerik tiirlerinin video, ders notu ve

calisma sorular1 oldugu tespit edilmistir.

Uzaktan egitim siirecinde iletisimin genellikle telefon, anlik mesajlasma ve
EBA dijital egitim platformu araciligiyla saglandig: belirlenmistir. Telefon ve anlik
mesajlasmanin ¢ogunlukla haberlesme ve bilgi aktarimi amaciyla kullanildigi, EBA
dijital egitim platformunun ise 6grenciler ile ¢evrimig¢i ders yapma, ddev ve igerik
gonderimini saglamak amaciyla kullanildigi sonucuna ulasilmustir. Ogrencilerin
kiiclik yas grubundan olustugu goéz Oniine alindiginda bilgi aktarma ve haberlegsme
amaciyla yapilan iletisimin genellikle veli ile 6gretmen arasinda gerceklestigi sonucu
elde edilmistir. Buna gore 68renci ile 6gretmen arasi iletisimin sadece c¢evrimigi
derslerle smirli kaldigi sdylenebilir. Her an 0Ogrenci-6gretmen iletisiminin
saglanabildigi yliz yiize egitime kiyasla uzaktan egitim siirecinde iletisimin aksayan

bir yon oldugu soylenebilir.
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6.1.4. Dérdiincii Alt Amaca Iliskin Sonuglar

Aragtirmanin dordiincii alt amaci kapsaminda calisma grubunu olusturan
Ogretmen, Ogrenci ve velilerin ilkokul kademesinde uzaktan egitimin salgin
sonrasinda da kullanimima yonelik gorlis ve Onerileri alinmistir. Bu bdliimde
gelecekte uzaktan egitimin tercih edilmesi ve kullanim amacina iliskin sonuglara yer

verilmigtir.

Calisma grubunun tamami incelendiginde egitimin wuzaktan olarak
yiiriitiilmesinin tercih edilmedigi sonucuna ulasilmistir. 60 kisi arasindan sadece 3
kisinin egitimin uzaktan olarak yiriitiilmesini tercih ettigi belirlenmistir. Uzaktan
egitimin firsat esitsizligi yaratmasi, ilkokul diizeyine uygun olmamasi ve iletisim
eksikligine yol agmasi nedeniyle 0gretmenler tarafindan tercih edilmedigi sonucu
elde edilmistir. Ogrencilerin sosyal ve duygusal agidan eksik kalmasi, siireci
yonetmenin zor olmasit ve Ogrencilerin yeteri kadar sorumluluk bilincine sahip
olmamasi nedenleriyle veliler tarafindan uzaktan egitimin tercih edilmedigi sonucuna
ulagilmistir. Salgin siireciyle birlikte hayatimiza giren uzaktan egitim siire¢ igerisinde
degismis, gelismis ve yasanan aksakliklar azaltilmigtir. Ancak 6gretmen, 6grenci ve
veliler tarafindan uzaktan egitimin halen yiiz ylize egitime alternatif olarak

goriilmedigi sdylenebilir.

Uzaktan egitimin yliz yiiz egitime destek olarak kullanilmasimin caligma
grubu tarafindan tercih edildigi sonucuna varilmistir. Uzaktan egitimin 6grenmeyi
pekistirmesi, telafi ve tekrar amaciyla kullanilabilmesi 6gretmenlerin uzaktan egitimi
destek olarak tercih etme sebepleridir. Velilerin de telafi amagli olarak uzaktan

egitimin kullanilmasini tercih ettikleri sonucuna ulagilmistir.

6.2. ONERILER

Arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak c¢esitli sonuglar elde
edilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda asagidaki oOneriler sunulmustur. Daha iyi
anlagilmas1 amaciyla Oneriler arastirmanin birinci, ikinci, {iglincii ve dordiincii alt

amacina yonelik olarak ayr1 basliklar altinda siralanmustir.
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Birinci Alt Amaca Iliskin Oneriler

Calismanin birinci alt amaci kapsaminda elde edilen sonuglara gore EBA TV

araciligiyla yayimlanan derslere yonelik oneriler sunulmustur:

6.2.2.

EBA TV ders siireleri arttirilmali, ders boliimleri dikkate alinmali ve ders
arasi uzun teneffisler verilmemelidir. Ayrica giinliik ders saati ve EBA TV
ders igerikleri arttirilmalidir.

Yayinlanan ders iceriginin etkililigi saglanmalidir. EBA TV dersleri igerik
olarak tekrara diismemelidir. Ayn1 konu hakkinda gerekirse farkli 6rnekler
iceren video dersler hazirlanabilir.

EBA TV derslerinin 6l¢gme degerlendirme boyutu gelistirilmeli, farkli yontem
ve tekniklerle zenginlestirilmelidir.

EBA derslerinin gelistirilmesinde 6grenci, veli ve dgretmen goriislerinden
yararlanilmalidir.

EBA dijital egitim platformu 6grencilere daha fazla hitap edecek sekilde
yeniden diizenlenmeli ve farkli igeriklerle zenginlestirilmelidir. Her siif
diizeyi i¢in yeterli sayida igerik platformda yer almalidir.

EBA dijjital egitim platformunda yasanan aksakliklarin giderilmesi igin

platform alt yapi olarak giincellenmeli ve giiglendirilmelidir.

ikinci Alt Amaca iliskin Oneriler

Arastirmanin ikinci alt amaci kapsaminda uzaktan egitim siirecinde

gerceklestirilen cevrimici faaliyetlere iliskin Oneriler belirlenmistir. Cevrimigi

derslerin gerceklestirildigi EBA dijital egitim platformuna ve cesitli platformlar

tizerinden gergeklestirilen ¢evrimigi derslere yonelik dneriler asagida sunulmustur:

Uzaktan egitim siirecinde gerceklestirilen ¢evrimici derslerin 6grenme-
O0gretme siireci yeniden yapilandirilarak 6grencilerin derslerden en yiiksek
verimi almas1 saglanmalidir.

Gelecekte uzaktan egitimin kullanilmaya devam etmesi halinde MEB
tarafindan arastirma sonuglar1 ve paydas goriisleri de dikkate alinarak simif

diizeyine uygun ve her Ogrenciye hitap eden haftalik ders saatleri
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belirlenmelidir. Haftalik yapilacak ders sayisi ve ¢esidi belirlenerek uzaktan
egitimde firsat esitsizliginin dniine gegilebilir ve egitimde birlik saglanabilir.
Ogretmenlere bu dersleri yapabilecek uygun platform ve imkanlar
saglanmalidir. Bu durumda ogretmenlerin farkli platformlar kullanmak
zorunda kalmasinin ve ders saatlerinin farklilasmasinin 6niine gegilebilir.
Ogretmenlere uzaktan egitim sistemlerine iliskin hizmet ici egitimler
verilerek uzaktan egitim siirecinin etkinligi arttirilmalidir.

Uzaktan egitim siirecinde yasanan en biiyiik problemlerden biri olan internet
baglanti kalitesi ve hiz1 gelistirilmelidir.

Uzaktan egitim siirecine katilim i¢in zorunlu olan teknolojik alet ve alt yapiy1
temin etme imkan1 olmayan 6grencilere devlet yoluyla destek saglanmalidir.
Ogretim programlarinin uzaktan egitime uyarlanamamasi sebebiyle uzaktan
egitime yonelik 6gretim programlar: tasarlanmalidir.

Yiiz yiize egitim sisteminde oldugu gibi katilim zorunlu tutularak ve
devamsizlik sinir1 belirlenerek 6grencilerin derse katilimi arttirilabilir.
Ogrencinin derse aktif katitlmmin artmasmi ve dersi daha dikkatli
dinlemesini saglamak amaciyla 6grenciler derse kameralar acik bir sekilde
katilmalar1 yoniinde tesvik edilmelidir.

Uzaktan egitim siirecinde ¢evrimici ders yaparken kullanilan uygulamalarin
giivenilirligi saglanmali, gizlilige Onem verilmelidir. Yazilim sirketleri
uygulamalara bu konuya iliskin giincellemeler getirebilir.

Ogrencilerin derslere karsi ilgi ve motivasyonunu arttirmak amaciyla
derslerde ogrencilerin katilim ve aktifligini arttiran web 2.0 araglarinin
kullanim1 yayginlastirilmalidir.

Uzaktan egitim silirecinde O6lgme degerlendirme boyutunun eksik kaldigi
arastirma sonuclarindandir. Ogretmenler 6lgme degerlendirme boyutuna
iliskin farkli teknikler (ders sonu ozeti, iinite degerlendirme sorulari, aile

katiliml1 6devler, proje gorevlendirmeleri vb.) kullanmaya yonlendirilmelidir.
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Uciincii Alt Amaca Iliskin Oneriler

Aragtirmanin  {iglincii alt amacina yonelik olarak uzaktan egitimde

gergeklestirilen iletisim degerlendirilmis ve asagidaki dneriler sunulmustur:

6.2.4.

Uzaktan egitim siirecinde 06grenci-Ogretmen arasi iletisimin g¢evrimigi
derslerle smirli kaldigr goriilmektedir. Siiregteki motivasyonu saglamak
amaciyla Ogretmenlerin Ogrencileri ile belirli periyotlarda ders dis1
goriismeler yapmasi Onerilir.

Ogretmenlerin dgrencileri ile cesitli platformlar iizerinden 6dev verme, ddev
kontrolii ve igerik paylagimi amach iletisim kurdugu goriilmektedir. Siirecin
verimliligi agisindan uzaktan egitim siirecinde ogrencilere gonderilen
iceriklerin dgrenciyi bedensel ve ruhsal olarak destekleyecek, aile katilimli,
arastirma-sorgulama yapmay1 gerektirecek dogrultuda yeniden diizenlenmeli
ve yapilandirilmalidir.

Ogretmenlerin teknolojiye yatkinligimnn arttirilmasi amaci ile hem yiiz-yiize
hem de uzaktan egitimde etkilesimli araglarin kullanimina siklikla yer
verilmelidir. Ayrica 6gretmenlere etkilesimli araglarin kullanimina iligkin
seminer, egitim vb. verilerek d6gretmenlerin etkilesimli araglar1 daha kolay ve
daha dogru kullanmalar1 saglanabilir.

Egitim yiiz yilize devam ederken de 6gretmenlerin uzaktan egitimi tecriibe
etmeleri i¢in uzaktan egitim derslerde araliklarla kullanilabilir. Tekrar
yasanabilecek uzaktan egitim siireci halinde Ogretmenlerin aksaklik

yasamasinin Oniine gegilebilir.

Dérdiincii Alt Amaca fliskin Oneriler

Arastirmanin dordiincii alt amacina yonelik olarak uzaktan egitim siirecine

iliskin goriis ve Oneriler alinmis ve asagidaki oneriler sunulmustur:

Uzaktan egitimin etkililik ve verimliligini arttirmak amaciyla 6gretmenlerin

stire¢ ile ilgili bilgi eksiklerini tamamlayabilecegi, uzaktan egitime uygun
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ders igerigi olusturma, siif yonetimi ve iletisimi gibi konulari igeren hizmet
ici egitimler almas1 saglanmalidir.

Uzaktan egitimin verimliligini etkileyen en 6nemli unsurlardan biri de veli
boyutudur. Velilerin siirece hakim olmas1 Ogrenciye verilen destegi
arttirmaktadir. Bu sonuca gore velilerin uzaktan egitim konusunda bilgi
eksikliklerinin tamamlanmasi, siire¢ i¢inde O6grencilere gostermeleri gereken
yaklagim ve rehberlik konularini i¢ceren seminer vb. diizenlenmelidir.

Okul rehber 6gretmenleri uzaktan egitim siirecinde hem veli hem 6grencilere
gerektiginde diger okul dgretmenlerine destek olmali, cesitli seminerler ve
etkinlikler diizenlemelidir.

Arastirma sonucuna gore calisma grubunda bulunan 60 kisiden 57’sinin
gelecekte egitimin uzaktan olarak yiiriitiilmesini tercih etmedigi tespit
edilmistir. Olumlu ve olumsuz goriisler arasinda bulunan biiytik farkin sebebi
daha detayli arastirilmali ve elde edilen sonuglara gore uzaktan egitim
sistemleri gelistirilmelidir.

Okullarda bulunan bilgisayar 6gretmenleri siire¢ igerisinde teknik sorunlar
yasayan paydaglara destek olmali, gerektiginde egitimler diizenlemelidir.

Bu aragtirmanin veri kaynagini ilkokullarda egitim-6gretime devam eden
ogrenci-veli ve O0gretmenleri olusturmaktadir. Diger kademelerde bulunan
paydaslarin goriisleri alinarak daha genel bir sonuca ulasilabilir.

Calismanin 6rneklemi Diizce ili ile sinirhdir. Bu sebeple farkli bolgelerde
bulunan, gesitli illerden secilen 6rneklemle birlikte arastirmanin kapsayiciligt
arttirilabilir.

Calisma icin gerekli veriler egitim paydaslar1 olarak belirlenen 6gretmen-
ogrenci ve veli liggeninden elde edilmistir. Bu ¢alismaya okul miidiirleri ve

brang 6gretmenleri de eklenilerek benzer bir arastirma yapilabilir.
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EK 3: Uzaktan Egitimi Degerlendirme Goriisme Formlari

Uzaktan Egitimi Degerlendirme
Ogretmen Goriisme Formu

Degerli Ogretmenim,

Ulkemizin ve tiim diinyanin yasamakta oldugu COVID-19 pandemi(salgin) siireciyle
birlikte egitim tiim kademelerde uzaktan egitim yoluyla yiiriitiilmektedir. Bahar
déneminin ortalarinda baslayan bu silire¢ tamamlanmak iizeredir. Yiiksek lisans tezi
olarak planlanan bu arastirmanin genel amaci, hem bu siireci degerlendirmek, hem de
gelecekte bu siirecin devami halinde daha nitelikli yiiriitiillmesi igin bilimsel veri
saglamaktir. Bu arastirmada uzaktan egitim siireci ile ilgili goriislerinizin, siirecte
yasadigimmiz olasi sorunlarmizin ve siirecin daha nitelikli yiiriitiilmesi amaciyla
Onerilerinizin belirlenmesi amaclanmaktadir. Arastirmada elde edilecek weriler,
yalnizca bilimsel amagla kullanilacak olup kisisel bilgiler sakli tutulacaktir. Sorulara
vereceginiz yanitlar aragtirmanin niteligi, uzaktan egitim siirecinin gelistirilmesine
katk1 saglamasi ve yon vermesi acisindan Onemlidir. Bu nedenle goriisme
formundaki sorulara dogru ve igten yanitlar vermenizi rica eder, arastirmamiza
katkiniz i¢in tesekkiir ederiz.

Ceren BAHCEKAPILI
Diizce

Universitesi

Egitim Programlar1 ve
Ogretim

Yiiksek Lisans
Ogrencisi

Dr. Ogr. Uyesi Fahriye HAYIRSEVER
Tez Danigsmani

KiSISEL BiLGILER

Cinsiyet: Kadin ( ) Erkek ( )

Gorev Yaptigimiz Simif Diizeyi: 1 () 2( ) 3()4()

Kidem Yili: 0-5( ) 6-10 ( ) 11-15( ) 16-20 ( ) 21-25( ) 25+ ()

Gorev Yaptigimz Okulun Sosyo-Ekonomik Diizeyi: Alt () Orta( ) Ust( )
Simifimzin Genel Basar1 Diizeyi: 1 () 2( ) 3()4()5()

BOLUM-1: EBA HAKKINDA

COVID-19 pandemi siirecinde Egitim Bilisim Ag1 (EBA) araciligryla uzaktan egitim
dersleri verilmektedir. Bu dersleri izliyor musunuz?
( )Evet ( )Hayir ( ) Bazen
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Yanitimiz Evet ve Bazen ise;
1.EBA aracihgiyla yaymmlanan wuzaktan egitim derslerini hangi yolla
izliyorsunuz?

( ) Televizyon yaymi ( ) Internet yaym ( ) ikisi de

2. EBA aracihigiyla yaymlanan uzaktan egitim derslerini hangi sikhikla
izliyorsunuz?

( ) Her giin ( ) Iki giinde bir kez ( ) Haftada bir-iki kez
( ) Simdiye kadar birkag kez

3. EBA araciligiyla yaymlanan uzaktan egitim dersleri hakkinda goriisleriniz
nelerdir?
(Siire, igerik ve 6lgme degerlendirme stireci agisindan)

Yanitiniz Hayir ise;

4. EBA aracihigiyla yaymlanan uzaktan egitim derslerini izleyememenizin
nedenleri nelerdir?

BOLUM -II: EBA TEMELLI YUORUTULEN UZAKTAN EGIiTiM SURECI

Uzaktan egitim siirecinde, o0grencilerinizle iletisim kuruyor musunuz?
( )Evet ( )Bazen ( ) Hayir

Yamitimz Evet ve Bazen ise;
1. Ogrencilerinizle hangi siklikla iletisim kuruyorsunuz?

( ) Her giin ( ) Haftada bir-iki kez ( ) 15 giinde bir kez ( ) Simdiye kadar birkag
kez

2. Ogrencilerinizle hangi dijital platformu kullanarak iletisim kuruyorsunuz?

( ) EBA Dijital Egitim Platformu () Zoom () Teams ( ) Google Classroom ( )
Telefon
( ) Whatsapp ( ) Diger

3. Ogrencilerinizle hangi amacla iletisim kuruyorsunuz?

( ) Odev vermek

-Giinliik geri bildirim aliyor musunuz? ( )Evet ( )Hayir ( )Bazen
( ) Igerik gdénderimi

( ) Dersnotu ( )Video ( )Calisma sorulari/alistirma ( )Deneme sinavi ( )
Hepsi
( ) Ogrenci takibi(EBA igeriklerinin takibi, ddev kontrolii, saglik, beslenme, uyku
diizeni vb. hakkinda iletigim)
( ) Diger
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4. Tim ogrencileriniz iletisime acik m1? Tiim og8rencilerinize ulasamiyorsamz
nedenleri neler olabilir?

Yanitiniz Hayir ise;
5.Uzaktan egitim siirecinde, 6grencilerinizle iletisim kuramamanizin nedenleri
sizce neler olabilir?

BOLUM-III: OGRETMENIN YURUTTUGU CANLI /CEVRIMICI/
SENKRON DERS HAKKINDA

Ogrencilerinizle senkron (¢evrimici/canl) ders yapiyor musunuz?
( ) Evet ( )Hayir ( )Bazen

Yamtimz Evet ve Bazen ise;
1. Uzaktan egitim siirecinde senkron (cevrimici /canh) yiiriittiigiiniiz;

1.1. Derslerinizde hangi uzaktan egitim yazilim programini / dijital egitim
platformunu kullaniyorsunuz? Bu yazilimi / platformu kullanma nedenleriniz
nelerdir?

( ) EBA Dijital Egitim Platformu ( ) Teams ( ) Zoom

() Diger (Belirtiniz).........o.ovuieiiiiniiiiiiiiinieieennannns

1.2. Dersleriniz nelerdir?

1.3.Derslerinizde 6grenme-0gretme siirecini nasil yapilandirtyorsunuz?
1.4.Derslerinizde 6l¢gme ve degerlendirme siirecini nasil yapilandirtyorsunuz?
1.5.Derslerinizde 6grencilerinizin derse kars1 ilgisi ve motivasyonu hakkinda neler
diistiniiyorsunuz?

2.Uzaktan egitim siirecinde, 6grencileriniz kendi kendine 6grenme ve siireci
yonetme konusunda zorluk yasadi m1? Bu zorluklar nelerdir?

3.Size gore uzaktan egitim siirecinde hangi niteliklere sahip 6grenciler daha
basarih olur?

Yanitiniz Hayir ise;
4.Uzaktan egitim siirecinde senkron ders yapamama nedenleriniz nelerdir?

BOLUM-1V: UZAKTAN EGIiTIiM SURECININ GELiSTiRILMESINE
YONELIK GORUS VE ONERILER

1.Gelecekte derslerinizi uzaktan egitim yoluyla yiiriitmeyi tercih eder misiniz?
Neden?

2.Egitim-0gretim tamamen uzaktan egitimle saglanabilir mi? Yoksa uzaktan
egitim yiiz yiize egitime destek olarak mi kullanilmahdir? Neden?
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Uzaktan Egitimi Degerlendirme

Ogrenci Goriisme Formu

Sevgili Ogrenci,

Ulkemizin ve tiim diinyanin yasamakta oldugu COVID-19 pandemi (salgin)
siireciyle birlikte egitim, tiim kademelerde uzaktan egitim yoluyla yiirtitilmektedir.
Bahar doneminin ortalarinda baglayan bu siire¢ tamamlanmak {iizeredir. Yiiksek
lisans tezi olarak planlanan bu arastirmanin genel amaci, hem bu siireci
degerlendirmek, hem de gelecekte bu siirecin devami halinde daha nitelikli
yuriitiilmesi i¢in bilimsel veri saglamaktir. Bu arastirmada uzaktan egitim siireci ile
ilgili goriislerinizin, slirecte yasadiginiz olasi sorunlarmizin ve siirecin daha nitelikli
yiiriitiilmesi amaciyla onerilerinizin belirlenmesi amaclanmaktadir. Arastirmada elde
edilecek veriler, yalnizca bilimsel amagla kullanilacak olup kisisel bilgiler sakli
tutulacaktir. Sorulara vereceginiz yanitlar arastirmanin niteligi, uzaktan egitim
stirecinin gelistirilmesine katki saglamasi ve yon vermesi agisindan dnemlidir. Bu
nedenle goriisme formundaki sorulara dogru ve igten yanitlar vermenizi rica eder,
arastirmamiza katkiniz i¢in tesekkiir ederiz.

Ceren BAHCEKAPILI

Diizce

Universitesi

Egitim Programlar1 ve

Ogretim

Yiiksek Lisans

Ogrencisi

Dr. Ogr. Uyesi Fahriye HAYIRSEVER
Tez Danismani

KIiSISEL BiLGILER

Cinsiyet: K() E()
Ogrenim Gordiigiin Sinif Diizeyin: 1 () 2( ) 3( ) 4()

BOLUM-1: EBA HAKKINDA

COVID-19 pandemi siirecinde Egitim Bilisim Ag1 (EBA) aracihigiyla uzaktan
egitim dersleri verilmektedir. Bu dersleri izliyor musun?

( )Evet ( )Hayirr ( ) Bazen

Yanitin Evet ve Bazen ise;

1.EBA araciligiyla yaymlanan dersleri hangi yolla izliyorsun?
( ) Televizyon yaymi ( ) Internet yaymn ( ) Ikisi de

2. EBA araciligiyla yaymlanan dersleri hangi siklikla izliyorsun?
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( ) Her giin ( ) Iki giinde bir kez ( ) Haftada bir-iki kez ( ) Simdiye kadar bir kag
kez

3.EBA aracihigiyla yaymlanan uzaktan egitim dersleri hakkinda neler
diisiiniiyorsun?

4. EBA uzaktan egitim dersleri 6grenmeni saghyor mu?
5. EBA uzaktan egitim derslerini veren 6gretmenlerin iletisimi sence nasil?
Yanitin Hayir ise;

6. EBA uzaktan egitim derslerini izleyememenin nedenleri nelerdir?

BOLUM-1I: EBA TEMELLI YORUTULEN UZAKTAN EGITIiM SURECI
Uzaktan egitim siirecinde, 6gretmenin seninle iletisim kuruyor mu?
( )Evet ( )Bazen ( ) Hayrr
Yamtin Evet ve Bazen ise;
1. Ogretmenin seninle;
1.1. Hangi sikhikla iletisim kuruyor?

( ) Her giin ( ) Haftada bir-iki kez ( ) 15 giinde bir kez ( ) Simdiye kadar
birkag kez

1.2.Hangi amacla iletisim kuruyor?

( ) Odev veriyor.
-Giinliik/haftalik olarak ddevleri takip ediyor mu? ( ) Evet ( ) Hayir ()
Bazen
() Ders konusu ile ilgili igerik gonderiyor.
( ) Ders notu ( ) Video ( ) Calisma sorulary/ alistirma ( ) Deneme sinavi
( )Hepsi () Diger(Belirtiniz) ..........coooeiiiiiiiiiii e

() Busiiregte beni takip ediyor. Siireci yonetmeme yardim ediyor. (EBA
iceriklerinin takibi, 6dev kontrolii, saglik, beslenme, uyku diizeni vb.
konularda iletisim kuruyoruz.)

2. Thtiyacin oldugunda 6gretmenine ulasabiliyor musun?
Yanitin Hayir ise;
3. Ogretmenin ile iletisim kuramamanin nedenleri sence neler olabilir?

BOLUM-III: OGRETMEN TARAFINDAN YURUTULEN CEVRIMICi /
CANLI / SENKRON DERS HAKKINDA

Ogretmenin seninle senkron (cevrimici/canli) ders yapiyor mu?
( )Evet ( )Hayir ( ) Bazen
Yamtin Evet ve Bazen ise;

1.Uzaktan egitim siirecinde ¢evrimici/canl olarak katildigin dersler nelerdir?
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2.Uzaktan egitim siirecinde cevrimici/canh olarak katildigin dersler hangi
siklikla gerceklesiyor?

3.Yapilan tiim canh derslere katilabiliyor musun? Katilamadigin dersler
oluyorsa katilamama nedenlerin nelerdir?

Yanitin Hayir ise;
4.Uzaktan egitim siirecinde canh derslere katilamama nedenlerin nelerdir?

( ) Ogretmenim canli ders yapmuyor.

( ) Ben canli derse girmek istemiyorum.

( ) Teknolojik donanim yetersizliginden dolay1 canli derse katilamiyorum.
( ) Ogretmenim canli ders yapiyor ancak benim i¢in faydali olmuyor.

() Diger (BElrtiNiz) ... .ouvieieeieiei e

BOLUM-1V: UZAKTAN EGITiM SURECININ GELiISTIRILMESINE
YONELIK GORUS VE ONERILER

9.Uzaktan egitim siirecinde derslere daha istekli katilman icin sence dersler
nasil olmahdir?

10. Uzaktan egitimde basariliyim; Ciinkii
(BElirtiniz).....cccovviieieeececeee e

11. Gelecekte egitimin nasil olmasini istersin?
( ) Uzaktan () Yiiz-yiize ( ) Ikisi birlikte
Nedeni nedir?
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Uzaktan Egitimi Degerlendirme Veli Goriisme Formu
Sevgili Veli,

Ulkemizin ve tiim diinyanin yasamakta oldugu COVID-19 pandemi (salgin)
siireciyle birlikte egitim, tiim kademelerde uzaktan egitim yoluyla yiiriitilmektedir.
Bahar doneminin ortalarinda baglayan bu siire¢ tamamlanmak {izeredir. Yiiksek
lisans tezi olarak planlanan bu arastirmanin genel amaci, hem bu siireci
degerlendirmek, hem de gelecekte bu siirecin devami halinde daha nitelikli
yiriitiilmesi i¢in bilimsel veri saglamaktir. Bu arastirmada uzaktan egitim siireci ile
ilgili goriislerinizin, siirecte yasadiginiz olasi sorunlarinizin ve siirecin daha nitelikli
yiriitiilmesi amaciyla Onerilerinizin belirlenmesi amacglanmaktadir. Arastirmada elde
edilecek veriler, yalnizca bilimsel amagla kullanilacak olup kisisel bilgiler sakli
tutulacaktir. Sorulara vereceginiz yanitlar aragtirmanin niteligi, uzaktan egitim
stirecinin gelistirilmesine katki saglamasi ve yon vermesi acisindan onemlidir. Bu
nedenle goriisme formundaki sorulara dogru ve igten yanitlar vermenizi rica eder,
arastirmamiza katkiniz i¢in tesekkiir ederiz.

Ceren BAHCEKAPILI
Diizce Universitesi
Egitim Programlari ve Ogretim

Yiiksek Lisans Ogrencisi
Danigman: Dr. Ogr. Uyesi Fahriye HAYIRSEVER

KIiSISEL BiLGILER

Cinsiyet: Kadin ( ) Erkek ()

Yas Arahigy: 18-24 () 25-34 () 35-44 () 45-54( ) 55-64 () 64+ ()
Egitim Diizeyi: Ilkokul ( ) Ortaokul ( ) Lise ( ) Universite ( )
Yiksek Lisans ( ) Doktora ()

Meslegi:

Gelir diizeyi: 2500-3000 ( ) 3001-3500 ( ) 3501-4000 ( ) 4000+ ( )
Ogrencinin Simif Diizeyi: 1 () 2() 3()4()

BOLUM-I: EBA HAKKINDA

COVID-19 Pandemi siirecinde Egitim Bilisim Ag1 (EBA) aracihigiyla uzaktan
egitim dersleri verilmektedir. Cocugunuz bu dersleri izliyor mu?

( ) Evet () Hayir ( )Bazen

Yamitimz Evet ve Bazen ise;

1.Cocugunuz EBA aracihigiyla yayinlanan dersleri hangi yolla izlemektedir?
( ) Televizyon yaymi ( ) Internet yaym ( ) ikisi de

2.Cocugunuz EBA tarafindan yaymlanan dersleri hangi sikhkla izlemektedir?
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( ) Her giin ( ) Iki giinde bir kez ( ) Haftada bir-iki kez ( ) Simdiye kadar birkag
kez

3.EBA araciigiyla yaymlanan uzaktan egitim dersleri hakkinda goriisleriniz
nelerdir?
(Siiresi, icerigi ve 6grenme-6gretme siireci olarak degerlendirebilir misiniz?)

4.Sizce cocugunuz EBA aracihigiyla yayinlanan uzaktan egitim derslerini
seviyor mu?

5.EBA araciligiyla yayinlanan uzaktan egitim derslerinin ¢ocugunuz icin faydah
oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Yamtimz Hayrr ise;

6.Cocugunuzun EBA araciigiyla yaymlanan wuzaktan egitim derslerini
izleyememesinin nedenleri nelerdir?

BOLUM -1I: EBA TEMELLI YORUTULEN UZAKTAN EGITIM SURECI
Uzaktan egitim siirecinde, cocugunuz ile 6gretmeni iletisim kuruyor mu?
( )Evet ( )Bazen ( ) Hayir
Yamtimz Evet ve Bazen ise;
1. Cocugunuz ile 6@retmeni;
1.1. Hangi siklikla iletisim kuruyor?

( ) Her giin ( ) Haftada bir kez ( ) 15 giinde bir kez ( ) Simdiye kadar birkag
kez

1.2. Hangi dijital platformu kullanarak iletisim kuruyor?

() EBA Dijital Egitim Platformu ( ) Zoom ( ) Teams ( ) Google Classroom ( )
Telefon
( ) Whatsapp ( ) Diger

1.3. Hangi amacla iletisim kuruyor?

() Odev vermek
-Giinliik / haftalik geri bildirim aliyor mu? ( ) Evet ( )Hayir ( ) Bazen

( ) Igerik génderimi

( )Ders notu ( )Video ( )Calisma sorulari/alistirma ( ) Deneme siavi (
)Diger
( ) Ogrenci takibi( EBA igeriklerinin takibi, ddev kontrolii, saglik, beslenme,
uyku diizeni vb. iletigim)

2. Cocugunuzun égretmeni iletisime acik m1? Soru veya sorunlarimz oldugunda
destek oluyor mu?

Yanitiniz Hayir ise;
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3. Cocugunuz ile 6gretmeninin iletisim kuramamasimnin nedenleri sizce neler
olabilir?

BOLUM-III: OGRETMENIN YURUTTUGU CEVRIMICi/CANLY
SENKRON DERS HAKKINDA

Cocugunuz senkron ( ¢cevrimici / canl ) derslere katihyor mu?

( )Evet ( )Hayir ( ) Bazen

1. Uzaktan egitim siirecinde ¢ocugunuzun senkron (¢evrimigi /canl) olarak
katildigi;

1.1. Derslerde hangi uzaktan egitim yazilim programi/dijital egitim platformu
kullaniliyor? Bu programin / platformun kullanilma nedenleri nelerdir?

( ) EBA Dijjital Egitim Platformu ( ) Teams ( )Zoom ( ) Diger

1.2. Dersler nelerdir?

1.3. Dersler hakkinda goriisleriniz nelerdir?

-Siiresi, islenisi, icerigi, 6l¢me degerlendirme siireci, 6gretmenin iletisimi

2. Uzaktan egitim siirecinde ¢cocugunuzun derslere karsi ilgisi ve motivasyonu
hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

3. Uzaktan egitim siirecinde cocugunuz kendi kendine 68remme ve siireci
yonetme konusunda zorluk yasadi mi1? Bu zorluklar nelerdir?

4. Uzaktan egitim siirecinde cocugunuzun Kkarsilastigi problemleri o6ncelik
sirasina gore numaralandirabilir misiniz?

( ) Dersleri dijital ortamlardan takip etme zorlugu
() Internet baglantisinda sorun yasanmasi

( ) Derslere kars1 ilgi ve motivasyon diisiikligii

( ) Sorun yasamiyor.

( ) Diger (Belirtiniz) ............

Hayir ise;

5.Uzaktan egitim siirecinde cocugunuzun senkron derslere katilamama
nedenleri nelerdir?

BOLUM-1V: UZAKTAN EGITiM SURECININ GELiISTIiRILMESINE
YONELIK GORUS VE ONERILER

1. Sizce uzaktan egitim siirecinde velinin rolii nedir?

2. Gelecekte egitim-6gretimin uzaktan egitim yoluyla yiiriitillmesini tercih eder
misiniz? Neden?
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3. Egitim-6gretim tamamen uzaktan egitimle saglanabilir mi? Yoksa uzaktan
egitim geleneksel yiiz-yiize egitime destek olarak mi kullanilmahdir? Neden?
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Ek 4: Ses Kayd1 Kabul Formu

Sayin Katilimcimiz

Katilacaginiz bu ¢alisma, ““COVID-19 Pandemi Siirecinde ilkokul
Kademesinde Yiiriitiilen Uzaktan Egitimin Cesitli Boyutlar Agisindan
Degerlendirilmesi  adiyla, Ceren BAHCEKAPILI tarafindan 01.10.2020-
31.10.2020 tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma uygulamasidir.

Aragtirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul/kurum ydnetiminin izni ile
ger¢eklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliiliik esasina
dayali olmaktadir. Caligmada sizden kimlik belirleyici hicbir bilgi istenmemektedir.
Cevaplar tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan
degerlendirilecektir.

Gorligmeler telefon aracilifiyla gergeklestirilecektir. Goriismelerin yaziya
dokiilebilmesi icin ses kaydi alinacaktir. Veriler sadece arastirmada kullanilacak ve
ticiincti kisilerle paylasilmayacaktir.

Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulagarak soru sorabilir,
sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmaci : Ceren BAHCEKAPILI

Yukarida bilgileri bulunan aragtirma kapsaminda yapilan goriismelerde ses kaydl\
alinmasimi kabul ediyorum.

isim-Soyisim imza:

Katilimci Adi-Soyadi

Qlefon Numarasi : /
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Ek 5: Veli Onam Formu

Saym Veli;

Cocugunuzun katilacagi bu calisma, “COVID-19 Pandemi Siirecinde
Ilkokul Kademesinde Yiiriitilen Uzaktan Egitimin Cesitli Boyutlar Acisindan
Degerlendirilmesi ” adiyla, 01.10.2020- 31.10.2020 tarihleri arasinda yapilacak
bir arastirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Uzaktan egitim siireci ile ilgili ilkokul kademesindeki
Ogretmen ve Ogrencilerin goriisleri alinarak yasanan olasi sorunlari ve siirecin daha
nitelikli yiiriitilmesi amaciyla onerilerin belirlenmesidir.

Arastirma Uygulamasi: Gorlisme seklindedir.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul yonetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasia katilim tamamiyla goniilliiliik esasina
dayali olmaktadir. Cocugunuz calismaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Arastirma
cocugunuz ic¢in herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tagimamaktadir.
Cocugunuzun katilimi tamamen sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya da
herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya katilmamama veya
arastirmadan ayrilma durumunda Ogrencilerin akademik basarilari, okul ve
ogretmenleriyle olan iligkileri etkilemeyecektir.

Calismada ogrencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir.
Cevaplar tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan
degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi bagka bir
nedenden c¢ocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip
cikmakta Ozgiirdiir. Bu durumda rahatsizligin giderilmesi icin gereken yardim
saglanacaktir. Cocugunuz ¢alismaya katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir. Boyle
bir durumda veri toplama aracini uygulayan kisiye, ¢aligmay1 tamamlamayacagini
sOylemesi yeterli olacaktir. Anket calismasina katilmamak ya da katildiktan sonra
vazge¢mek ¢cocugunuza higbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
¢ekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru
sorabilir, sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

e N
Arastirmaci : Ceren BAHCEKAPILI
. J
Velisi bulundugum............... 17717/ - numaralt Ogrencisi................ in
yukarida agiklanan aragtirmaya katilmasina izin veriyorum.
isim-Soyisim

= J




