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ONSOZ

Her birey belli bir potansiyel ile dogar. Egitim, degisik bicimlerde bu
potansiyel yeteneklerin ortaya c¢ikarilmasi ve gelistirilmesi i¢in firsatlar ve olanaklar
sunar. Egitimde arzu edilen bagarili bir {iriiniin ortaya ¢ikabilmesi, girdinin donanimi
ve becerisi ile silirecin basarili bir sekilde yiiriitiilebilmesine baglidir.

Egitim girdilerinden biri de Ogretmendir. Ogrenci merkezli bir egitim
ortaminda Ogretmen, Ogrencinin 6grenmek i¢in sorumluluk almasini kolaylastirici
ortamlar1 olusturan ve gergek diinya icin gerekli 6grenme deneyimlerini yasamasina
yardime1 olan bireydir. Ogretmen, aym1 zamanda yaratici ve elestirel diisinmeyi
destekleyen, 6grencileri bilgiyi kesfetmeleri, yapilandirmalar1 ve problem ¢ézmeleri
konusunda ydnlendiren kisidir. Ogrenci merkezli anlayisa gére diizenlenmis mevcut
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programi da dgretmenlerden bu amaglari
gerceklestirmelerini beklemektedir.

Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi ogretmenleri; Ogrenciye bakis, ona
atfedilen deger, 0gretmen rolleri, kullanilan yontem ve teknikler gibi birgok konuda
artik geleneksel uygulamalardan uzaklasarak, 6grencinin bilgiyi kendisi igin
olusturmasina olanak taniyan, 6grenciyi aktif kilan ve merkeze alan 6grenci merkezli
egitim anlayisini tercih etmelidirler. Boylece din Ogretisinin bizzat birey tarafindan
anlamlandirilmasma ve 6zlimsenip icsellestirilmesine, dgrencilerde kalici davranis
degisiklikleri meydana gelmesine olanak saglanmis olunacaktir.

Bu arastirmanin amaci; Din Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi konularinin
ogrenci merkezli egitim anlayisina gore nasil diizenlenebilecegi konusunda bir 6rnek
olusturmak ve bu anlayisa gore diizenlenmis derslerin 6grencilerin bu derse karsi
tutumlarmi ve dersteki basarilarini nasil etkileyecegini ortaya koymaktir.

Yiiksek lisans egitimim boyunca insani ve ahlaki degerleri ile 6rnek aldigim,
siire¢ boyunca zamanini, bilgisini ve tecriibelerini sabirla paylasarak arastirmama
151k tutan, bana egitimi ve egitim bilimlerini sevdiren degerli hocam Sayin Prof. Dr.
Abdurrahman KILIC’a tesekkiirlerimi sunarim.

Aragtirma siiresince destegini esirgemeyen sevgili esime, gostermis oldugu
sabir ve anlayistan dolay1 tesekkiir ederim. Tiim yasamim boyunca beni fedakarlikla
destekleyen ve ylreklendiren sevgili anne ve babama da sonsuz slikranlarimi
sunarim.

Seyma SAHIN
Diizce, 2015



OZET

DIN KULTURU VE AHLAK BiLGiSI DERSI OGRETIM UYGULAMALARININ
OGRENCI MERKEZLI ANLAYISA GORE GELISTIRILMESI

SAHIN, Seyma
Yiiksek Lisans, Egitim Bilimleri Anabilim Dah
Tez Danmismani: Prof. Dr. Abdurrahman Kili¢
Mayis 2015, 278 sayfa

Bu arastirmanin amaci, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi konularinin
ogrenci merkezli egitim anlayisina gore nasil diizenlenebilecegi konusunda bir 6rnek
olusturmak ve bu anlayisa gore diizenlenmis derslerin 6grencilerin bu derse karsi
tutumlarini ve dersteki basarilarini nasil etkileyecegini ortaya koymaktir.

Arastirma, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Diizce ili, Yigilca ilgesinde
bulunan Mevlana Ortaokulu’nun 4-B simifi ile gergeklestirilmistir. Sinif mevcudu 20
olup bunun 12’si erkek ve 8’1 kiz 6grenciden olugsmaktadir. Aragtirmaci, bu okulda
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni olarak gérev yapmaktadir.

Arastirma, nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi (aksiyon
arastirmasi) yontemi ile gerceklestirilmistir. Aragtirma, bizzat arastirmacinin kendisi
tarafindan gerceklestirilmis olup, arastirma verileri de bizzat arastirmaci tarafindan
nitel arastirma yoOntemleri kullanilarak toplanmistir. Verilerin = gegerliligini
giiclendirebilmek ve sonuglarin anlamhiligin1 zenginlestirebilmek amaciyla veri
cesitlemesi yapilmistir. Veri toplama araglar1 olarak; yansitict gilinliikler, etkinlik
degerlendirme formlari, goriismeler, 6grenci mektuplari, 6grenci 6z degerlendirme
formlar1 ve 6grenci yazili sinavlart kullanilmigtir. Veri analizleri, veri toplama ile es
zamanl olarak yiiriitiilmiistiir. Verilerin ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasinda igerik
analizi yontemi kullanilmistir. Bu analiz yontemi ile veriler ayrintili bir sekilde
incelenmis ve tanimlanmustir.

Bu eylem arastirmasinin uygulama siireci su sekilde devam etmistir:

Calisma planinin olusturulmasi

Problemin tespitine yonelik literatiir taramas1 yapilmasi

Problemin tespiti

Birinci eylem planinin hazirlanmasi

Birinci eylem planinin uygulanmasi

Birinci eylem planinin uygulanmasindan elde edilen verilerin analizi
Elde edilen bulgularin degerlendirilmesi ve ikinci eylem planimnin
hazirlanmasi

Ikinci eylem planinin uygulanmasi

. lIkinci eylem planinin uygulanmasindan elde edilen verilerin analizi
10. Bulgularin degerlendirilmesi

NNk W=

o %



12 ders saati boyunca yapilandirmaci anlayis ve coklu zeka anlayis1 da
dikkate alinarak 6grenci merkezli ders uygulamalar1 gergeklestirilmis, uygulamalarin
eksik yonleri belirlenerek gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra 8 saatlik yeni ders
uygulamalar1 gerceklestirilmistir. Uygulama toplam 20 ders saati slirmiistiir.
Uygulama sonuglar1 degerlendirilmis ve 6grenci merkezli egitimlerin, 6grencilerin
ders basarilarina ve Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine yonelik
tutumlarina olumlu etkileri oldugu sonucuna varilmistir. Arastirma sonunda 6grenci
merkezli uygulamalarla ilgili baz1 6neriler gelistirilmistir.

Anahtar Sozciikler: Ogrenci Merkezli Egitim, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi
Dersi, Yapilandirmacilik, Coklu Zeka Kurami, Eylem Arastirmasi.



ABSTRACT

IMPROVEMENT OF INSTRUCTIONAL PRACTICES OF RELIGIOUS
CULTURE AND MORAL KNOWLEDGE COURSE ACCORDING TO
STUDENT-CENTERED APPROACH

SAHIN, Seyma
Master of Science, Department of Educational Sciences
Adyvisor: Prof. Dr. Abdurrahman Kili¢
May 2015, 278 pages

The purpose of this study is to form an example case about how can the
topics of the Religious Culture and Moral Knowledge courses be arranged according
to student-centered educational approach, and to determine how the lectures
organized according to this approach affects students’ success rate and their attitude
towards the class.

The study was applied on to the 4-B class of Mevlana Secondary School,
Yigilca, Diizce during 2014-2015 academic year. The 4-B class consists 20 students
and 12 of them are male and 8 of them are female. The researcher is working as a
teacher for Religious Culture and Moral Knowledge courses at this school.

The study was carried out with action research technique which is one of the
qualitative research techniques. Data were collected by the researcher herself using
qualitative research methods. Data triangulation was done to strengthen data validity
and to enhance meaningfulness of the results. Reflective diaries, activity evaluation
forms, interviews, student letters, student self evaluation forms, and written exams
were used as the data collection tools. Data analysis was done simultaneously with
data collection. Content analysis method was used while data were analyzed and
interpreted.

The following is the list of steps taken during the course of this study:

1. Forming a work plan.

2. Reviewing the literature for determining the problem.

3. Determination of the problem.

4. Preparation of the first action plan.

5. Application of the first action plan.

6. Analyzing data collected through the application of the first action plan.

7. Evaluation of the results and preparation of the second action plan.

8. Application of the second action plan.

9. Analyzing data collected through the application of the second action plan.
10. Evaluation of the results.



Student-centered education performed while constructivism and the multiple
intelligence approach taken into account for 12 class hours, and missing aspects of
the education were determined and corrected. After that another lecture series was
performed for 8 class hours. The application of the courses continued for 20 class
hours in total. Results of the course applications were evaluated and it is concluded
that the student centered education affected the students’ success rate and their
attitude toward the class positively. Some suggestions were developed for
applications of student-centered education at the end of this research.

Key Words: Student Centered Education, Religious Culture and Moral

Knowledge Course, Constructivism, Theory of Multiple Intelligences, Action
Research.
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L. BOLUM

GIRIS

Bu boliimde; problem durumu, aragtirmanin amaci, arastirmanin Onemi,

sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.
1.1. Problem Durumu

Bir toplumun gelismislik diizeyini ve sosyal yasantisini en c¢ok etkileyen
unsur egitimdir. Egitim aracilifiyla bireyler, yeni degerler 6grenip yasamina

uyarlayabilmekte ve gelecek nesillere bu degerleri aktarabilmektedir.

Egitim, icerik yoniiyle bireylere gerekli bilgi, beceri, tutum ve anlayislari
kazandirmakta; siire¢ yoniiyle de 6nceden belirlenmis amaclar dogrultusunda bireyin
davraniglarinda belirli gelisimleri ve degisimleri saglamaktadir (Kizilay, 2014;
Klose, 2014). Egitim, bir anlamda “gercegi arastirma” ve “kisilik olusturma”
stirecidir. Bu siireg, insanin biligsel ve duygusal varligini, diger bir deyisle, insanin

zihnini oldugu kadar, kalbini de kiiltiirleyen bir siirectir (Alkan, 1980).

Din; bireyin kendini tanimasi, hayatini anlamlandirmasi ve diger insanlarla
saglikli iletisim kurabilmesi i¢in Allah tarafindan gonderilen sistemin adidir (Yilmaz,
2008). Kaynag: ilahi olsun ya da olmasin her ¢agda insanlar mutlaka bir dine
inanmuglar, inandiklar1 dinin gerceklerini egitim ve 6gretim yoluyla yetismekte olan
nesle tanitma ihtiyaci duymuslardir. Iste bu ihtiyactan dogan din egitimi, inanilan din
ile ilgili bilgilerin bireylere ogretilmesi ve onlarda dini bilinglenmenin saglanmasi
siireci olarak tanimlanabilir (Yilmaz, 2009). Din egitimi ve Ogretiminin amaci;
insanin dogustan beraberinde getirdigi din duygusunun kalitesini artirmak ve din
duygusu gibi gii¢lii ve manevi bir otoriteyi toplumun huzuru ve refah1 yoniinde daha

verimli kilmaktir (Glinaydin, 2009).

Insan, hayati1 yorumlamak ve yasantissma bir anlam kazandirmak

ihtiyacindadir. Insanm bu duygusunun karsilanmasi, doyurulmas: ve gelistirilmesi



etkili bir din egitimi ile gergeklesebilecektir (Aydin, 2007). Din, aynt zamanda
bireylerin ve toplumun ruh sagligin1 koruyucu ve gelistirici giiglii bir psikolojik
etkendir. Bu da insanin biitiin yonleriyle gelistirilmesini esas alan din egitimi ve
Ogretiminin gerekliligine 6nemli bir dayanak olusturmaktadir (Ev, 2010). Din ve
ahlak, toplum diizenini kuran ve koruyan en 6nemli unsurlarin basinda gelmektedir.
Gengler arasinda insan haklar1 ve vatandaglik bilincinin olusturulmasinda da din ve
ahlak egitiminin 6nemli katkilar1 oldugu diisiiniilmektedir (Bahgekapili, 2011; Cinar,
2012).

Insanm kiiltiirel ve ahlaki sekillenmesinde, saglam bir irade ve sahsiyet
kazanmasinda, ferdi ve sosyal degerlere baglanmasinda din 6gretiminin ihtiyactan
Ote bir zorunluluk oldugu soylenebilir (Glinaydin, 2009). Dince énemsenen adalet,
dogruluk, saygi, sevgi, hosgorii ve yardimlasma gibi erdemler, hemen her toplumda
benimsenen degerlerdir. Iste bu degerlerin bireylere kazandirilmasinda da din egitim
ve 0gretimi biiyiik bir 6neme sahiptir (Keskiner, 2010). Din egitimi; bireyi kendi i¢
diinyasinda tutarli, sorumluluklarinin bilincinde ve basarili bir kisi olarak topluma
kazandirmaya ¢alisir. Din  egitimi ile bireylere toplumsal degerlerin
benimsetilmesinin miimkiin olacagi diisiiniildiigiinden pek cok uygar toplum, din

ogretimini kendi milli egitiminin bir parcasi olarak gormektedir (Y1lmaz, 2009).

Gelismis {lilkelerde din egitimi “dini  Ozgiirlikler” alam1 iginde
algilanmaktadir. Bunun sonucu olarak devlet, vatandasin dinine karismay1
Ozgiirliigiine miidahale olarak algiladig1 i¢in din egitimini 6zel kesime yani ilgili
dinin temsilcisi cemaatlere ve kurumlara birakmayi tercih etmektedir (Aydin, 2007;
Keskiner, 2010; Sigman, 2003). Miisliiman diinya ise, din egitimi konusunda degisen
toplumsal yapisina uygun bir anlayis ve model iiretememistir. Giiniimiizde din dersi,
din dis1 bir atmosferde 6gretilen veya egitimi yapilan bir ders durumundadir. Bu da
sekiilerlesen toplumlarda geleneksel ile c¢agdas arasinda catisma alanlar

olusturmaktadir (Keskiner, 2010; Sisman, 2003).

Tiirkiye, din egitimini vatandaslar acisindan bir “hak” ve devlet agisindan bir
“gbrev” olarak gormektedir. Anayasal tercih, din egitiminin O6zgiirliikler konusu
olarak degil, devlet tarafindan yerine getirilmesi gereken bir “sosyal hak” olarak

diizenlenmesi yoniindedir (Aydin, 2007; Sisman, 2003).



Tiirkiye, din 0gretimi acisindan olduk¢a zengin sayilabilecek bir deneyime
sahiptir. Hi¢ verilmemesinden, se¢meli olarak verilmesine ve nihayet zorunlu ders

haline gelmesine kadar farkli segenekler denenmistir (Zengin, 2013).

Cumhuriyet 6ncesi donemde okullarda “Kur’an-1 Kerim” ve “Malumat-1
Diniye” seklinde yer alan din dersleri, liselerin programlarindan 1924’te,
ortaokullarin programlarindan 1927°de, sehir ilkokullartyla Muallim Mektepleri’nin
programlarindan ise kademeli olarak 1929 ile 1931 yillar1 arasinda devre disi
birakilmistir (Aydin, 2007; Yildiz, 2009). Bu uygulama ile toplumun sahip oldugu
degerler birbiriyle oOrtiismediginden cesitli sorunlar olusmus ve ¢ok partili rejime
gecisle beraber yeni iktidar iradesi bu kez okullarda yeniden din egitimi verilmesini

saglamistir (Kesgin, 2011).

1949 yilinda ilkokullarin 4. ve 5. smiflarinda haftada ikiser saat okutulmaya
baslanan Din Bilgisi dersi, 1950 yilinda ilkokullarin 4. ve 5. siniflarinda birer saate
indirilmigstir. 1957 yilinda, ortaokullarin 1. ve 2. siniflarinda zorunlu olarak, 1967-
1968 yilinda ise lise ve dengi okullarin 1. ve 2. siiflarinda iste§e bagli olarak
haftada birer saat Din dersi okutulmaya baslanmistir. 1974-1975 egitim Ogretim
yilinda ilkokullarin 4. ve 5., ortaokullarin 1., 2. ve 3., liselerin 1. ve 2. siniflarinda
zorunlu Ahlak dersi okutulmaya baslanmistir (Aydin, 2007; Simsek, 2014; Yildiz,
2009).

1982 yilinda Anayasanin 24. maddesinin “Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi
Ogretimi, ilk ve ortadgretim kurumlarinda okutulan zorunlu dersler arasinda yer alir.”
hiikmii dogrultusunda ilkdgretim 4. siniftan, lise son sinifa kadar zorunlu din dersi
uygulamasina gegilmistir. Bu uygulama, 1982-1983 egitim 6gretim yilindan itibaren
baslatilmis ve giliniimiizde de devam etmektedir (Aydin, 2007; Gilinaydin, 2009;
Karacelil, 2010; Keskiner, 2010; Y1ldiz, 2009; Zengin, 2010b).

Tiirkiye’de ailelerin din derslerine yonelik tepki ve talepleri cesitlilik arz
etmektedir. Bir kisim aileler, din derslerinin okul programima dahil edilmesine ve
cocuklarina bazi inanglarin dayatilmasina kars1 ¢ikmaktadir. Fakat yapilan kamuoyu
arastirmalar1 halkin ¢cogunlukla Islam’mn anlatildig1 zorunlu din dersinden yana tavir

aldigimi gostermektedir (Keskiner, 2010; Yildiz, 2009).



Glintimiizde pek ¢ok iilke, “Din dersi olsun mu, olmasin m1?”, “Zorunlu mu
olsun, se¢gmeli mi?” tartismalarinin Gtesinde bu derslerin dogasi, yapisi, pedagojisi,
icerigi ve diger bilim dallartyla iliskisi iizerinde durmakta, din dersinin nasil
verilmesi gerektigi ile ilgili degisik yontemler gelistirmeye ¢alismaktadir (Ceylan,

2013; Yildiz, 2009).

Din egitimini bir “hak” ve “gorev” olarak diizenleyen, tercihini bu yonde
yapan bir diizende devlet, halkin din egitimi ihtiyacim1 ve taleplerini saglikli bir
sekilde karsilamak durumundadir. Din egitimi ve 6gretimi sadece bir bilgi aktarimi
olmayip, kisisel gelisimi dogrudan etkileyen ve Kkisilerle birlikte toplumu da
yonlendiren ¢ok dnemli bir konudur. Maalesef mevcut Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
(DKAB) derslerinin bu konuda oldukga yetersiz kaldig1 goriilmektedir (Aydin, 2007,
Sisman, 2003; Zengin, 2010b). Mevcut DKAB dersleri ne din egitimi talebinde
bulunanlar1 tam olarak tatmin edebilmekte, ne de bu dersten rahatsiz olanlarin

rahatsizligini giderebilmektedir (Y1ldiz, 2009).

Egitimde arzu edilen basarili bir {iriiniin ortaya ¢ikabilmesi, girdinin donanimi
ve becerisi ile silirecin basarilt bir sekilde yiiriitiilebilmesine baglidir. Egitim
girdilerinden biri de 6gretmendir (Ev, 2011). Egitim siireclerini diizenleme, dgretim
etkinliklerini uygulama ve sonucu degerlendirme islemleri Ogretmenlerin
sorumlulugundadir (Simsek, 2012). Ogrenci merkezli bir egitim ortaminda dgretmen,
Ogrencinin 6grenmek i¢in sorumluluk almasimi kolaylastirict ortamlar1 yaratan ve
gercek diinya icin gerekli 6grenme deneyimlerini yagsamasina yardimei olan bireydir
(Incik ve Tanriseven, 2012). Ogrenci merkezli anlayisa gore diizenlenmis mevcut
DKAB programi da 6gretmenlerden bu amaglar1 gergeklestirmelerini beklemektedir

(Arpaci, 2013).

Maalesef yapilan aragtirmalar DKAB 6gretmenlerinin, 6gretim programindan
haberdar olma ve programi etkili kullanma (Ev, 2011; Kog, 2010; Zengin, 2013),
ogrenci merkezli 6lgme ve degerlendirme yontemlerini kullanma (Asri, 2005;
Cakmak, 2011; Giindogdu, 2011; Giindogdu, 2012; Kog, 2010; Ulu, 2011; Zengin,
2013), etkili smif yonetimi (Bagci, 2012; Simsek, 2012), o6grenci merkezli
materyaller hazirlama ve kullanma (Demir, 2008, Karacelil, 2010; Ozdemir, 2010;

Zengin, 2013) vb. konularda gerekli donanima sahip olmadiklarini, ayrica dersin



Ogretiminde daha ¢ok Ogretmen merkezli yontem ve tekniklere bagvurduklarini

gostermektedir.

Halbuki 6grencilerin ilgisini ¢cekmeyen 6gretmen merkezli 6gretim yontem ve
tekniklerinin yerine 6grencileri merkeze alan, 6grencilerin ilgisini ¢eken ve dgrenciyi
aktif kilan 6gretim yontem ve teknikleri tercih edildiginde, anlamli 6grenme ve kalici
davranis degisikliginin saglanabilecegi diigiiniilmektedir (Karasan, 2013). Boylece
din egitiminde bir takim kaliplar1 ve sablonlar1 ezberletmek yerine, din 6gretisinin
bizzat birey tarafindan tahlil edilerek anlamlandirilmasina ve Ozlimsenip

i¢sellestirilmesine olanak saglanmis olunacaktir (Selek, 2013).

DKAB dersleri de dahil olmak iizere din egitiminde geleneksel Islam
Ogretimi anlayisinin giinlimiiz ihtiyaclarini karsilama konusunda yetersizligi genel
kabul gormektedir (Zengin, 2010b). Sonug¢ olarak; Tirkiye’de farkli seviyelerdeki
din egitiminin igerik ve pedagoji anlayist g¢ercevesinde yeniden diisiiniilmesinin
gerekliligi, DKAB derslerinin Islam dininin temel kaynaklarina bagl kalinarak,
muhatabin gelisim seviyesine uygun ve Ogrencileri merkeze alan bir anlayisla

diizenlenmesinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir (Kaymakcan, 2005).
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arasgtirmanin amaci; DKAB dersi konularinin 6grenci merkezli egitim
anlayisina gore nasil diizenlenebilecegi konusunda bir 6rnek olusturmak ve bu
anlayisa gore diizenlenmis derslerin Ogrencilerin bu derse karst tutumlarin1 ve
dersteki basarilarini nasil etkileyecegini ortaya koymaktir. Bu amaci gerceklestirmek

icin asagidaki sorulara cevap aranmaktadir:

1. DKAB dersi 0grenme Ogretme siirecinde Ogrenci merkezli anlayisa gore
hangi yontem ve teknikler kullanilarak ne tiir etkinlikler diizenlenebilir? Bu
uygulamalarda yasanan sorunlar ve ¢6ziim Onerileri nelerdir?

2. DKAB dersi konularinin 6grenci merkezli anlayisa gore diizenlenmesi,
ogrencilerin bu derse kars1 tutumlarini nasil etkilemektedir?

3. DKAB dersi konularmin 6grenci merkezli anlayisa gore diizenlenmesi,

ogrencilerin bu dersteki basarilarini nasil etkilemektedir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Bu caligma, ilkokul 4. smif DKAB dersi “Din ve Ahlak Hakkinda Neler
Biliyorum” ve “Temiz Olalim” {initelerinin 6grenci merkezli yontem ve tekniklerle
islenebilirligini gostermek i¢in 20 ders saati siiresince devam etmis olan bir

uygulamay1 gostermek amaci ile yapilmistir.

olarak gorev yaptig1 egitim ortamlarmin Ogrencilerin ilgisini c¢ekemedigi bir
gercektir. Boyle ortamlarda etkili ve kalict bir 6grenmenin gerceklesmesinin de

miimkiin olmadig1 goriilmektedir.

Ogrenci merkezli anlayisla DKAB derslerini daha ilgi ¢ekici ve eglenceli hale
getirmek ve farkli yontem ve tekniklerle zenginlestirmek isteyen 6gretmenlerin bu
caligmadan faydalanabilecegi disiiniilmektedir. DKAB dersi konularinin 6grenci
merkezli egitim anlayisina gore nasil diizenlenebilecegini gostermek amaciyla
yapilan bu calisma sonuglarinin, DKAB dersi Ogretmenlerine, Ogretimlerinin
niteliklerini artirma yolunda yeni agilimlar saglayacagi, ayrica 6grenci merkezli din
egitimi konusunda 6rnek olusturarak 6gretmenlerin calismalarina katkida bulunacagi

distiniilmektedir.
1.4. Arastirmanin Sayiltilar1

1. Ogrencilerin etkinlik degerlendirme formlarini ve 6grenci 6z degerlendirme
formlarimi samimi bir sekilde doldurduklar1 ve 6grenci mektuplarini samimi
bir sekilde yazdiklar varsayilmaktadir.

2. Velilerin gorlisme  formlarin1  samimi  bir  sekilde  doldurduklar
varsayilmaktadir.

3. Smif oOgretmeninin goriisme sorularim samimi bir sekilde cevapladig

varsayilmaktadir.
1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

Bu arastirma, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Diizce ili, Yigilca ilgesinde

bulunan Mevlana Ortaokulu’nun 4-B sinift ile sinirlidir.



1.6. Tanimlar

Ogrenci Merkezli Egitim: Bireysel 6zellikler dikkate alinarak, bilimsel diisiinme ve
iletisim kurma becerisine sahip, O08renmeyi O6grenmis, iiretken, bilgiye ulasip
kullanabilen, evrensel degerleri benimsemis, teknolojiyi etkin kullanan bireyler
yetistirmek i¢in egitim siirecinin, her asamada birey katilimin1 saglayacak bigimde

yeniden yapilandirilmasidir (EARGED, 2007).

Yapilandirmacihk: Ogrenenlerin bilgiyi nasil 6grendigini ve yapilandirdigini
aciklamaya calisan bir teoridir. Bu teoriye gore bilgi, birey tarafindan aktif olarak
inga edilen ve bireyin deneyimsel diinyasini diizenleyen bir siiregtir. Temelinde,
Ogrenenin bilgiyi kendi deneyimleri, hedefleri, merak ve inanglari dogrultusunda
yapilandirmasi, yeni 6grenmelerle biitlinlestirmesi ve uygulamaya koymasi vardir

(Karagiorgi ve Symeou, 2005).

Coklu Zeka Kurami: Gardner tarafindan gelistirilen, insan beyninin modiiler bir
yaptya sahip oldugunu, beyinde dilsel, sayisal, gorsel, mimiksel ve psikolojik
islemler gergeklestigini ve en az sekiz zeka alaninin var oldugunu savunan kuramdir

(Talu, 1999).

Ikogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Program: Ogrencilerin
din ve ahlak hakkinda saglikli bilgi sahibi olmalarmin saglanmasi, temel
becerilerinin  gelistirilmesi ve bdylece Milli Egitimin Genel Amagclari’nin
gergeklestirilmesine katkida bulunulmasi amaciyla; yapilandirmaci yaklasim, coklu
zeka ve o6grenci merkezli egitim yaklasimlarina gore 2006 yilinda diizenlenen ve

2007 yilindan bu yana uygulanmakta olan programdir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi: Yetismekte olan nesle din hakkinda dogru
bilgi vermek ve 6grencileri din konusunda bilinglendirmek amaciyla, Anayasanin 24.
maddesi geregince devletin gbézetimi ve denetimi altinda, ilk ve ortadgretim
kurumlarinda 4. siniftan 8. sinifa kadar haftada iki saat zorunlu olarak okutulan

derstir.



Ogretim Programi: Okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmas: planlanan, bir
dersin 6gretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir (Demirel,

2012).

Giinliik Plan (Ders Plami): Bir ya da birka¢ ders saatinde islenecek konunun ana
cizgilerini, bu konuya iliskin deneyleri, tartigma sorularini, ddevleri, ders arag ve
gereclerini icine alan ve Onceden ilgili &gretmenlerce hazirlanan plana denir

(Kiigiikahmet, 2009).



II. BOLUM

LITERATUR

2.1. Ogrenci Merkezli Egitim

“Eger bir adama bir balik verirsen, onu bir giin doyurursun,

Ona balik tutmay: ogretirsen, onu hayati boyunca beslemis olursun.”

Giliniimiizde egitimin amaci; problem c¢ozebilen, bilgilerini gercek yasama
uyarlayabilen, is birligi i¢inde c¢alisabilen ve yasam boyu Ogrenen oOgrenciler
yetistirmek olarak belirlenmistir (Hains ve Smith, 2012). Birbirine benzer
kaliplagsmis bireyler iireten egitim sistemlerinin artik ihtiyaclar1 karsilamadigimi fark
eden ve bu sistemleri sorgulamaya baslayan toplumlar, okul kavramini tiim 6geleri
ile birlikte yeniden gozden gecirmekte, egitime ve okula yeni anlamlar

yiiklemektedirler (Sahin, 2005a).

Geleneksel yaklasimlara alternatif olarak olusan 6grenci merkezli egitim, bir
egitim teorisi ya da felsefesi olmayip mevcut teorilerle iligkili bir 6grenme
yaklasimidir (Megwalu, 2014). Ogrenci merkezli egitim, egitim siirecinin her
asamada oOgrenci katilimimi saglayacak bi¢cimde yeniden yapilandirilmasi olarak
tanimlanmaktadir. Ogretmenin degil &grencilerin etkin oldugu bu yaklasimla,
Ogrencilerin O0grenme etkinliklerine aktif  katilarak, ogrendiklerini
anlamlandirmalarina ve sorgulayarak dgrenmelerine firsat taninir (EARGED 2007,

Karasan, 2013; Ocak ve Ocak, 2003).

Ogrenci merkezli egitim; egitimi yasama hazirlik degil yasamin kendisi kabul
etmesinden, uygulamaya agirhlk vermesinden, egitimde dogal disiplini
ongormesinden ve sinama durumlarinda ezberi reddetmesinden dolay: felsefelerden
pragmatizmi, egitim felsefelerinden ilerlemecilik ve yeniden kurmaciligi esas

almaktadir (EARGED, 2007: 5).
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Literatiir incelendiginde yapilandirmacilikla ilgili yazilanlar ile 6grenci
merkezli egitimle ilgili yazilanlar arasinda olduk¢a fazla benzerlikler oldugu
goriilmektedir. Ogrencinin derse aktif katilimi, ogrencinin bilgiyi kesfetmesi,
Ogrencinin yeni bilgiyi Onceki bilgilerle iliskilendirmesi, O6grencinin bilgiyi
yapilandirmasi, derin ve anlamli 6grenmelerin gergeklesmesi vb. konularda
yapilandirmacilik ile 6grenci merkezli egitimin literatiirde kesistigi goriillmektedir
(Gémleksiz, 2005; Kog, 2014; Ozkan, 2012; Beaten vd., 2013; Tangney, 2013; Unli,
2010).

Ogrenci merkezli egitim, 6grenmenin yapilandirmaci yéniine dayanmaktadir.
Ogretim hedefleri; bagimsiz calisma becerilerini, daha fazla &grenci 6zerkligini,
baskalariyla is birligi i¢inde ¢alismayi, ilk elden deneyimlerle bilginin
yapilandirilmasin1 ve 6zgilin amaglar i¢in temel akademik becerilerin kullanimini
icermektedir (Kog, 2014). Beaten vd. (2013), 6grenci merkezli egitimi tanimlarken,
bilginin yapilandirilmasi kavramina vurgu yapmakta ve 6grenci merkezli egitimi ii¢

ozellikle tanimlamaktadir:

1. Bilgiyi kendi kendilerine yapilandirmalar1 igin  Ogrencilerin  aktif
katilimlarinin saglanmasi,

2. Ogretmenin, sorular1 veya problemleri olan &grencilere dgrenme siirecinde
rehberlik etmesi ve 6grenmelerini kolaylastirmasi,

3. Ogretmenin uygulamali durumlar ve karmasik egitim problemleri i¢in &zgiin

uygulamalar kullanmasi.

Ogrenci merkezli egitim ile iliskili bir diger teori ise Coklu Zeka Kuram1’dir.
Ogrenci merkezli anlayis; her bireyin farkli zeka profillerine ve dolayis1 ile farkli
zihin yapilarina sahip oldugu, egitim sisteminin de bu farkliliklara cevap verecek
sekilde olusturulmas1 gerektigi goriisiinii benimsemektedir. Geleneksel okul
anlayisiyla bireyin, birakiniz farkli alanlar1 veya becerileri, bir konuyu dahi tam
manastyla 6grenemeyecegi agiktir. Bu bakimdan bireylerin zeka profillerini dikkate
alan ve bireylerin egitimdeki basarilarin1 en iist diizeye ¢ikaracak modellere ihtiyag

duyulmaktadir (Gardner, 1993; Akt.: Altan, 2012).
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Ogrenci merkezli anlayismn bu iki kavramla bu kadar iliskili oldugu
diisiiniildiiglinde, 6grenci merkezli egitim anlayisini tam olarak anlayabilmek icin
yapilandirmacilik kavrami ve Coklu Zeka Kurami iizerinde de durmanin gerekliligi

ortaya ¢cikmaktadir.
2.1.1. Yapilandirmacihik

“Sen ne kadar cok bilirsen bil,
ogretebildigin sey, karsindakinin anlayabildigi kadardwr.”

Hz. Meviana

1960’1 yillarda 6gretim uygulamalarinda etkili oldugu goriilen davranige
O0grenme kuramima gore Ogrenme, basit bicimde etki-tepki formiiliiyle
aciklanabilmektedir. Davranigs¢1 6grenme; insan zihnindeki fikirlerin, diisiincelerin
veya bilgilerin genisletilmesinden ziyade insanlarin davranis repertuvarlarini
genisletmeyi amaclamaktadir (Ozerbas 2007). Skinner gibi davraniscilar,
gozlemlenebilir olmamalarindan dolay1 insan zihnindeki bilgilerin ve diisiinmelerin
arastirilmasinin 6nemsiz oldugunu diisiiniirler (Jonassen, 1991). Davranis¢1 kurama
gore gercek, Ogrencilerden bagimsiz bir bicimde var olmakta; bilgi, duyular
araciligiyla kazanilmaktadir (Giiltekin vd., 2007). Amact 6grenenlerin davranislarini
kontrol etmek ve sekillendirmek olan davranig¢1 yaklagimda, 6grenenlerden egitim

stirecindeki girdilere uygun davranislarda bulunmalar1 beklenir (Boghossian, 2006).

Yillarca kullanilmasimma ragmen, davranisgt modelin Ogrenciler iizerinde
onemli degisiklikler meydana getiremedigi goriilmiistiir. Aksine Ogrencilerin daha
karmagik 6grenmelerde kullanmasi gereken, kendi kendilerini yonetme ve kendi 6z
disiplinlerini saglama gibi becerilerini korelttigi bile saptanmistir (Freiberg ve Lamb,

2009).

19. yiizyilda davranis¢r yaklasimin yerini, bireyleri dissal gercekligin pasif
alicist degil; anlamlar aragtiran etkin organizmalar olarak géren postmodern felsefe
ve yapilandirmaci anlayiglar almistir (Akpinar ve Aydin, 2007; Giiltekin vd., 2007;
Kog ve Demirel, 2008). Ulkemizde, ingilizce “constructivism” sdzciigiiniin karsilig

olarak kullanilan yapilandirmacilik; olusturmacilik, kurmacilik, biitlinlestiricilik,
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yapilandirict 6grenme, yapisalct 0grenme, olusumcu yaklasim gibi kelime ve

kavramlarla da ifade edilmektedir (Celebi, 2006; Karadag vd., 2008a; Ozbay, 2009).

Ogrencinin yeni bilgiyi ve igerigi aktif olarak insa etmesi gerektigi fikri
tizerine kurulan yapilandirmaciligin kokleri; felsefe, sosyoloji, antropoloji, biligsel
psikoloji ve egitime kadar uzanir (Barrett ve Long, 2012; Sirin, 2008).
Yapilandirmaciligin - 6ziine doniik fikirler; Socrates, Plato ve Aristo’nun
calismalarina kadar dayanmaktadir (Yurdakul, 2004). Socrates, "Ogretmen ve
Ogrenenler, karsilikli konusup sorular sorarak ruhlarinda gizli bulunan bilgiyi
yorumlamali ve olusturmalidirlar." fikrini savundugundan ilk biiyiik yapilandirmaci

olarak kabul edilebilir (Erdem ve Demirel, 2002).

Yapilandirmaciligin gegmis ylizyillardaki temsilcilerinden Vico’nun 1710
yilinda gelistirdigi “Insan beyni ancak kendi yarattigim bilebilir.” slogan
yapilandirmacilifa temel olabilecek niteliktedir. Rousseau i¢in en uygun egitim
programi, c¢ocugun dogal merakinin, Ogrenme ve bilme arzusunun Oniini
acabilmektir. Miifredat, yetiskinler tarafindan empoze edilmemeli, 6grenci merkezli
olmali ve gelisimin belli asamalarindaki cocugun ilgisini ve merakini yansitmalidir
(Kog ve Demirel, 2004). Yapilandirmaciliga katkida bulunan felsefecilerden Hegel’e
gore bilgi, insan etkinliginin bir iirliinlidiir. Bilen ve bilinen ayrimi, 6zneyi etkin
konumdan uzaklastirarak edilgen bir varlik durumuna getirmektedir. Hegel’e gore
Oznenin bilgisi, etkinliginden ayr1 olarak ele alinamaz; bilginin tim 6geleri zihnin

kendisine aittir (Kog ve Demirel, 2004).

Yapilandirma kavramini ilk kez ortaya atan ve bu akimin kurucusu kabul
edilen egitim psikologlarindan Piaget (1896-1980), “Bilgi, biitiin bir sekilde bir
insandan diger bir insana iletilemez. insanlarm kendi bilgilerini ve kendi anlayislarini
yapilandirmalar1 gerekir.” diislincesiyle adeta bu yaklasimin temellerini atmistir
(Bayraktaroglu, 2011). Piaget, 1952 yilinda “Cocuklarin Zekasinin Kokenleri” isimli
cigir acan ilk caligmasini yayimlayarak, ¢ocuklarin 6grenme siirecine aktif olarak
katildiklar1 zaman en iyi sekilde 6grendikleri fikrini ortaya koymustur (Burnett ve
College, 2010). Piaget’ye gore; cocuk, yeni bir bilgi 6grenirken mevcut sema veya
diisiince yapilarina bu yeni bilgiyi asimile etmeye ¢aligir. Yeni bilgi, gecerli semaya

uymuyorsa ¢ocuk biligsel dengesizlik yasar ve zihin, yeni bir deneyim yasamak i¢in
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motive olur. Uyum siirecinde yeni bilgi i¢in yeni bir sema olusturulur ve gecici
olarak denge saglanir (Harlow vd., 2008). “Biligssel Yapilandirmacilik” olarak
adlandirilabilecek bu anlayisa gore, bireyler yasadiklari deneyimleri aracilifiyla
bilgiyi kendilerine 6zgii olarak insa ederler (Okland, 2012). Bu teori, “Insanlar
bildiklerini nasil biliyorlar?” sorusuna cevap bulmayr amaglamaktadir. Bu teoriye
gore problem ¢ézme becerisi; bireylerin kendi benzersiz deneyimlerini yasamalarini,
¢Oziim bulmada uzmanlagmalarin1 ve bu deneyimlerden essiz dersler ¢ikarmalarini

saglamaktadir (Alzahrani ve Woollard, 2013).

20. ylizy1l felsefecilerinden olan John Dewey, egitimi gelecek yasama hazirlik
degil, yasamin kendisi olarak goriir (Yurdakul, 2004; Zengin, 2010a). Dewey,
egitimi kisinin mevcut deneyimlerinin yansitici diisiinme ile genisletilerek yeniden
yapilandirilmasi gereken bir siire¢ olarak tanimlamistir. Disaridan sunulan bilgiler
degil, bireysel deneyimler bilginin ¢ekirdegini olusturmaktadir (Kim, 2005). Dewey,
cok bilinen “Demokrasi ve Egitim” adli eserinde egitimin yaratici bir ortam
oldugunu ve katilimcilarin her birine farkli gergeklikler sundugunu ifade etmektedir.
Gergeklige bilgi ile ulasilmaz. Tecriibe ettigimiz diinya, gercek diinyadir
(Vanderstraeten, 2002). Dewey’e gore egitim faaliyetleri 6grencinin yetenekleri ve
ilgileri ile uyum iginde olmalidir (Hickman, 2009). Egitim sisteminin, 6grencilerin
heniiz olgunlasmamis duygu ve hayallerini bile agiklamaya izin verecek 6zgiirliik
ortamina sahip olmasi gerekmektedir (Sirin, 2008). Dewey, klasik egitimin problem
¢ozmeyi ya da yansitici diistinmeyi icermedigini, 6grenenlerin bilgiyi ve materyalin

ilgisiz pargalarini ezberlediklerini diistinmektedir (Erdem, 2001).

Yapilandirmaci yaklasim, Bruner tarafindan 1960°l1 yillarin basinda
sistematiklestirilmistir (Doganay ve Sari, 2012). Bruner’e gore 6grenme, 6grencilerin
yeni kavramlar1 var olan bilgiye dayandirabilecekleri sosyal bir siiregtir. Ogrenci,
yeni tecriibeleri kendisinde var olan zihinsel yapilarla biitiinlestirmek maksadiyla
bilgiyi seger, hipotez olusturur ve kararlar verir (Arslan, 2007). Ogrenme siirecinde
Ogretenle etkin bir konugma igerisinde olan 6grenenin, 6grenme ilkesini kesfetmesi

gerekmektedir (Sirin, 2008).

Vygotsky, bilgi insasi ve anlam olusturmada ¢evrenin birey iizerindeki

sosyokiiltiirel etkisine dikkat c¢eker. “Sosyal Yapilandirmacilik”  olarak
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tanimlanabilecek bu yaklasimda bilgi, iki ya da daha fazla kisi arasinda olusturulur
ve sosyal etkilesim ¢ok dnemlidir (Bayraktaroglu, 2011). Vygotsky’ye gore birey,
toplum icindeki geleneksel ve genel kabullere gore nasil davranacagini Ogrenir

(Okland, 2012).

Yapilandirmaciligin giiniimiizdeki ¢agdas temsilcilerinden sayilan Ernst Von
Glasersfeld tarafindan gelistirilen “Radikal Yapilandirmacilik”, bilginin bireyin
gozlem ve algi yetenekleri sayesinde kendi biligsel hareketleri sonucu
olusturuldugunu soyler. Glasersfeld, yapilandirmacilig1 “kokleri felsefe, psikoloji ve
sibernetikte olan bir bilgi teorisi” olarak tanimlamaktadir (Bayraktaroglu, 2011;
Zengin, 2010a). Glasersfeld’in diislincesine gore bilgi, bireyin kafasinin i¢indedir.
Her birey, gerceklikle ilgili kendi deneyim ve algilarindan yola ¢ikarak bilgiyi
kendine 0zgii olarak insa eder. Tecriibeler subjektiftir ve hi¢bir bireyin tecriibesi
digerininki ile ayn1 degildir (Glasersfeld, 1995). Herkesin diinyay1 algilayis bi¢imi
farklidir ve daha Onceki yasaminda karsilastigi deneyimler 1s1ginda kavramlara
yiikledigi anlamlar da bu algilayisa etki eder. Tamamiyla birbirinin ayni tecriibelere
ve algilayis kapasitesine sahip iki birey bulmak imkansiz oldugu i¢in, birbirinin ayni

iki diinya algilayis1 bulmak da imkansizdir (Bahar ve Karakirik, 2003).

Yapilandirmact  yaklagim, baslangicta  Ogrenenlerin  bilgiyi  nasil
Ogreneceklerine iligkin bir kuram olarak gelismis ve zaman i¢inde G&grenenlerin
bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iligskin bir yaklagim bi¢imine doniismiistiir (Giiltekin
vd., 2007; Erdem ve Demirel, 2002; Kizilabdullah, 2008; Sarikaya vd., 2010).
Insanlarin  nasil grendigini aciklamaya calisan yapilandirmaciligin; bilginin
olusumu, 6grencilerin 6grenmesi, 6gretim yontemleri vb. konulara genis yansimalari

vardir (Herman, 1995; Vanderstraeten, 2002).

Ogrenenlerin bilgiyi nasil égrendigini ve yapilandirdigini agiklamaya calisan
yapilandirmaci teoriye gore bilgi, birey tarafindan aktif olarak insa edilen ve bireyin
deneyimsel diinyasin1 diizenleyen bir siirectir. Temelinde; 6grenenin bilgiyi kendi
deneyimleri, hedefleri, merak ve inanc¢lar1 dogrultusunda yapilandirmasi, yeni
o0grenmelerle biitiinlestirmesi ve uygulamaya koymasi vardir (Karagiorgi ve Symeou,

2005). Yapilandirmaci anlayisa goére Ogrenme, bireyin kendi algilar1 ve
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anlamlarindan  bagimsiz degildir. Diinya hakkindaki bilgimiz, kendi 06z

tecriibelerimizin yorumundan ibarettir (Ertmer ve Newby, 2013).

Bilgiyi yapilandirma siirecinde insan beyni, mevcut sinirli bilgiler ve 6nceki
hayat tecriibeleri 1518inda yapabilecegi en uygun yorumlamalar1 yapmaya calisir
(Holloway, 1999). Ogrenme, yasam boyu ilerleyen bir siiregtir. Ogrenme siirecinde
yapilandirmact siiregler caligmakta, 6greneni tatmin edinceye kadar zihinsel yapilar
olusturulmakta, anlamlandirilmakta ve test edilmektedir. Daha sonra bu yapilarda
celigkiler ortaya cikmakta, bu celigkiler merak uyandirmakta, bdylece bireyler
diistinmekte, yeni bilgileri anlamlandirmak icin yeni baglamlar kurmakta, yeni

anlamlar olusturmak zorunda kalmaktadir (Ozkan, 2012).

Egitimde yapilandirmacilik iizerine yapilan arastirmalarin iizerinde durduklari
konulardan biri yapilandirmacilifin 6gretimde nasil uygulanacagi, hangi 6gretim
yontem ve tekniklerinin bilgiyi yapilandirmay1 destekleyecegidir.
Yapilandirmacilikta tiim etkinliklerin 6grenciler tarafindan gerceklestirilmesine 6zen
gosterilir. Ogrenciler; icerigi belirleme, etkinlikleri ger¢eklestirme ve degerlendirme
inisiyatifine sahiptirler. Ayrica, 6grencilere etkinlikleri kendi ilgi ve yeteneklerine
gore gerceklestirme firsati verilir. Bu anlamda yapilandirmaci yaklasim, 6grenme
Ogretme siirecinde Ogrencinin aktif roliinii vurguladigr i¢in ayn1 zamanda 6grenci

merkezli bir yaklagimi vurgulamaktadir (Giiltekin vd., 2007; Kog, 2014).
2.1.2. Coklu Zeka Kurami

Howard Gardner’in 1983 yilinda yayimladigi ve biiylik yankilar uyandiran
“Frames of Mind” (Zihnin Cerceveleri) kitabi ile taninmaya baslayan ve 1993 yilinda
yayimlanan “Multiple Intelligences” (Coklu Zeka) kitabi ile iinlenen bu kuram,
beklenenin aksine psikoloji camiasindan daha ¢ok, egitimcilerin dikkatini ¢cekmis ve
egitim camiasinda hizla yayilmistir (Altan, 1999). Gardner, insanoglunun yedi farkl
zekaya sahip oldugunu belirtmistir. Gardner bu zekalarin varligina; beyin hasari
geciren kisilerin, alimlerin, cocuk yastaki dahilerin ve farkli kiiltiir ve tarihe sahip
olan bireylerin yetenekleri lizerinde yaptig1 aragtirmalar sonucunda ulagmistir (Kaya,

2009).
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Gardner’mn gelistirdigi Coklu Zeka Kurami’nin iki temel o6zelligi, onu

geleneksel anlayistan ayirmaktadir. Birincisi, kuramin zeka tanimini gergek yasamda

problem ¢ozmeye ve iiriin elde etmeye dayandirmasi; ikincisi ise, zekayr cogul

olarak

ele almasidir (Demirel vd., 2008). Gardner, zekanin sadece dilsel-sozel ve

mantiksal-matematiksel zekalara bagli olmadigini, daha sonra ekledigi doga

zekastyla beraber zekanin sekiz yoniiniin bulundugunu savunarak, sadece matematik

ve dilde basarili olanlarin degil, miizikte, sporda, dansta, iletisimde, resimde basarili

olan ve ayn1 zamanda kendini iyi taniyan kisilerin de zeki oldugunu belirtmektedir

(Kaya,

1998):

1.

2009).

Gardner’in ileri slirdiigli zeka alanlar1 sunlardir (Armstrong, 2008; Gardner,

So6zel-Dilbilimsel Zeka (Linguistic Intelligence): Dili ve kelimeleri sozel
olarak ve yazi dilinde ustaca kullanabilmek. Kelimeleri ve dili kesfetmekten

hoslanmak. Ornek: sairler, yazarlar, dilbilimciler vb.

Mantiksal-Matematiksel =~ Zeka  (Logical-Mathematical  Intelligence):
Rakamlar1 etkin kullanabilmek, nesneleri karsilastirabilmek, aralarindaki
soyut iligkileri degerlendirebilmek ve altta yatan ilkeleri sezebilmek. Bu zeka
tiiriine hizmet eden diger 6zellikler; kategoriler olusturmak, siniflandirmalar
yapmak, ¢ikarimlarda bulunmak, genellemeler yapmak, hesaplamalar yapmak

vb. olarak siralanabilir. Ornek: matematikgiler, bilim adamlari, filozoflor vb.

Miiziksel-Ritmik Zeka (Musical Intelligence): Ritim ve melodileri sadece
sOyleyebilme ya da besteleyebilme yetkinligi degil ayn1 zamanda dinlemede

ve sezgilemede duyarlilik. Ornek: besteciler, orkestra sefleri, miizisyenler vb.

Gorsel Zeka (Spatial Intelligence): Gorsel diinyayr dogru algilama becerisi.
Fiziksel uyaranlar olmadan bile yeni gorsel deneyimler olusturabilmek. Renk,
cizgi, sekil, bicim, mekan gibi unsurlara ve bu unsurlarin birbirleri ile olan
iliskilerine karst duyarlilik. Ornek: mimarlar, heykeltiraglar, ressamlar,

haritacilar vb.
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5. Bedensel-Kinestetik Zeka (Bodily-Kinesthetic Intelligence): Fikirleri ve
duygulart ifade etmek icin, viicut hareketlerini kontrol edebilmek ve
kullanabilmek. Kisinin ellerini kullanarak maddeleri sekillendirebilmesi.

Ornek: danscilar, atletler, oyuncular vb.

6. Kisiler aras1 Zeka (Interpersonal Intelligence): Diger insanlarin ruh hallerini,
duygularin1 ve diger zihinsel durumlarini anlayabilme. Bilgiyi, davranis icin
bir kilavuz olarak kullanabilme. Ornek: psikiyatristler, politikacilar, din

adamlar vb.

7. Igsel Zeka (Intrapersonal Intelligence): Kisinin kendi ruh hallerini,
duygularin1 ve diger zihinsel durumlarini anlayabilmesi. Kendi duygularini
kontrol edebilme ve kendi mizacinin ve arzularinin farkinda olma. Oz disiplin

ve 0z benlik saygisinin yiiksekligi.

Gardner, 1999 yilinda yayimladig:r “Intelligence Reframed” (Zeka Yeniden
Yapilandi1) adli eserinde yeni bir zeka alanindan daha s6z ederek baslangicta yedi
tane olan zeka alanlarina sekizinci zeka alan1 olan doga zekasini da dahil etmistir.
Gardner, ileri siirdiigli zeka alanlarmin disinda daha baska zeka alanlarimin da

olabilecegini vurgulamaktadir (Tugrul ve Duran, 2003).

Coklu Zeka Kuramr’nin dayandigi temel sayiltilar sdyle siralanabilir

(Armstrong, 2008):

1. Biitiin bireyler sekiz zeka alaninin tamamina sahiptir.
Birgok birey bu zekalar1 belli bir diizeye kadar gelistirebilir.
Zeka alanlar biiyiik siklikla kompleks bir sekilde bir arada ¢aligirlar.

i

Zeka alanlarina goére bireyin bir alanda zeki oldugunun belirleyicileri ¢ok
cesitlidir. Bir zeka alaninda yeterli oldugu diisiiniilen bir birey, bu alana
iliskin bir bagka becerinin ortaya konmasinda yetersizlik gosterebilir. Yani

zeka alanlarinda yeterlilige iliskin kesin kriterler bulmak giictiir.

Gardner, Coklu Zeka Kurami’nin temelinde biyolojik ve kiiltiirel boyutlarin
yer aldigin1 savunmaktadir. Norobiyolojik arastirmalar, 6grenmenin, hiicreler

arasinda sinaptik degisimlerin bir sonucu oldugunu gdstermektedir. Degisik 6grenme
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tirtinlerinin beynin degisik bolgelerinde gerceklestigi diisiiniilmektedir. Biyolojik
etkenlere ek olarak kiiltlir de, zeka gelisiminde 6nemli rol oynamaktadir. Kiiltiirler,
farkli zeka tiirlerine farkli degerler vermektedirler. Fazla deger verilen zeka tiirleri de

digerlerinden daha ¢ok ve daha hizli gelismektedir (Talu, 1999).

Armstrong (2008), zekalarin gelismesinde avantaj ya da dezavantaj yaratan

cevresel etkenleri sdyle siralamaktadir:

1. Kaynaklara ulasim sansi: Ornegin, aile ¢ok fakirse keman, piyano gibi
miizikal zekay1 gelistirebilecek enstriimanlar bulunamadigindan bu zekanin

gelismesi zorlasabilir.

2. Tarihsel-kiiltiirel faktorler: Okulda matematik ve fene dayali programlar var

ve bunlar 6nemseniyorsa, mantiksal-matematiksel zeka gelisir.

3. Cografi faktorler: Kdyde yetismis bir ¢ocuk, apartmanda biiyiimiis bir cocuga

oranla bedensel zekasini daha ¢ok gelistirebilir.

4. Ailesel faktorler: Ressam olmak isteyen bir cocugun ailesi, avukat olmasin
istiyorsa ¢ocugun dil zekasimi destekleyecek, boylece ¢ocugun dil zekasi

gelisecektir.

5. Durumsal faktorler: Kalabalik bir ailede yetismis ve onlara yardim etmek i¢in
sorumluluk almig ve kendisinin de kalabalik bir ailesi olan bireyler, eger
dogalarinda sosyallik yoksa kendilerini sosyal alanda gelistirmek icin daha az

zamana sahip olurlar.

Coklu Zeka Kurami’na gore egitimin amaci; sadece dgrencilerin akademik
basarilarint artirmak degil, ayn1 zamanda 6grencilerdeki ¢oklu zeka potansiyellerini
ortaya ¢ikarmak ve onlar1 gelistirmektir. Coklu Zeka Kurami bireysel farkliliklara
dikkat ¢ekerken, 6gretmen merkezli bir 6gretim anlayisindan 6grenci merkezli bir

egitim anlayisina dogru bir degisimi ongormektedir (Akamca ve Hamurcu, 2005).

Tablo 1’de belirli zeka kapasitelerine sahip Ogrencilerin belirli 6zellikleri

verilmistir:
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Tablo 1. Coklu Zeka Kurami’na Gére Ogrenci Ozellikleri

Ogrenciler

genellikle Diisiiniir Sever
ey
Dilbilimsel Kelimelerle . Y
Hikaye anlatmay1
Zeka )
Kelime oyunlari oynamayi
Mantiksal gg&ezo};ifg?yl
Matematiksel Sebeplerle Mantiksal bulmacalar ¢6zmeyi
Zeka
Hesap yapmay1
Gorsel " . Tgsgrlm yapmayl
Imaj ve resimlerle Cizim yapmay!1
Zeka
Karalamalar yapmay1
Dans etmeyi
Bedensel Bedensel, fiziksel hisler ~ 09may!
Kinestetik oluvla Hoplamay1
Zeka yoruy Dokunmay1
Rol yapmay1
Sarki sdylemeyi
Miiziksel Sark1 dinlemeyi
Ritmik Ritim ve melodilerle Islik calmay1
Zeka Mirildanmay1
Tempo tutmay1
Liderlik yapmay1
Kisiler arasi Fikirlerini diger insanlarla Or ganizasyon yapmayl
Zeka paylasarak Ihslq kurmayl
Parti vermeyi
Aracilik yapmay1
Hedefler belirlemeyi
Icsel Ihtiyaclari, duygular: ve Eljl}r]lal :furrnn;a?l
Zeka hedefleri ile an yapmay
Diistinmeyi
Meditasyon yapmayi
Bahge ile ugrasmay1
Doga g Hayvan beslemeyi
Zekasi Dogayla Dogayi kesfetmeyi

Cevre ile ilgilenmeyi

(Kaynak: Armstrong, 2008: 33)

Genel olarak her insanin baskin olarak kullandig1 zeka ya da zeka alanlari
vardir. Bir insanda sozel zeka alan1 baskin iken, bagka bir insanda da miiziksel zeka
baskin olabilir. Nadiren de olsa zeka alanlarinin hepsinin gelismis oldugu bireyler de

vardir (Yoriik, 2007).
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Coklu zeka anlayisina gore tiim zekalar esit degerdedir ve bir zekanin diger
bir zekaya iistiinliigli yoktur (Cihan, 2013). Coklu Zeka Kurami, bireyleri siniflamak
ya da sayisallastirmak yerine, bireysel ayriliklar1 kabullenip her bireyin farkli bir
zeka profiline sahip olabilecegi ilkesi dogrultusunda hareket etmeyi gerektirmektedir
(Basbay, 2005). Ogrenemeyen 6grenci veya basarisiz dgrenci fikrini kabul etmeyen
bu kurama gore; 0grenme faaliyetlerinin sadece sozel ve matematiksel zekaya gore
degil, tiim zeka tiirlerine firsat taninacak sekilde diizenlenmesi gerektigi
savunulmaktadir (Baki vd., 2009). Ogretmen, biitiin grencilerin tiim zeka alanlarina
sahip oldugunu gz oniinde bulundurmali ve 6gretim faaliyetlerini tiim 6grencilerin

ilgisini ¢ekecek sekilde gesitlendirmelidir (Nolen, 2003).

Coklu Zeka Kurami’na gore sinif i¢i uygulamalarda dikkat edilmesi gereken

temel noktalar su sekilde 6zetlenebilir (Acat, 2002; Demirel, 2009; Kosar, 2006):

1. Ogretmenler biitiin zekalara esit derecede dnem vermelidir.

2. Ogretmenler materyal sunumunda tiim zekalar1 gelistirici ya da tiim zekalar1
kullanmaya yonelik faaliyetler hazirlamalidir.

3. Her birey c¢oklu zekaya sahip olarak dogar ancak ne yazik ki 6grenciler sinifa
farkli zeka alanlar1 gelismis olarak gelirler. Belirli zeka alanlarina uygun
sekilde Ogretim yapan Ogretmenler, bu alanlarda gelismis olan Ggrencilere

ulasirken bagka zeka alanlarinda yetkin olan 6grencilere ulasamayabilirler.

Maalesef iilkemizde Ogrenciler, mantiksal-matematiksel ve sozel zeka
ozellikleri gelismis 6gretmenler tarafindan egitilmektedirler. Eger 6grencinin zeka
ozelligi, bu ozelliklerin biri ya da digeri ile ayni dogrultuda ise verilen dersin
anlasilma olasilig1 yiiksek olacaktir. Ogrenci daha yiiksek notlar alacak ve bu zeka
kapasitesini 6l¢en standart testlerde daha basarili olacaktir. Eger diger zeka alanlari
daha belirgin ise okul ortaminda basarisiz olacak ya da sézel-dilbilimsel, mantiksal-
matematiksel zeka 6zelliklerini gdsteren akranlarindan geri kalacaklardir (Basaran,
2004). Sadece bir grup zekanin 6n planda tutuldugu bir ortamda, pek ¢ok 6grencinin
kendini yetersiz hissedecegi ve dolayisiyla sistemin diginda kalacagi kaginilmaz bir
gercek olarak karsimizda durmaktadir. Muhtemeldir ki, bu grubun i¢inde bir¢ok dahi
de bulunacaktir (Altan, 2012).
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2.1.3. Ogrenci Merkezli Egitimin Temel ilkeleri

Yasam boyu 6grenme, 6grenci merkezli egitim anlayisinda benimsenen temel
ilkeler arasindadir. Bilgi, hizla tiiketilmekte, eskimekte ve gilincellenmesi
gerekmektedir. Birey var oldugu siirece 6grenmesi de devam edecektir. Okul; yasam
icin gerekli tiim 6grenmelerin gergeklestigi yer degil, 6grenme icin temel becerilerin

kazanildig1 yerdir (EARGED, 2007).

21. yiizyilda akademisyenlerden is adamlarma ve politikacilara kadar
toplumun biitiin kesimlerinden, toplumda ve is diinyasinda hakim olan her tiirli
karmagik sorunla basa c¢ikabilecek bazi anahtar becerilere sahip olmalari
beklenmektedir. Harvard’li profesér Tony Wagner bu yeterlilikleri “kariyer,
tiniversite ve vatandaslik icin gerekli yedi hayati beceri” olarak adlandirmaktadir

(Scheer vd., 2013). Bu beceriler asagida siralanmustir:

. Elestirel diisiinme ve problem ¢6zme
Isbirligi icinde calisabilme ve liderlik
Ceviklik ve uyum

Girisimcilik

Etkili sozlii ve yazili iletisim becerisi

Bilgiye erigebilme ve bilgiyi analiz edebilme

N U R W

Merak ve hayal giicii

Arastirmacilar ve Ogretmenler, klasik yontemlerle yapilan 6gretimlerde
Ogrencilerin 6grenmelerinde kalic1 eksiklikler olustugunu ve biiyiik miktarda pasif
bilginin iiniversite de dahil olmak iizere egitimin her kademesine pasif olarak
aktarildigim gozlemlemislerdir (Perkins, 1999). Ogrencinin sadece kenarda oturarak
seyrettigi, 6gretmenin sinifta tek oyuncu olarak gorev yaptigr egitim ortamlarinin
Ogrencilerin ilgisini ¢ekemedigi bir gercektir. Boyle ortamlarda etkili ve kalic1 bir
Ogrenmenin gerceklesmesinin de miimkiin olmadig: goriilmektedir (Valls ve Ponce,
2013). Geleneksel yaklagimlarla; Ogrencilerin hazira alistirildigt ve ezbere
yonlendirildigi, ogrencilerin merak duygularinin azaltilarak sorgulamayan ve

iiretmeyen bireyler yetistirildigi dikkate alindiginda, bu anlayisla yukarida sayilan bu
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becerilere sahip Ogrenciler yetistirebilmenin de miimkiin olmadig1 goriilmektedir

(Ozkan, 2012).

Insanlarin nasil égrendigi konusunda son yillarda yapilan ndrobilim, biyoloji
ve bilissel psikoloji arastirma sonuglar, “Isi yapan kisi, 6grenen kisidir.” seklinde
Ozetlenebilir. Bunun anlami, 6grencilerimizin etkili 6grenmeleri icin pasif dinleyici
olmaktan daha fazlasina ihtiya¢ duyuyor olmalaridir (Doyle, 2011). “Bunu neden
O0greniyoruz?”, “Bu konu sinavda ¢ikacak mi1?”, “Ben bunu gercek hayatta hig
kullanmayacagim ki!”, “Sikildim!” seklindeki yakinmalar 6grencilerin derse karsi

ilgisizligini, pasifligini ve can sikintisin1 yansitmaktadir (Turner, 2011).

Ogrenci merkezli yaklasimin giicli; 6grencilerin kendi tecriibelerinden
O0grenmelerine, bilgiyi yapilandirmalarina ve yansitict disiinebilmelerine olanak
saglamasindan gelmektedir (Daley, 2003). Konularin ana kavramlar etrafinda
tasarlanmasi, 6grencinin sorgulamasi, 6grencinin verileri yorumlamasi, interaktif
Ogrenci-6gretmen iligkisi ve Ogrencilerin grup icinde 6grenmeyi gerceklestirmesi
o0grenci merkezli egitimin 6zellikleri olarak siralanabilir (Korkmaz, 2007; Kizilay,

2014).

Ogrenci merkezli egitimde dgrenme agisindan okulu, dgrenciyi, dgrenme
ortamlarin1 ve siireci tanimlayan ilkeler belirlenmistir. Egitim literatiiriinde 6grenci
merkezli egitimin 12 ilkesi olarak adlandirilan bu ilkeler asagida belirtilmistir

(EARGED, 2007):

1. Ogrenmeyi d6grenme esastir.

Her 6grenci 6grenebilir.

Her 6grenci 6grenirken eski ve yeni bilgiler arasinda 6zgiin baglantilar kurar.
Diisiinmeyi 6grenmek, elestirel ve yaratici diigiinmeyi gelistirir.

Basarabilme duygusu icsel glidiilenmeyi saglar.

Ogrenme, olumsuz deneyimlerle engellendiginde zorlasr.

NS kR

Merak, yaraticilik ve ¢ok boyutlu diisiinmeyi harekete geciren odevler,
Ogrenciyi daha zorlarini basarabilmeye giidiiler.

8. Her 6grenci farkli zamanda, farkl: tiirde ve farkli hizda ilerleyerek gelisir.
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9. Farkli ozelliklerdeki ogrencilerin birbirleri ile etkilesimi &grenmeyi
kolaylastirir.

10. Ogrenciler arasindaki olumlu iliskiler dgrenmeyi artirir.

11. Her 6grenci, 6grenmeye karsi farkli yetenek ve egilime sahiptir.

12. Her 6grenci, yeni bilgileri kendi kaliplarina gore kavrayip benzersiz bir anlam

yaratir.

Tablo 2’de, 6gretmen merkezli O6grenme modeli ile O0grenen merkezli

O0grenme modelinin karsilastirilmasi verilmistir:

Tablo 2. Ogretmen Merkezli ve Ogrenen Merkezli Ogrenme Modellerinin

Karsilagtirilmasi
Farkhhklar Ogretmen Merkezli Model Ogrenen Merkezli Model
Ogretmen, ogrenct ctkisi Ogretmen ve dgrenci dersin
. . olmadan dersleri tasarlar.
Gii¢ Dengesi tasarlanmasinda ve

Uygulamadan da 6gretmen
sorumludur.

uygulanmasinda beraber calisir.

Icerigin Islevi

Dersin isler}isinde igerik birincil
glictiir. Igerik, becerilerin
olusumuna temel teskil eder.

Icerik; bilgiyi gelistirmek,
ogrenme farkindalig1 yaratmak ve
yeni diisiinme bigimleri
olusturmak i¢in bir aragtir.

Ogrenciler bilgi ve becerilerini

Ogretmenin Bilgi ve beceriler direkt olarak kesfederek gelistirirler. Bilginin
Rolii Ogretmenden 6grenciye aktarilir. kesfedilmesinde dgretmenin
dolayl bir islevi vardir.
Ogrenmenin Kurallar ve diizenlemeler i vDers tasa.r 1m1{151a ogrenct
< .« e ogrenmeleri ve dgrenci rolleri
Sorumlulugu Ogretmen tarafindan gelistirilir.
vurgulanir.
Degerlendirme, 6grenmeleri
Amacg ve . .. .. R e .
< . Ogrencinin o giine kadar olan iyilestirmeye ve dgrencilere ek
Degerlendirme . Dt et .
Siireci ilerlemesi Ol¢iiliir. O6grenme firsatlari sunmaya

yoneliktir.

(Kaynak: Brackenbury, 2012: 14)

Bilimsel arastirmalar, 6grenci merkezli egitimi destekler niteliktedir. Yapilan
arastirmalar; Ogrenci merkezli egitimin &grencilerin 0§renme motivasyonlarini
yiikselttigini, bilgiyi hatirlama diizeyini artirdigin1 ve anlamda derinlik sagladigini
gostermektedir (Maden vd., 2011; Smart ve Csapo, 2007). Cornelius-White (2007;
Akt.: Freiberg ve Lamb, 2009), 6grenci merkezli egitimle ilgili son 56 yil i¢inde

yayimlanmis en kapsamli 119 arastirmayi incelemis ve 6grenci merkezli egitimlerin
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Ogrencilerin biligsel ve duyussal 6grenmelerine olumlu katki sagladigini saptamistir.
Ogrenci merkezli egitimlerle yaraticilik, elestirel diisiinme, basari, 6grenci katilimy,
O0grenci memnuniyeti, 0grenci 6z benlik saygisi ve 6grenme motivasyonu gibi
konularda artis goriiliirken; okul devamsizliklari, okul terkleri, olumsuz 6grenci

davraniglar1 vb. gibi konularda azalmalar goriilmiistiir (Salinas vd., 2008).
2.1.4. Ogrenci Merkezli Egitimde Ogretmen

“Okullar, hayatta her seyde bir sir var oldugu varsayimi tizerine
tasarlanmigtir. Yasam kalitesi bu sirlart bilmeye baghdir. Bu
swrlar ancak diizenli olarak art arda siralanarak bulunabilir ve
‘sadece’ ogretmenler bu sirlart  dogru olarak ortaya

ctkarabilirler.”
Ivan lllich

Ogrenci merkezli egitim kavramiyla egitime, 6grenmeye ve dgretmeye iliskin
onemli algisal degisimler s6z konusudur. Ogrenci merkezli egitim ile birlikte “Ne
ogretelim?”, “Nasil o6gretelim?”, “Ne ile 6gretelim?” seklindeki bakis acisindan, “Ne
ogrenmek ister?”, “Ogrenmek i¢in ne yapacak?”, “Ogrenmesine neler yardim
edebilir?”, “Hangi derinlikte 6grendi?” seklindeki bakis acisina doniis meydana
gelmistir (Maden vd., 2011). Ogretmen; “Sinifta ne yapacagim?”, “Ne
anlatacagim?”, “Nasil aktaracagim?” seklindeki 6gretmen merkezli diislince tarzini
terk ederek “Sinifta 6grencilere ne yaptiracagim?”, “Onlar1 nasil aktif kilacagim?”,
“Kafa yormalarini, diisiinmelerini, elestirmelerini, soru sormalarini, konu ile mesgul
olmalarimi1 nasil saglayacagim?” odakli 6grenci merkezli diislince tarzimi

benimsemelidir (Artvinli, 2010).

Roberts (1984: 175), 6grenmenin en iyi sekilde gergeklesebilmesi igin

Ogretmenin iizerine diisen gorevleri asagidaki sekilde siralamistir:

1. Ogretmen, &grencilerin ihtiyaclarim1  karsilayacak bir siif  ortam
olusturmalidir.
2. Ogretmen, grup olarak ya da bireysel olarak &grencilerin amaglarini,

hedeflerini, fikirlerini ve tavsiyelerini ifade etmelerini istemelidir.
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3. Ogretmen, bir 6gretim paketi ve yonergeler listesi hazirlamada, diizenlemede
ve bunlar1 uygulamada 6grencilere yardimer olmalidir.

4. Ogretmen, dgrencilerin uygulamalarma yardimci olmak icin onlara giiven
duymalidir.

5. Ogretmen, dgrenme ve dgretme siirecinden zevk almalidir.

6. Ogretmen, degisime ve elestiriye agik olmalidir.

7. Ogretmen, grup calismalarinda hem etkin bir dinleyici, hem de etkin bir
katilimc1 olmalidir.

8. Ogretmen, dgrencilerin ihtiyaglarini siirekli takip etmeli ve bu ihtiyaglardan
haberdar olmalidir.

9. Ogretmen, dgrenmeyi siire¢ boyunca dlgmeli ve degerlendirmeli ayrica bu
stirecin 0grenciler lizerindeki etkisini analiz etmelidir.

10. Ogretmen basaril1 olan siirecin bir béliimiinii ya da tiimiinii degistirebilmeli
ya da yeniden diizenleyebilmeli gerektiginde de siirece yeni &geler

ekleyebilmelidir.

Geleneksel smif ortamlarinda dgretmen bilginin mutlak sahibidir. Ogretmen,
ogrenciler icin yeni ve karmasik olan bu bilgileri genellikle diiz anlatim yoluyla,
kendi ge¢cmis deneyimlerine basvurarak ve sinavlara uygun olarak 6grencilere direk
olarak aktarmayr amagclar (Brackenbury, 2012). Ogrenci merkezli egitimde ise
Ogretmen bilgiyi aktaran degil, arzulanan 6grenme sonuglarina ulagsmak icin etkili bir
Ogretim ortami diizenleyerek gerekli faaliyetleri planlayan ve Ogrenme siireci
sonunda da hedeflere ulasma derecesini belirlemek amaciyla degerlendirme yapan

kisidir (Demirdas, 2013; Karacelil, 2010).

Ogrenme, ogretmen-dgrenen ve Ofrenen-Ogretmen arasindaki is birligi
sayesinde gelisir (Kog, 2006). Sinif ortaminda 6gretmenin rolii, 6nceden paketlenmis
bilgiyi 6grenciye sunmaktan ¢ok, 6grencinin kendi kendine 6grenebilecegi ortamlari
olusturmaktir (Temizkan, 2010). Ogretmen, genis bir ustalikla igerigi organize
etmeli, 6grencilerin 6grenmelerini takip ederek hatali 6grenmeler ortaya ¢iktiginda

uygun sekilde onlara rehberlik etmelidir (Barrett ve Long, 2012).

Beyin aragtirmalari; 6grencinin konusma, dinleme, okuma, izleme, davranista

bulunma ve deger verme gibi faaliyetlerin her biri ile mesgul olmasi gerektigini



26

sOylemektedir. Bu nedenle 6gretmenin birincil amaci, dgrencinin maruz kalacagi
icerige ve baglama giden yollarin kalitesini ve miktarini artirmak olmalidir (Caine ve

Caine, 1991).

Bu anlayista 6gretmen sadece igerik diizenlemesi yaparak bilgiyi aktaran kisi
degil, 6grenmeyi kolaylastiran ve 6grenci hatalarin1 6grenme firsatlarina gevirebilen
kisidir (Brackenbury, 2012). Ogrenmenin kalic1 hale gelebilmesi igin, dgrenenin
zihinsel yeteneklerini kullanmasinin yani sira bu siirecin sorumlulugunu tagimasi da
onemlidir (Ev, 2010). Bu nedenle Ogretmenler bilgiyi 6grencilere dogrudan
sunmamali, kendi bilgilerini yapilandirmalar1 i¢in O6grencilere rehberlik etmeli,
O0grenme ortaminda O&grencilerin 6grenme materyallerini ve teknolojiyi aktif bir
sekilde kullanmalarimi ve ihtiyag duyduklar1 6gretim materyallerine kolayca
ulagabilmelerini saglamalidir (Sarikaya vd., 2010). Bu ortamlar, bireylerin
cevreleriyle daha fazla etkilesimde bulunmalarina, dolayisiyla zengin Ogrenme
yasantilar1 geg¢irmelerine olanak saglayacak bi¢imde diizenlenmelidir (Yesilyurt,

2013).

Ogretmenler, dgrencilere programda 6ngériilen hedefleri kazandirmanin yan
sira onlara gilinlik hayatin karmasasini, zorluklarimi ve ger¢ek problemlerini de
yasatmalidir. Bu sekilde 6grenciler giinliik hayat1 daha iyi taniyarak gelecege daha
iyi hazirlanabilirler (Celebi, 2006).

Ogrenci merkezli egitimde 6gretmen ayn1 zamanda dgrenen durumundadir.
Ogretmen, oOgrencilerin ilgilerine, isteklerine ve ihtiyaclarma daha iyi cevap
verebilmek, sinifi daha iyi organize edebilmek ve velilerle daha iyi iletisim
kurabilmek amaciyla siirekli olarak yeni bilgiler ve yeni yontemler Ogrenerek

kendisini stirekli olarak gelistirmeye calismalidir (Ha, 2013; Paris ve Combs, 2000).

Geleneksel siniflarda 6gretmen c¢ok konusur. Bu konusmalar da maalesef
genellikle yonerge vericidir. Ogrencilerin daha aktif olmasi ve sesinin daha c¢ok
duyulmasi, 6gretmenin bilingli olarak daha sessiz olmasmna baghdir. Ogrenci,
O0grenme ortamiyla ne kadar i¢ i¢e olursa 6grenmenin etkililigi de o derece artacaktir

(Mclean, 2012). Ogrenen merkezli egitim bizi dgrencilere bir seyler anlatmaktan
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(0gretmek), Ogrencilerle birlikte bir seyler yapmaya (6gretmek ve O6grenmek) ve

ogrencilerle birlikte olmaya (6grenmek) yonlendirmektedir (Wohlfarth vd., 2008).

Ulkelerin biiyiikk ¢ogunlugunda 6gretmenlerin dgretme stilleri maalesef ki
otoriterdir. Ogretmen, biitiin bilgeliklerin kaynagidir ve her zaman dogrudur. Bu
durum dgrencilerin ¢cogu icin korku kaynagidir. Ogretmen, siiper insan olmadigini,
kendisinin de hatalar yapabilecegini, kendisinin de bilmedigi seyler oldugunu
ogrencilere hissettirmelidir. Ogrencilerin kendi hatalarin1 diizeltme kabiliyetleri
vardir ve kendi hatalarin1 kendileri diizelttiklerinde bu hatalarin tekrarlanma
olasiliklar1 azalir. Ogretmen tarafindan diizeltilen hatalar ise tekrarlanma
egilimindedir. Ogrencilerin kendi hatalarin1 diizeltme mekanizmalar1 ise ancak

O0gretmenin siiper insan roliinii birakmasi durumunda gercgeklesebilir (Mclean, 2012).

Kendileri 6grenci olarak 6gretmen merkezli egitimi tecriibe etmis ve egitimci
olarak yillardir ayn1 geleneksel pedagojik yaklasimi kullanan Ogretmenlere
Ogrencilere kendi Ogrenmelerinin sorumlulugunu vermek oldukca zor gelebilir
(Howell, 2006). Ogretmenlerin dgrenci merkezli bir bakis agis1 gelistirerek icerik
odakl1 derslerdeki mutlak hakimiyetlerini terk edebilmeleri zor bir istir. Bu durum,
icinde ayn1 anda hem Ogrenci hem de 6gretmen olmak gibi celiskileri barindirir
(Wohlfarth vd., 2008). Ogretmenlerin biiyiik bir kismi, 6zellikle standart testlerde
ogrenci basarilarinin diismesinden endise etmelerinden dolayr 6gretmen merkezli
didaktik yontemleri 6grenci merkezli yontem ve tekniklere tercih etmektedirler

(Daigle, 2000).

Ogretmen merkezli pedagoji ile yetismis ve o&gretmen merkezli egitim
anlayisina alismis 6grencilerin de, kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almak zor
geldigi i¢in, bazen 6grenci merkezli egitimden sikayet ettikleri ve 6gretmen merkezli

anlayis1 tercih ettikleri goriilmektedir (Hains ve Smith, 2012).

2.1.5. Ogrenci Merkezli Egitimde Ogrenen

’

“Okuldaki ogrencilerin ¢ogu, ¢cogu zaman korku igindeler.’

John Holt
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Geleneksel yaklasimdaki 6grenci rollerinden en ¢ok elestirileni, 6grencinin
pasif bilginin pasif bir alicist olmasidir (Ozkan, 2012). Ogrenci merkezli egitim
ortamlarinda ise Ogrenenler, 6grenme igerigi ile etkilesimde bulunarak biitiiniin
parcalarim1 yorumlar ve parcalardan anlamli bilgiyi olustururlar. Onemli olan,
Ogrenenlerin derinlemesine arastirma ve sorusturma yaparak bilgiyi 6ziimsemeleridir
(Mengi ve Schreglman, 2013). Ogrenenler entelektiiel olarak, duygusal olarak, sosyal
ve fiziksel olarak 0grenme gorevlerinin iginde aktif sekilde yer alirlar (Herman,
1995). Ogrenciler, sadece okumak ve dinlemek yerine; tartisma, fikirleri savunma,
hipotez kurma, sorgulama ve fikirleri paylasma gibi faaliyetlerle 6grenme ortamina

etkin olarak katilirlar (Karadag vd., 2008a).

Ogrenci merkezli egitim ile bireyde gelistirilmesi beklenen hedefler asagida
siralanmistir. Belirlenen hedefler, gliniimiiz ve gelecek i¢in ihtiya¢ duyulan insan

profili 6zelliklerini tasimaktadir (EARGED, 2007).

Ogrenci merkezli egitimde 6grenci:

—

Kendini tanir ve bireysel 6zelliklerinin farkindadir.
Bireysel gelisim i¢in isteklidir.

Kendini gerceklestirir.

Is birligine ve grup calismasina isteklidir.
Ogrenmeyi 6grenir.

Diisiinme becerilerini gelistirir.

Akademik becerileri yagsam becerilerine doniistiirtir.

Etkili iletisim becerisine sahiptir.

Y ® N o bk wN

Teknolojiyi etkin kullanir.

—
=]

. Zamanini ve enerjisini verimli kullanir.

Ogretmenlerin  dgrencilerle etkili olarak calisabilmesi igin sadece
Ogretecekleri konu alanini bilmeleri yeterli degildir. Ayn1 zamanda 6grencilerin nasil
ogrendiklerini de bilmeleri gerekir (Turner, 2011). Ogrencilerin 6grenme

Ozelliklerini agiklayan dort madde asagida verilmistir:
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1. Ogrenciler, &grenilecek seyleri Ogrenilmeye deger bulurlarsa 6grenme
eylemine daha istekle ve aktif bir sekilde katilirlar. Boylece 6grendiklerini
daha kolay bir bigimde ger¢ek hayata transfer edebilirler (Barron, 2014).

2. Ogrenme faaliyetleri, 6devler, sinif politikalar1 vb. kararlara katilimlarina izin
verildiginde, 6grencilerin 6grenme faaliyetlerine daha aktif olarak katilmaya
egilimli olduklar1 goriilmiistiir (Harris ve Cullen, 2008).

3. Ogrenciler, &grenilecek seyleri ogrenebileceklerine inandiklar1 zaman,
o0grenememe kaygisindan uzak olduklarinda, 6grenecekleri bilgiler sevdikleri
ve gilivendikleri birisi tarafindan verildiginde, 6grenilecek olan bilgilerin
onlar i¢in bir degeri, amaci ve kullanim alani oldugunu diisiindiiklerinde
O0grenmeye ilgi duyarlar ve derinlikli 6grenme gerceklesir (Duncan ve
Buskirk-Cohen, 2011; Maryellen, 2013).

4. Ogrenciler dgretmen tarafindan farkedilmek, dnemsenmek ve deger verilmek
isterler. Arastirmalar, 6gretmenleri ile yakin iliskileri olan 6grencilerin okula
ve derslere olan ilgilerinin fazla oldugunu gostermektedir (Daniels ve Perry,

2003).
2.1.6. Ogrenci Merkezli Egitimde Ogrenme Siirecleri

“Kimin konugarak pratik yapmaya daha ¢ok ihtiyaci var,
kim daha ¢ok pratik yapiyor?”
John Holt

Ogrenci merkezli simf; karsilikli sosyal iliskilerin yasandigi, bagimsiz
arastirma ve ¢alismalarin gergeklestigi, yaraticiligin 6n planda tutuldugu ve
bilinyesinde zengin Ogrenme yasantilarinin gerceklestigi kiiclik bir yapidir (Bulut,

2008).

Ogretmenler, okul hedefleri ile 8grenci hedefleri arasinda miimkiin oldugunca
uyum olusturarak, 0&grenecekleri hakkinda Ogrencilere secenekler sunulan,
ogrencilerin goriislerini 6zgiirce aciklayabildigi ve coklu oOgretim yontem ve
tekniklerinin ~ kullanildigi  6grenci  merkezli  demokratik  simif  ortamlar

olusturmalidirlar (Giirol, 2002; Turner, 2011).
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Ogrenci merkezli simiflar, goriiniiste giiriiltiilii ve karisik bir ortam izlenimi
verseler de, Ogrencilerin 6grenmek icin heyecan duyduklari, enerjilerini ortama
yansittiklart ve Ogrenme siirecine aktif olarak katildiklar1 ortamlardir (Paris ve
Combs, 2000). Ogretmen, smifta Ogrenmeye hizmet eden ve Ogrencilerin
yaraticiliklarin1 destekleyen giiriiltii ve hareketleri desteklemeli, bunlar1 dnlemeye

calismamalidir (Unver, 2002).

Wilson (1996; Akt.: Rainer vd., 2000), ideal Ogrenme ortamlarini
“Ogrenenlerin ¢esitli materyalleri ve bilgi kaynaklarmi, belirlenmis 6grenme
hedefleri ve problem c¢ozme aktiviteleri dogrultusunda birbirlerini destekleyerek

kullandiklar1 ve birlikte calistiklar1 6grenme ortamlaridir.” seklinde tarif etmektedir.

Ogrenmenin anlamli baglamlara yerlestirilmesi, dgrencilerin “Ben bu seyi
nicin Ogrenmek zorundayim?” sorusuna cevap bulmasi agisindan Onem arz
etmektedir. Bu baglamda 6gretim, icerigin anlamlili§in1 artiran gergek¢i durumlara
baglanmali ve igerigin Ogrenilmesi i¢in ¢ok yonli yollar saglanmalidir (Zengin,
2010a). Ogrenme gretme yontem ve teknikleri, dgrencilerin edindikleri bilgileri
irdeleyebilmelerini, onceki bilgileriyle ve gilinliik hayatla iliskilendirebilmelerini
saglayict nitelikte olmalidir (Yesilyurt, 2011). Egitimciler, 6grencileri diinyanin
zenginliklerini tecriibe etmeye davet etmeli, onlar1 kendi sorularimi sorup kendi
sorularina cevaplar bulabilmeleri ve diinyanin karmagikligini anlamlandirabilmeleri

konusunda yiireklendirmelidirler (Brooks ve Brooks, 1993).

Ogretmenler, ogrencilere genis perspektifli sorular sormali, onlara
diistinmeleri icin firsat tanimali ve onlari cevaplari bulabilecekleri kaynaklara
yonlendirmelidirler (Brooks ve Brooks, 1993). Sorular; yiiksek seviyeli diisiinmeyi
destekleyecek, merak uyandiracak, yonlendirecek, diistindiirecek ve ilgi ¢ekecek
tarzda olmalidir. Ogrencilere, “evet” ya da “hayir” yanit1 verip yorum yapmaktan
kacinacaklar1 sorular yerine, “Bu konuyla ilgili ne diisiiniiyorsunuz?”, “Neden bdyle
diisiiniiyorsunuz?, “Nasil bu sonuca vardiniz?” tarzda sorular yoneltilmelidir (Er ve
Aral, 2008; Yesilyurt, 2013). Ogretmenler; dgrencilerin goriislerine karsit drnekler
sunarak, benzerlikleri ve farkliliklar1 vurgulayarak ve uzlagmaci tutumlar
Ozendirerek, Ogrencilerin kendi goriisleri lizerinde yeniden diisiinmelerini ve yeni

goriigler olugturmalarini saglamaya ¢alismalidirlar (Er ve Aral, 2008).
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Ogretmenin konusup oOgrencinin dinledigi geleneksel smif ortaminda
meydana gelen degisimlerden biri de isbirlikli 6grenmedir. Ogrenci katilimim
artirmanin bir yolu 6grencilerin birlikte g¢alisabilecegi calisma gruplari organize
etmektir (Gash, 2014). Egitimde amag, grup egitimi igerisinde bireysel farkliliklari
g0z ard1 etmeden, her bireyin gelistirilecek yonlerini agia ¢ikararak gelismesine
yardimcr olmaktir. Ogretmen, Ogrenme ortammi ve Ogrenme deneyimlerini
diizenlerken, 6grenciler birbirleri ile grup aktiviteleri igindedirler. Ogretmen bir

takim oyununun kaptan1 gibidir (Akbulut, 2000; Saulnier vd., 2008).

Isbirlikli 6grenme aktivitelerinin yer aldifi grup calismalar1 yoluyla
ogrencilerin  fikirlerini birbirleriyle paylasmalar1 ve yansitict diistinmeler
gerceklestirmeleri saglanmaya calisilir (Brown ve King, 2000). Grup ¢alismalari,
Ogrencilerin birbirleriyle fikir aligverisinde bulunmalarini saglayarak o6grencilerin
muhakeme yetenegini gelistirir ve 6grencilerin farkl fikirlere agik olmalarini saglar.
Bu sekilde 6grenciler birbirlerini rakip olarak degil, bilgi ve fikir kaynagi olarak
gortrler (Demir, 2009).

Yapilan arastirmalar, grup i¢inde isbirlikli 6grenmelerin 6grencilerin problem
cozme yeteneklerini gelistirdigini ortaya koymaktadir (Maryellen, 2013). Grup
caligmalarinin; diisiik basarili 6grencilere rehberlik, kendi sinirlarin1 zorlama ve
kendini gelistirme olanaklar1 sundugu, diger 6grenciler icin de pekistirme sagladigi

gorilmiistir (MEB, 2010: 26).

Grup calismalarindaki 6grenci takimlarinin olusumunda; 6grencilerin bilgi,
beceri, yetenek, yas, cinsiyet gibi yapilari géz oniinde bulundurulmali ve gruplarin
heterojen 6zellik tagimasina 6nem verilmelidir. Gruplarin heterojen 6zellik tagimasi,
grup c¢alismalarinin  ana  karakteristigidir  (Ozdemir, 2011). Ogrenciler
gruplandirilirken gruplarin farkli sekillerde olusturulmasina dikkat edilmelidir.
Ogretim yili boyunca sinifta tek bir gruplandirma diizeni olusturmak uygun degildir
(MEB, 2010: 26). Etkinlikler sirasinda bazi bireyler grup halinde caligmaktan ve
ogrenmekten zevk alirken, digerleri de bireysel olarak calismaktan ve bilgilerini
yapilandirmaktan hoslanabilirler. Ogrenme siireci i¢inde &grencilerin bu sekildeki

tercihleri de goz ard1 edilmeden etkinlik planlar1 yapilmalidir (Celebi, 2006).
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Ogrenci merkezli egitim anlayisina gére 6grenme siirecinde kullanilabilecek
bazi yontem ve teknikler Tablo 3’te verilmistir (Alacapinar, 2009; Demirel, 2012;
Maden ve Durukan, 2010; Rizvi vd., 2011; Sonmez, 2012).

Tablo 3. Ogrenci Merkezli Egitim Y6ntem ve Teknikleri

Ogrenci Merkezli
Ogrenci Merkezli Teknikler
Yontemier Grupla Ogretim Bireysellestirilmis S}rl,lfD.lsl
Teknikleri Ogretim Teknikleri Ogretim
Teknikleri

Soru-Cevap
Beyin Firtinasi
Gosteri

Tartigma Dramatizasyon Bireysellestirilmis

- Rol Oynama R :

Ornek Olay . Ogretim Gezi

. Benzetim wl .
Gosterip Yaptirma Programli Ogretim Gozlem
N Grup Caligmasi S . -
Problem C6zme . . Bilgisayar Destekli Goriisme
. Mikro Ogretim = O
Bireysel Calisma o Ogretim
Proie Egitsel Oyunlar
d Alt1 Sapkali Diiglinme

Teknigi
Istasyon Teknigi

Bunlar disinda aktif 6grenmeyle iliskili olan, ayn1 zamanda 68renci merkezli
anlayisa uygun olarak kullanilabilecek bazi teknikler asagida siralanmistir (MEB,

2013):

Akvaryum, Analoji, Ayna Caligmalari, Basin Toplantisi, Bilgi Kartlari, Bilgi
Kese Kagidi, Bilgi Yarismasi, Birine Ogret-Akran Egitimi, Bulmaca, Bunu Kim
Yapar?, Burada Herkes Ogretmen, Dedikodu, Dogru mu Yanlis mi1?, Donuk Imge,
Déniisiimlii Ogretme, Duydunuz mu?, Elma Dersem Git Armut Dersem Gitme,
Hazineyi Bul, Haber Toplama, Heykel Calismalari, Hizli Tur, Inandirma, Kart
Eslestirme, Kart Gosterme, Kartopu, Katiliyorum-Katilmiyorum, Kirmizi Koltuk,
Koleksiyon Hazirlama, Kdselenme, Kum Saati, Mahkeme, Mektup Yazma, Nesi
var?, Ogrenme Galerisi, Ormek Verme, Pazaryeri, Phillips, Poster-Afis Hazirlama,
Reklam Hazirlama, Resim Yapma, Resim-Fotograf Yorumlama, Sandvig, Sessiz
Canlandirma, Sessiz Sinema, Sicak-Soguk Oyunu, Siniflama, Slogan Olusturma, Son
Séz, Soru A1, Soru Bankasi, Sarki Yapma, Siir-Oykii Yazma, Tereyagi-Ekmek,

Tombala, Top Tasima, Uzman Goriisii vb.
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2.1.7. Ogrenci Merkezli Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme

Ogrenci merkezli egitimde degerlendirme, 6gretimin iginde olan, 6grenme
siireci ile birlikte devam eden, Ogretmen ve Ogrencilerin birlikte planladigr ve
Ogretime yon veren bir siirectir. Bireyin ne kazandigindan cok, bilginin nasil

kazanildigina odaklanilir (Kizilabdullah, 2008).

Ogrenci merkezli siiflarda degerlendirme; bigimlendirici, gelisimsel ve
tanilayicidir.  Olgme, alt diizey davranislardan ¢ok iist diizey davranislari
degerlendirmeye yoneliktir (Unver, 2002). Ogrencilerin bilgiyi hatirlamalar1 degil,
gercegi zihinsel olarak yapilandirirken bilgiyi sorgulamalari, bilgiyi derinlemesine
arastirmalari, elestirel diisiinmeleri ve yaratici olmalari1 beklenir. Degerlendirme,

Ogrenenlerin bu siirecleri yasayip yasamadigi ile ilgili bilgi verir (Celebi, 2006).

Ogrenci merkezli anlayisa gore dlgme ve degerlendirme asagidaki sorulara

cevap verecek sekilde diizenlenmelidir (Pearce vd., 1992):

1. Ne cesit bilgiye ihtiyacimiz var?

2. Degerlendirme icin toplanan bilgiler, énemli bilgi ve becerilerin varliginm
dogru olarak tahmin edebiliyor mu?

3. Degerlendirme, grencilerin dgrenmelerine katki sagliyor mu? Ogrencilere
kendi ilerlemeleri hakkinda bilgi veriyor mu?

4. Farkli sosyokiiltiirel diizeye sahip 6grencileri adil olarak degerlendirebiliyor
mu?

5. Onemli goriilen yeterliliklerin dlgiimiinde hem 6grenciler hem de dgretmenler
icin orjinal uygulamalar i¢eriyor mu?

6. Degerlendirme sadece izlemeye mi yonelik? Ogrencinin basarisini artirmaya

yardime1 oluyor mu?

Ogrenci merkezli smiflarda dgrenenlerin anlamlarmi ortaya koyabilmeleri
icin coklu degerlendirme teknikleri kullanilir. Degerlendirme siirecinde; O0grenci
gozlemleri, 0grenci goriismeleri, 6grenci tiimel dosyalari, proje ve probleme dayali
ogrenme {iriinleri kullanilir (Kog¢ ve Demirel, 2008; Ozerbas, 2007; Yildirim, 2012).

Ayrica bu degerlendirme stireci; 68rencilerin kendilerini, birbirlerini, 6gretmenlerini
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degerlendirmelerine ve ayni zamanda Ogretmenin de bir &grenen olarak kendi

kendini degerlendirmesine firsat taniyan bir stirectir (Aktin, 2010).

Mangan-Lev’in (1998; Akt.: Unver, 2002) onerdigi baz1 6grenci merkezli

degerlendirme araglar1 sunlardir:

1. Ogrenci anketi: Bunlar en basit formlarinda dgrenciden bir yanit1 segmelerini
ister. Daha ileri 6grenciler i¢in daha uzun yanitl sorular igerebilir.

2. Ogretmen ya da dgrenci gozlemi: Gdzlemci, bir kontrol listesi kullanabilir ve
belirli olaylarin sikligin1 kaydedebilir ya da belirgin davraniglar i¢in gozlem
yapabilir.

3. Kontrol listeleri: Ogretmen ya da dgrenciler tarafindan doldurulur. Belirgin
bireysel becerileri ya da belirgin isbirlikli becerileri igerebilir.

4. Smif i¢i raporlar ve sunular: Somut caligma Ornekleri sunar. Cizelgeler,
dokunakli sozler, konusmalar vb. unsurlardan olusur.

5. Grup iiriinlerini degerlendirme: Grup ne yapt1?, Ne sundu?, Uriin, grubun
hedefleri ile nasil karsilastirilabilir? sorularina cevap aranir.

6. Ogrenme sdzlesmeleri: Bunlar, bireysel, grup ya da icerik hedeflerinin amaca

dayal1 olarak degerlendirilmesini saglar.
2.2. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Program

Egitim sistemi; insan, toplum ve diger biitiin sistemlerin merkezinde olan,
onlar1 derinden etkileyen, siirekli degisime, doniisiime ve etkilenmeye ac¢ik dinamik
bir sistemdir (Gomleksiz ve Kiling, 2012). Bir egitim sisteminin temel 6gelerinin
Ogretmen, Ogrenci ve program oldugu belirtilmektedir. Bunlardan program, istenen
ve beklenen amaglara ulasmada stratejiler igeren bir eylem plan1 olarak
tanimlanmaktadir (Gokmenoglu ve Eret, 2011). Kiigiikahmet (2009), o6gretim
programin1 “Genellikle belli bilgi kategorilerinden olusan ve bir kisim okullarda
beceriye ve uygulamaya agirlik taniyan bilgi ve becerilerin, egitim programinin
amaglart dogrultusunda ve planl bir bicimde kazandirilmasina yonelik programdir.”
olarak tanimlamaktadir. Demirel (2012), ise 6gretim programini “Okulda ya da okul
disinda bireye kazandirilmasi planlanan, bir dersin &gretimiyle iliskili tiim

etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir.” seklinde tanimlamustir.
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Bireysel ve toplumsal hayatta ¢ok onemli bir yere sahip olan egitimin ideal
hedeflerine ulasabilmesi, sonuglarinin tesadiif ve gelisigiizellikten uzak, sonug¢larinin
da beklendik diizeyde olmasi isteniyorsa bu siirecin belli bir program dogrultusunda

gergeklestirilmesi sarttir (Cinar, 2012).

Egitimin en temel islevi, toplumun ihtiya¢ duydugu niteliklere sahip bireyler
yetistirmek oldugundan toplumda meydana gelen degisikliklere ve toplumsal
ihtiyaclara paralel olarak egitim ve 6gretim programlar1 da stirekli glincellenmekte ve
gelistirilmektedir (Gokmenoglu ve Eret, 2011; Ozdemir, 2009; Yiiksel, 2004).
Ulkemizdeki program gelistirme ¢alismalar1 ulusal diizeyde gelistirilmekte olup tiim

kararlar merkezde verilmektedir (Yiiksel, 2004).

Tiirkiye'de Cumhuriyet’in ilaniyla beraber 1924 yilinda ¢ikarilan Tevhid-i
Tedrisat Kanunu ile tiim 6gretim kurumlart MEB biinyesi altinda toplanmis ve okul
programlar1 lizerinde kapsamli degisiklikler yapilmistir (Akmoglu, 2005;
Gokmenoglu ve Eret, 2011; Demirel, 1992). Cumhuriyet’in ilk yillarinda 1924'te
Tirkiye'ye davet edilen John Dewey'in hazirladigi rapor dogrultusunda ilkdgretim
programlarinin  degistirilmesi ve  gelistirilmesi konusu Onem kazanmistir

(Gokmenoglu ve Eret, 2011; Demirel, 1992).

1924 yilinda “ilk Mektep Miifredat Programi” hazirlanmis, 1950'li yillara
kadar program gelistirme ¢aligmalar1 daha ¢ok dersler ve konular listesi hazirlamak
seklindeki "Miifredat Programi" anlayisina gore yiiriitiilmiis, 1950'li yillardan sonra
bu anlayis yerini "Egitim Programi" anlayisina birakmistir. 1952 yilinda 25
Ogretmen, uygulamalar hakkinda bilgi edinip bizzat yerinde gormek {izere
Amerika’ya gonderilmis, 1954’te “Bolu Koy Deneme Okullar1 Taslag1”
hazirlanmistir. Bu ¢alismalar, Tiirkiye’de program gelistirme ¢alismalariin onciisii

sayllmaktadir (Demirel, 1992; Goziitok, 2003).

1960’11 yillara gelindiginde, Tiirkiye’de program gelistirme ¢alismalari tekrar
ilkokul programi iizerinde yogunlagmis, 1962 yilinda hazirlanan program, once 14
ilden baslayarak bes yil boyunca biitiin illerde deneme okullarinda uygulanmus,
1968—1969 egitim Ogretim yilinda iilke ¢apinda uygulamaya konulmustur (Akinoglu,
2005; Demirel, 2012).
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2004-2005 yilindan itibaren MEB, ilkdgretimi ve ortadgretimi kapsayan
kokli bir program degisikligi gerceklestirmistir. 2004-2005 egitim 6gretim yilinda
dokuz pilot bolgede uygulanan yeni program, 2005-2006 egitim dgretim yilinda tiim
yurtta uygulanmaya baslanmistir. Yeni hazirlanan 6gretim programlarinin dayandigi
felsefe ile onceki programlar arasinda bazi farkliliklar géze ¢arpmaktadir. Pozitivist
bilim anlayisinin egitimdeki uzantisi olarak kabul edilen davranisci kuramlar yerine,
temelde yapilandirmaci ve 6grenci merkezli anlayisa gére hazirlanan bu programlar,
coklu zeka uygulamalariyla 6gretme esasina dayanmakta olup uzun yillardan beri
uygulanan ezberci aligkanliklar1 degistirmeye ¢alismaktadir (Akinoglu, 2005;
Gomleksiz ve Kiling, 2012; Semerci, 2007).

Diger derslerin programlarinin yenilenmesine paralel olarak yeni Ortaggretim
DKAB Ogretim Programi 2005°te, yeni Ilkdgretim DKAB Ogretim Programi ise
2006’da tamamlanmigtir (Ev, 2010; Simsek, 2014; Zengin, 2010). Bazi yeni
eklemeler yapilip, bazi iinitelerin yerleri degistirilerek DKAB 6gretim programlari

2010 yilinda yeniden olusturulmustur (Yildirim, 2012).

Programda artik egitimsel siireclerde aktif olarak yer alan, kazandigi
yeterlilikleri yasamina aktarabilen, bilimsel verileri dikkate alan, 6grenmeyi 6grenme
yeterliligi kazanmis ve yasam boyu 6grenmeyi aligkanlik haline getirmis, arastiran,
soran, sorgulayan, demokrasiyi Ozlimsemis, hosgoriilii bireylerin yetistirilmesi

hedeflenir olmustur (Ev, 2010).

Yeni DKAB 0gretim programlarinda 6grenme-0gretme  siirecleri  ve
ogretmenin rolleri dnceki programlara gore daha ayrintili bir sekilde ele alinmistir
(Kaymakcan, 2007). Program incelendiginde programda yapilandirmact yaklasim,
coklu zeka ve 6grenci merkezli 6grenme yaklagimlarina 6nemle vurgu yapildig
gorilmektedir. Bu yaklagimlar hakkinda ayrintili agiklamalara yer verilmekte ve
egitim Ogretim siirecinin bu anlayiga gore nasil diizenlenmesi gerektigi ayrmtili

sekilde agiklanmaktadir.

Programda, din egitiminin ezberci ve nakilci bir yaklasimla yapilmasinin
miimkiin olmadigi, yetismekte olan nesle sadece hazir kaliplar sunarak onlarin bu

diinyada yasamlarint basarili bir sekilde siirdiirmelerinin beklenemeyecegi,
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Ogrencinin bilincinin gelismesini saglayacak sartlar1 olusturmanin ve ogrenciye
hayatin problemlerini ¢dzebilmesinde yardimci olacak yollar1 géstermenin 6nemi

vurgulanmaktadir (MEB, 2010: 5).

Programda, 6grencilerin din ve ahlakla ilgili konularin 6grenilme siirecinde
aktif olmalarinin, arasgtirma yapabilecekleri, kesfedebilecekleri, problem
cozebilecekleri, ¢oziim ve yaklasimlarini paylasip tartigsabilecekleri ortamlarin

saglanmasinin gerekliligi vurgulanmistir (MEB, 2010: 10).

Ogrenme 6gretme siirecinde etkinliklerin 6grenci merkezli anlayisa gre nasil
olmasi gerektigi ayrintili olarak su sekilde anlatilmistir: “Etkinlikler, Ogrenci
merkezli ve 6grenme siirecinde 6grencinin etkin bir rol iistlenmesini saglayacak
sekilde diizenlenmelidir. Ornegin, 6grencinin sadece kitap okuyarak veya dgretmeni
dinleyerek bilgi edinmesi veya beceri gelistirmesi yerine sinifta arkadaslariyla
tartigarak, gorlislerini agiklayarak, sorgulayarak, baska arkadaglarmma aktararak
ogrenme siirecine etkin olarak katilmas1 amaglanmustir. Ogrencilerin birbirleriyle ve
ogretmenlerle karsilikl iletisime ve etkilesime girmelerini, birbirlerine ac¢ik uglu ve
anlamli sorular sormalarini, aragtirma yapmalarin1 saglayici etkinliklere de yer
verilmistir. DKAB dersi 0gretmenlerinin kendi gelistirecekleri etkinliklerin de
Ogretim programinin mantigina uygun, yani Ogrenci merkezli olmasi, &gretim
programinda yer alan kavram, deger ve becerileri gelistirici, 6grencinin dgrenmeye

etkin katilimini saglayici nitelikte olmasi gerekir.” (MEB, 2010: 19).

Programda, 0&grenme Ogretme siirecinde Ogrencilerin  aktif oldugu,
Ogrencilerin diisiinmelerini, aragtirmalarini, sorun ¢ézmelerini ve edindikleri bilgi ve
becerileri yeniden yapilandirip yasama gecirmelerini destekleyen strateji, yontem ve

tekniklerin ise kosulmasinin gerekliligi anlatilmaktadir (MEB, 2010: 24).

Programda yer alan temel Ogretmen rolleri asagidaki  gibi

maddelendirilmektedir (MEB, 2010: 25):

1. Ogrencilere, 6grenci merkezli anlayisa uygun 6grenme Ogretme ortamlari

hazirlamak
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Ogrencilerin 6grenme dgretme siirecinin her asamasina etkin olarak katilimini
saglamak

Ogrencilerinin bireysel farkliliklarin1 dikkate almak

Ogrencilerde 6grenmeye karsi merak duygusu uyandirmak

Ogrencilere yol gostermek, oOnerilerde bulunmak, gerekli durumlarda
aciklamalar yapmak, fikir vermek, rehber olmak ve onlarin gelisimlerini
gbozlemlemek

Ogrencinin gelismesinde sorunlarla karsilasildiginda énlem almak

Bilginin bir amag¢ olarak degil, bir problemin c¢oziimiinde ara¢ olarak

edinilmesini saglamak

Programda, Ogrencilere  gerekli  beceri, bilgi ve kavramlarin

kazandirilabilmesi i¢in, uygulama siirecinde kullanilabilecek 6grenci merkezli bazi

yontem ve teknikler onerilmistir. Bu yontem ve teknikler asagida verilmistir (MEB,

2010: 27-28):

—

Y ® N o bk wN

—_ = =
NN = O

Ornek olay analizi

Sonug¢ ¢ikarma

Geri plandaki diistinceleri bulma

Slogan bulma

Reklam hazirlama, poster-afis hazirlama
Siir-hikaye yazma

Gorsel imge olusturma

Onem sirasina koyma

Baglik bulma

. Siiflama

. Ornek verme

. Kendini degerlendirme
13.
14.
15.
16.
17.

Yordama yapma
Bulmaca
Dramatizasyon
Tavsiyede bulunma

Karsilagtirma
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18. Problem ¢dzme

19. Gorlisme yapma

20. Alan gezileri

21. Kavram haritasi olusturma
22. Kanitlama

23. Beyin firtinasi

24. Akrostis teknigi

Yukarida siralanan etkinliklerin yani sira 68retmen tarafindan empati kurma,
degerlendirme, benzetim, giinlilk yasamla iligskilendirme, not alma, goriis tarama,
gbzlem, formiillestirme, haber toplama, oOnceki diisiindiikleriyle karsilastirma,
bildikleriyle bag kurma, dosya olusturma, Oykii tamamlama, calisma yapragi,
koleksiyon yapma, yillik hazirlama, tersinden diisiinme, anlasma imzalama,
pandomim, O6grendiklerini listeleme, proje, gazete ¢ikarma, yeniden yazma gibi

uygulamalar etrafinda etkinlikler hazirlanabilecegi vurgulanmistir (MEB, 2010: 28).

Programda, 6lgme ve degerlendirmenin nasil yapilmasi gerektigi konusunda
da ayrintil1 bilgiler yer almaktadir. Programda, degerlendirme ¢alismalarinin sadece
sonuca yonelik olmamasi gerektigi, siirecin de degerlendirilerek 6grencilerin
ogrenme eksiklikleri ve gligliik ¢ektikleri alanlarin belirlenerek zamaninda 6nlemler
alinmas1 gerektigi sOylenmektedir. Yapilacak olan degerlendirme caligmalarinin,
dersin amaglar1 ve kazanimlarina uygun olarak etkinlikler ile birlikte yiirtitiilmesi
gerektigi vurgulanmaktadir. DKAB dersinde yapilacak degerlendirme ¢alismalariyla,
ogrencilerin bu dersteki gelisimlerine katki saglamanin ve tespit edilen eksikliklerini

gidermenin birincil amag olmasi gerektigi belirtilmektedir (MEB, 2010: 213).

Programda, 6gretmenlere geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin
yaninda oOgrenci merkezli alternatif Olgme ve degerlendirme yontemlerini
kullanmalar1 tavsiye edilmektedir. Bu durum programda su sekilde agiklanmaktadir:
“Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde 6grencilerin okudugunu anlama, elestirme,
yorumlama, bilgi toplama, analiz etme, sorgulama, problem ¢dzme gibi iist diizey
becerileri farkli ara¢ ve yontemler kullanilarak 6l¢iiliip degerlendirilmelidir. Ayrica,
ogrencilerin O6grendikleri ile gercek yasam arasinda iligki kurma becerileri de

degerlendirme siirecinde dikkate alinmalidir. Ogrenenleri birbirleri ile karsilastirmak
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yerine onlara Ogrenmelerini paylasmalari ve daha fazla 6grenmeleri icin firsat
verilmelidir. Ogrenme gretme siirecinde oldugu gibi degerlendirme ¢alismalarinda

da 6gretmen-Ogrenci is birligi esastir.” (MEB, 2010: 213).

Olgme ve degerlendirme siirecinde kullanilmas1 Onerilen 6lgme  ve

degerlendirme yontemleri su sekilde siralanabilir (MEB, 2010: 213):

1. Kisa cevapli, uzun cevapli, ¢oktan se¢meli, dogru-yanlis, eslestirmeli vb.
sorulardan olusan testler,

Acik uglu sorular

Gozlem formlari

Posterler

Gorlismeler

Oz degerlendirme formlari

Akran degerlendirme formlari

Ogrenci iiriin dosyalar1 (portfolyo)

W ® N ok wDN

Projeler
10. Performans gorevleri
11. Sozlii sunumlar

12. Kavram haritalar1
2.3. Tlgili Aragtirmalar
2.3.1. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Ogrenci merkezli egitimle ilgili yurt disinda yapilan arastirmalardan bazilari

asagida verilmistir:

Daigle (2000), bir ilkdgretim okulundaki 6gretmenlerin yapilandirmaci ilkeler
hakkindaki bilgilerini arastirmistir. Ogretmenlerin bilgi diizeyleri; goriismeler, sinif
gozlemleri ve arastirmaci tarafindan gelistirilen “Yapilandirmaci Yaklagimlar
Olgegi” ile incelenmistir. Daha sonra arastirmaci, bu dgretmenlerden bazilarma yerel
bir liniversitede {i¢ kredilik lisanstistii diizeyde bir ders uygulamasi gerceklestirmistir.
Egitimler sonrasinda, katilimci 6gretmenlerin, Ogrencilerin {ist biligsel strateji

kullanimlarin1 destekleyecek sekilde etkili soru sorma stratejilerini kazandiklar1 ve
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tim Ogrencilerin ihtiyaglarmi karsilayacak sekilde gesitli soru sorma seviyelerini
kullanabildikleri gozlemlenmistir. Yine katilimcilarin, yapilandirmaci gergevede
Ogrencilerin Ust diizey diisiinme becerilerini tesvik edecek degerlendirme araclar
hazirlamayr basardiklar1 goriilmistiir. Katilimcilar, simiflarinda yapilandirmaci

ilkeleri uygulayabilmek i¢in kendilerini gelistirdiklerini belirtmislerdir.

Paris (2000), calismasinda ilkdgretim, ortadgretim ve ortadgretim sonrasi
Ogretmenlerin bakis acgisindan O6grenen merkezli egitimin anlamini incelemistir.
Ogrenci merkezli egitim konusunda tecriibeli dgretmenlerle goriismeler yapilmustir.
Gorligme sirasinda katilimcilara 6grenen merkezli egitimin ne oldugu ve nasil
Ogrenen merkezli egitim veren bir 6gretmen haline geldikleri sorulmustur. Verilerin
analizi sonucu, 6grenen merkezli egitimi tanimlayan bes bilesen ortaya ¢ikmistir: 1)
Ogretmenin 6grenciler iizerine odaklanmasi, 2) Ogretmenin 6grenmede rehberlik
yapmasi ve dgrenmeyi kolaylastirmasi, 3) Ogretmenin dgrencilerin aktif katilimim
tesvik etmesi, 4) Ogretmenin Ogrencilerle etkilesim icinde karar verme yoluyla

ogrenmeyi tesvik etmesi, 5) Ogretmenin 6grenmeye devam etmesi.

Brackenbury (2002), 6grenci merkezli egitimin Ozellikleri ile Ogretim
iyelerinin ge¢mis 6grenme deneyimleri arasindaki iligkileri incelemek amaciyla bir
calisma gerceklestirmistir. Arastirmada yazili kompozisyonlarin analizi sonucu sekiz
baskin tema ortaya ¢ikmustir: 1) Ogrenmede &grenci sorumlulugu, 2) Dogrudan
deneyim yoluyla 6grenme, 3) Duyarli 68retim elemanlari, 4) Zaman alic1 zor
faaliyetler, 5) Gecmis bilgi ve deneyimlerle baglantilar, 6) Dogrudan arastirma
deneyimi, 7) Zorlayic1 baslangig fikirleri ve varsaymmlar1 8) Icerigin zenginligi. Bu
temalar, 6grenci merkezli egitimin Ozellikleriyle olan baglantilar1 ve egitimcilere
olan etkileri acgisindan tartisilmistir. Sonug¢ olarak, 6grenci merkezli egitimin
Ozellikleri ile 6gretim iiyelerinin gegmis 6grenme deneyimleri arasinda belirgin bir

iligski oldugu ortaya ¢ikmustir.

Webber (2012), literatiirde 6grenci merkezli yaklasimin yiiksekogretimde en
1yl uygulama oldugunun sdylenmesine ragmen, dgretim iiyelerinin bu yaklasimi tam
olarak benimsemis olup olmadiginin heniiz belli olmadigini belirtmektedir. Bu
calisma kapsaminda hangi ogretim iyelerinin 1993 ve 2004 yillar1 arasinda

ortadgretim sonrast siniflarda 6grenci merkezli degerlendirmeleri kullandig1
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belirlenmeye ¢alisilmistir. Fakiilte raporlari, 2004 yilinda 1993 yilina gore 6grenci

merkezli degerlendirme tekniklerinin kullaniminda artis oldugunu gostermektedir.

Duncan ve Buskirk-Cohen (2011), arastirmalarinda, Ogrencilere 6grenci
merkezli degerlendirmeler i¢in firsatlar saglandiginda, daha fazla zaman i¢inde daha
yaratici Urlinler sergileyeceklerini ve geleneksel degerlendirme Olgiitii olan sorular
cevaplarken oldugundan daha basarili olacaklarimi iddia etmislerdir. Arastirma,
ogrencilerin kendi degerlendirmelerini yaptiklarinda, 6grendikleri bilgiyi farkli bir
sekilde yeniden yorumlayarak gostermek zorunda olduklarini, bu durumun da derin
ogrenmeler olup olmadigini ortaya koydugunu belirtmektedir. Arastirmada, 6grenci
merkezli degerlendirme yontemlerine Ornekler sunulmus ayrica uygulama ve

tyilestirme i¢in Oneriler olusturulmustur.

Hains ve Smith (2012), 6grenciler tarafindan gelistirilen deneyimsel bir
dersin hem ogrenciler hem de Ogretim iiyelerinin bakis agisindan incelemesi
amactyla bir durum aragtirmasi yapmislardir. Yedi lisans Ogrencisi ile birlikte
gelistirilen ve sekiz O0grenme ¢iktis1 bulunan 12 giinliik deneyimsel bir ders
uygulamaya gecirilmistir. Arastirmada, Ogretim {yelerinin ve d&grencilerin
tereddiitleri, Ogrencilerin motivasyonu, Ogretim iyelerinin sec¢imi, dersin
degerlendirilmesi ve kisiler arasi gelisim detayli olarak anlatilmistir. Ogrenci
merkezli bu uygulamanin, hem 6grenciler hem de 6gretim iiyeleri iizerinde olumlu

etkileri oldugu goriilmiistiir.

Valls ve Ponce (2013), arastirmalarinda Ogrenci merkezli uygulamalari
gelistirmek icin {ic asamali bir dgretmen gelisim siireci sunmuslardir. 1) Ornek
ogretim uygulamalarini gdzlemlemek ve analiz etmek, 2) Ogrencileri arastirmaya
tesvik edecek sorular sorma konusunda uzmanlik alanit olusturmak, 3) Kendi
uygulamalarini gergeklestirmek ve gelistirmek i¢in etkili bir sinif ortami olusturmak.
Arastirma  sonuglari;  Ogretmenlerin  dgrencilerin  bilgiyi  kavramalarina,
sentezlemelerine ve degerlendirmelerine olanak saglayan, ogrenci katilimim
destekleyici 6grenme ortamlar1 olusturabilecek yetkinlige sahip olabildiklerinde,
gorevlerini en 1yi sekilde gergeklestiren yiiksek nitelikli 6gretmenler olabileceklerini

gostermektedir.
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Baeten, Struyven ve Dochy (2013), farkli 6grenme ortamlarindaki 6grenme
yaklagimlarinin dinamiklerini incelemek amaciyla bir aragtirma gergeklestirmislerdir.
Cocuk gelisimi dersi O0gretmenleri ile iki yari-deneysel calisma yapilmistir. Veri
toplanmas1 On test-son test tasarimi kullanilarak gerceklestirilmistir. 1. ¢alismada;
Ogrenci merkezli 6grenme ortami ile geleneksel 6grenme ortami karsilastirilmistir.
Sonuglar, Ogrenci merkezli egitimin Ogrencilerin 6grenmesini derinlestirdigi
Onermesinin  karsisinda ¢ikmistir. Bu durumda 2. bir calisma yapilmasi
kararlastirilmistir. Bu ¢alismada, geleneksel yontemle, 6grenci merkezli yontemle,
ogrenci merkezli ve geleneksel yontemlerin birlikte kullanildigi yontemle ve
kademeli olarak uygulanan ogrenci merkezli yontemle egitimler verilmistir.
Sonuglara bakildiginda, geleneksel yaklagimla yapilan egitimlerde, 6§renci merkezli
yaklagimla yapilan egitimlerde ve Ogrenci merkezli ve geleneksel yontemlerin
birlikte kullanildig1 egitimlerde derin ve stratejik Ogrenmelerde azalma oldugu
goriilmiistiir. Ancak kademeli olarak uygulanan 6grenci merkezli 6grenme ortaminda
aynt kaldigr gorilmiistiir. Derin O6grenmelerin  gergeklestirilmesinin, egitimin
izlenmesinin, egitimin diizenlenmesinin ve ¢aba yoOnetiminin oldukc¢a zor oldugu

sonucuna varilmistir.

Frambacha, Driessena, Behb ve Vleutena (2014), arastirmalarinda 6grenci
merkezli egitimde grup aktiviteleri i¢inde, 6grencilerin kiiltiirel kékenlerinin onlarin
tartisma davraniglarimi ve becerilerini nasil sekillendirdigini ortaya koymaya
calismislardir. Ogrenci merkezli bir model olan probleme dayali dgrenme kullanarak
Dogu Asya, Bat1 Avrupa ve Orta Dogu'da bulunan ii¢ tip okulunda karsilastirmali bir
calisma gerceklestirilmistir. Ozellikle batili olmayan okullarda, &grencilerin
diisiincelerini ifade etmekten, soru sormaktan ve digerleri ile fikirlerini tartismaktan

uzak durduklar1 goriilmistiir.
2.3.2. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Ogrenci merkezli egitimle ilgili yurt iginde yapilan arastirmalar
incelendiginde DKAB dersi ile ilgili bir ¢alismaya rastlanmamaistir. Farkli branglarda
cesitli arastirmalar bulunmakla birlikte bunlarin hig¢birinin eylem aragtirmasi seklinde
olmadigr goriilmiistiir. Ogrenci merkezli egitimle ilgili yurt iginde yapilan

arastirmalardan bazilar1 asagida verilmistir:
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Ocak ve Ocak (2003), yaptiklar1 arastirmada 6grenci merkezli fen 6gretimi
konusunda ilkdgretim okulu 4. ve 5. sinif &grencilerinin goriis ve diisiincelerini
degerlendirmislerdir. Arastirmada anket yoluyla toplanan veriler istatistiksel
islemlerle degerlendirilmistir. Arastirmanin sonunda, Ogrencilerin genel olarak

ogrenci merkezli fen 6gretimini destekledikleri sonucuna ulagilmistir.

Unver ve Demirel (2004), égrenci merkezli egitim konusunda egitim alan ile
almayan Ogretmen adaylarmin 6grenci merkezli egitimi planlama becerilerindeki
erisileri arasinda anlaml bir fark olup olmadigini incelemislerdir. Arastirmaya Gazi
Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Cocuk Gelisimi ve Okuldncesi Egitimi
Ogretmenligi Boliimii’nden 15 &gretmen aday1 deney grubunda ve 14 dgretmen
aday1r kontrol grubunda katilmiglardir. Arastirmanin bulgular, 6grenci merkezli
planlamadaki erisilerde deney grubunun lehine anlamli farklar oldugunu ortaya

koymustur.

Deniz (2005), fen 6gretiminde 6grenci merkezli aktif yontemlerin 6gretmen
merkezli pasif yontemlere karsi bir istiinliigiiniin olup olmadigini 6l¢gmek amaciyla
bir arastirma gerceklestirmistir. Veri toplama aract olarak Fen Bilgisi
ogretmenlerinin de yardimiyla ilkogretim 7. siif 6grencilerine yonelik 20 sorudan
olusan ¢oktan se¢cmeli bir test hazirlanmistir. Bu arastirma sorulari; bilgi, anlama ve
yorumlamaya dayali becerileri dlgmeye yoneliktir. Arastirmaya Denizli ili Giiney
ilgesinde bulunan Atatiirk {lkdgretim Okulu’ndan 50 tane dgrenci katilmistir. 25 tane
7-A siifi 6grencisi kontrol grubunu ve 25 tane 7-B sinifi 6grencisi de deney grubunu
olusturmustur. Elde edilen sonuglar incelendiginde 6grenci merkezli egitimin klasik

yontemlere gére daha verimli oldugu ortaya ¢ikmustir.

Korkut (2006), Fen ve Teknoloji dersi ‘Manyetizma’ konusunun
ogretilmesinde Ogrenci Merkezli Ogretim Modeli’nin etkisini arastirmustir.
Arastirmada bu modelin, geleneksel Ggretim yontemlerine gore ne kadar etkili
oldugu tespit edilmeye calisilmistir. [lkogretim 8. simf miifredatia dahil olan
‘Manyetizma’ {nitesi, kontrol grubu Ogrencilerine geleneksel yontemlerle
anlatilirken, deney grubu &grencilerine Ogrenci Merkezli Ogretim Modeli’ne uygun
sekilde anlatilmistir. Verilerin toplanmasinda ©n test-son test-kontrol gruplu

arastirma deseni kullanilmistir. Olgme araci olarak 6grencilere, ¢oktan segmeli, kisa
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cevapli ve eslestirmeli sorulardan olusan bir test uygulanmigtir. Calismanin
sonucunda, deney ve kontrol gruplarinin son test puan ortalamalari arasinda deney

grubu 6grencilerinin lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmustir.

Taskiran (2006), arastirmasinda Bilgi ve Iletisim Teknolojisi dersinin 6grenci
merkezli egitim yaklasimiyla islenmesinde yasanan sorunlari belirlemeye ¢alismistir.
Yasanan sorunlar, &grenci, Ogretmen, okul ve Ogretim programi boyutlarinda
incelenmistir. Boyutlara gore karsilasilan sorunlar incelendiginde; &grenci
boyutunda, 6grenci niteliklerinin 6grenci merkezli egitime uygun olmamasindan
kaynaklanan sorunlarin derste yapilmasi gereken etkinlikleri engelledigi sonucuna
varilmistir. Ogretmen boyutunda, derste yapilmasi gereken etkinlikleri engelleyen
soruna rastlanmamistir. Okul boyutunda, 6gretmen ve 6grencinin yapmasi gereken
etkinliklerde okul olanaklarinin smirliliklariyla karsilasildigi ve ders saatinin
azaltilmasinin derste yapilmasi gereken etkinlikleri engelledigi sonuglarina
ulagilmistir. Ogretim programi boyutunda, programin 6grenci merkezli egitim

yaklasimina uygun hazirlanmadigi sonucuna ulasilmistir.

Bostan (2007), yaptig1 arastirmada Anadolu liselerinde gérev yapan Biyoloji
dersi 6gretmenlerinin 6grenci merkezli 6gretim ve uygulamali ¢aligmalar hakkindaki
goriislerinin neler oldugunu ve 6grenci merkezli egitimi ne kadar uyguladiklarini
ortaya koymay1 amaglamistir. Arastirma sonunda, derslerde 6grenci merkezli egitim
yaptiklarini belirtmelerine ragmen, Anadolu lisesi Biyoloji dersi dgretmenlerinin
O0grenci merkezli egitimin Ozelliklerini tam anlamiyla bilmedikleri sonucu ortaya

cikmustir.

Ozer (2007), yaptig1 arastirmada 6grenci merkezli 6grenmeye dayali karma
ogretim yonteminin Ogretimde Planlama ve Degerlendirme dersinde &grencilerin
akademik basar1 ve elestirel diisiinmelerine etkisini saptamayr amaglamstir.
Aragtirmada, 2006-2007 egitim 6gretim yili bahar déneminde Firat Universitesi
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 2. sinifinda, deney ve kontrol gruplu deneysel bir
uygulama yapilmis ve uygulama sonucunda elde edilen bilgiler istatistiksel olarak
karsilastirilmistir. Deney grubunda, akademik basar1 ve elestirel diisiinmeyi
gelistirmek amaciyla 6grenci merkezli karma 6gretim yontemi kullanilmis, kontrol

grubunda ise geleneksel yontemle ders islenmistir. Arastirma, biri hazirlik olmak
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lizere toplam alt1 hafta stirmiistiir. Arastirma sonunda deney grubunun “Akademik
Basar1 Olgegi” ve “Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi” 6n test ve son test puanlarinin

ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu saptanmastir.

Topbas ve Toy (2007), calismalarinda kalabalik siniflarda 6grenci merkezli
ogretim yaklasimina &rnek teskil edebilecek bir ders tasarimini Ogretimde Planlama
ve Degerlendirme dersine yonelik olarak hazirlamiglar ve bu gerceveye uygun
islenen bu dersin 6grencilerin beklentilerini karsilamada ve hedeflerin kazaniminda
ne derecede etkili oldugunu degerlendirmislerdir. Sonuglar, bu dersin Ogretim
becerileri agisindan Ogrencilerin  gelisimlerini olumlu etkiledigini gdstermistir.

Ogrencilerin dersin hedeflerine ulastiklar1 ve beceriler kazandiklar1 ortaya ¢ikmustir.

Korkmaz (2007), iiniversite seviyesinde Sosyal Bilimler derslerinin 6grenci
merkezli olarak islenmesi hakkinda 6grenci goriislerini belirlemek amaciyla bir
arastirma yapmislardir. Veri toplama araci olarak iginde agik uglu sorularin oldugu
formlar kullamilmistir. Arastirmanm calisma grubu; Selguk Universitesi Egitim
Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii Simif Ogretmenligi Anabilim Dali’'nda okuyan 207
birinci simif 6grencisinden olusmaktadir. Sonuglara bakildiginda, bu calismaya
katilan dgrencilerin genel olarak dersin islenmesinde kullanilan tiim stratejileri ve
ogrenme Ogretme ortamini olumlu bulduklar1 goriilmektedir. Ogrenciler, dersteki
uygulamalarin derse devamda, derse aktif katilimi saglamada, Ogrenmeyi
anlamlandirmada, 6grenmede kalicilig1 saglamada ve kendini ifade etmede olumlu

etki yaptigini diisiinmektedirler.

Doénmez (2008), Fen ve Teknoloji dersi 6grenme ortamlarint 6grenci merkezli
egitim acisindan degerlendirmis ve Ogrenci merkezli uygulamalar ile 6gretmen
merkezli uygulamalar1 karsilagtirmig, okullarin bulunduklar1 konuma gore 6grenci
merkezli uygulamalarin degisip de8ismedigini, sinif mevcutlarina gore Ogrenci
merkezli egitimin 6grenme boyutlarinda farklilasma olup olmadigini incelemistir.
Arastirma sonucunda, 0grenci sayist ne kadar azalirsa 0grenci merkezli 6grenme
ortamlar1 olusturmanin o kadar kolaylastig1 ve 6grenciler i¢in harcanan zamanin daha
yeterli oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda o6grenci merkezli uygulamalar ile
ogretmen merkezli uygulamalar karsilastirilmis ve 6grenci merkezli uygulamalar

lehine anlaml1 bir farklilik belirlenmistir.
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Bulut (2008), arastirmasinda yenilenen ilkdgretim birinci kademe
programlarinda Ongoriilen 6grenci merkezli uygulamalara iliskin &gretmen
goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Bu amagla 22 maddeden olusan “Ogrenci
Merkezli Yeni Ilkogretim Programi Degerlendirme Olgegi™ni gelistirmistir.
Arastirmanin 6rneklemini 2006-2007 egitim 6gretim yilinda Diyarbakir ilindeki 18
ilkdgretim okulunda gorev yapan 196’°s1 erkek, 174’1 de kadin olmak {izere toplam
370 sif 6gretmeni olusturmaktadir. Veriler; cinsiyet, sinif, kidem ve sinif mevcudu
degiskenleri agisindan analiz edilmistir. Elde edilen bulgulara goére, 6gretmenlerin
yeni programlar1 6grenci merkezli olarak “orta” diizeyde uyguladiklari saptanmistir.
Arastirmada, 0gretmen goriigleri arasinda sinif ve cinsiyet degiskeni bakimindan
anlaml farklilik ortaya c¢ikmazken, kidem ve smif mevcudu agisindan anlamlhi

farkliligin ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir.

Giizel (2009), ilkogretim okullarinda uygulanan 6grenci merkezli egitim
modeliyle ilgili yonetici ve dgretmen goriislerini belirlemek amaciyla bir arastirma
gerceklestirmistir. Orneklem grubuna, “Ogrenci Merkezli Egitim Uygulamalar1 Okul
Yoéneticisi ve Ogretmen Degerlendirme Anket Formu”nu uygulamistir. Arastirma
sonucu elde edilen bulgular; yonetici, 6gretmen, Ogrenci ve velilerin 6grenci
merkezli egitimle ilgili yeterince bilgilendirilmediklerini, okullarin altyapisinin tam
anlamiyla 0grenci merkezli egitime uygun olmadigini, yOnetici ve Ogretmenlerin
ogrenci merkezli egitimin hedeflerini gercek¢i ve uygulanabilir bulduklarini, yeni

programin 0grencilerin seviyelerine uygun hazirlandigini ortaya koyar niteliktedir.

Eslik (2010), aragtirmasinda 6grenci merkezli Ogretim uygulamalarinin
kombine edilmesiyle zenginlestirilmis bir 6gretim uygulamasi gelistirmis ve bu
uygulama ile birlikte trigonometri basaris1 ve trigonometri hakkindaki goriis ve
algilarin degisimini ve etkililigini 6lgmeye g¢alismistir. Sonug¢ olarak, baglamsal
problemler ile zenginlestirilmis Ogretimin geleneksel Ogretime kiyasla basariya
olumlu bir etkisinin oldugu goriilmiistiir. Ayrica baglamsal problemler ve 6grenci
merkezli 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin trigonometri hakkindaki goriis ve

algilar lizerine pozitif etkileri oldugu ortaya ¢ikmastir.

Temizkan (2010), yaptig1 arastirmada 6grenci merkezli 6grenme yaklagimina

gore diizenlenmis Tiirk Dili 2 dersinin 0grencilerin konusma becerisine yonelik
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tutumlan iizerindeki etkisini tespit etmeye ¢alismistir. Arastirmanin verileri, deney
gruplu on test-son test modeli kullanilarak elde edilmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu, Mustafa Kemal Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi Tarih ve Arkeoloji
boliimlerinden, Giizel Sanatlar Fakiiltesi Resim ve Heykel boliimlerinden toplam 105
Ogrenci olusturmaktadir. Calismada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Konusma Becerisine Yonelik Tutum Olgegi” kullamlmistir. Uygulama
sonrasinda 0grencilerin konusma becerisine yonelik tutumlar1 arasinda olumlu yonde

anlaml bir iliski tespit edilmistir.

Oztiirk (2011), arastirmasinda Sosyal Bilgiler dersi 6grenme ortamlarini
Ogrenci merkezli egitim agisindan degerlendirmeyi amaglamistir. Aragtirmada
ogretmen ve dgrencilerin goriislerini belirlemek icin likert tiirii “Ogrenci Merkezli
Ogrenme Ortamlar1 Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda; dgretmen ve
Ogrencilerin genel olarak o6lgegin dort boyutunu olusturan, psiko-sosyal ortam,
okulun sosyal iklimi, altyapt ve donanim, mekan (fiziksel), zaman boyutu ile ilgili
Ozellikleri, 6grenci merkezli egitim agisindan uygun bulduklar1 sonucuna ulagilmig

ve dort alt boyut arasinda pozitif yonde bir iligki tespit edilmistir.

Maden, Durukan ve Akbas (2011), ilkogretim ogretmenlerinin 6grenci
merkezli Ogretime yoOnelik algilarin1  belirlemek amaciyla bir aragtirma
gerceklestirmislerdir. Arastirmada, betimsel nitelikte tarama yontemi kullanilmistir.
Arastirmanin  verilerini toplamak amaciyla arastirmacilar tarafindan “Ogrenci
Merkezli Ogretim Ogretmen Algi Anketi” gelistirilmistir. Veriler; cinsiyet, brans,
mezuniyet ve kidem degiskenlerine gore degerlendirilmistir. Calismanin sonunda;
Ogretmenlerin bu konuda ortalamanin istiinde algiya sahip olduklari, cinsiyetin
Ogretmen algilarinda anlamli farklilik olusturmadigi, brans, mezuniyet ve kidem

degiskenlerinin algilar iizerinde etkili oldugu sonuclarina ulagilmistir.

Incik ve Tanriseven (2012), egitim fakiiltesi Ogretim elemanlarinin ve
Ogretmen adaylarmin 6grenci merkezli egitime iliskin goriislerini belirlemek
amaciyla bir aragtirma gergeklestirmislerdir. Arastirmanin ¢alisma grubu, 2011-2012
egitim dgretim yilinda Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde gérev yapan toplam
43 dgretim eleman1 ve 42 dgretmen adayindan olusmaktadir. Ogretim elemanlar;

ogrenci merkezli yaklagimi uyguladiklarini dile getirdikleri derslerde 6gretim yontem
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ve teknikleri olarak 6grenci sunumu, uygulamalar, grup etkinlikleri, arastirma, proje
caligmalar1 yaptirdiklarint belirtirken, 6gretmen adaylart ise bu derslerde en fazla
sunum yapildig1 ve yar1 Ogretmen-yart 6grenci merkezli uygulamalar yapildig
iizerinde durmuslardir. Ogretim eleman1 ve &gretmen adaylari dgrenci merkezli
yaklagimin uygulanmasinda karsilasilan problemlere iliskin olarak da fiziki

olanaksizliklar1 ve kalabalik siniflar1 belirtmislerdir.

Topan (2013), arastirmasinda matematik Ogretiminde Ogrenci merkezli
yontemlerin akademik basar1 ve derse yonelik tutum iizerine etkililigini geleneksel
yontemle karsilagtiran birbirinden bagimsiz deneysel c¢aligmalardan elde edilen
sonuglari meta-analiz yontemiyle birlestirmistir. Yapilan meta-analiz hesaplamalar
sonucunda etki biiyiikliigiiniin akademik basar1 i¢in genis diizeyde, derse yonelik
tutum igin orta diizeyde oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak, matematik 6gretiminde
Ogrenci merkezli yontemlerin geleneksel yontemlere gore hem akademik basar1 hem
de derse yonelik tutum iizerinde olumlu yonde etkili oldugu ve bu etkililik diizeyinin
ogretim kademelerine, uygulama siirelerine ve O0grenme alanlarina gore farklilik

gostermedigi sonucuna varilmistir.

Mancir (2014), arastrmasinda egitim fakiiltesinde gorevli Ogretim
elemanlarinin 6grenci merkezli egitimi algilama ve uygulama diizeylerini belirlemeyi
amaglamigtir. Arastirma sonucunda; egitim fakiiltesi 6gretim elemanlarinin dgrenci
merkezli egitim konusunda genel bilgilere sahip olduklari, 6grenci merkezli egitim
konusunda ayrintili bilgiye sahip olmadiklar1 ve bu yiizden derslerde eksik ve
yetersiz uygulamalar yaptiklart sonucuna varilmistir. Ayrica egitim fakiiltesi
ogrencilerinin 6grenci merkezli egitimi onemli hatlar itibariyle algiladig fakat yine

yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 sonucuna ulagilmistir.
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III. BOLUM

YONTEM

Bu bdliimde; arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi,

arastirma siireci ve verilerin analizine ait bilgilere yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma, nitel arastirma desenlerinden “eylem arastirmasi”, diger adiyla
“aksiyon arastirmasi” yontemiyle gerceklestirilmistir. Eylem arastirmasi; uygulama
stirecine iligskin sorunlari ortaya ¢ikarmaya ya da halihazirda ortaya ¢ikmis bir sorunu
anlamaya yarayan, sistematik veri toplamay1 ve analiz etmeyi iceren ve siirekliligi
olan bir arastirma yaklasimidir. Egitim alaninda c¢alisanlarin, gilinlik okul
problemlerine ¢6ziim olusturmak ve mesleki gelisimlerini saglamak igin
kullanabilecekleri bir yontemdir (Aksoy, 2003; Beyhan, 2013; Kizilay, 2014; Klose,
2014; Yuladir ve Dogan, 2009).

Eylem aragtirmasi, daha iyi anlasilmasi a¢isindan iki kisimda incelenebilir.
Ik kisim “eylem” kismuidir. Ogretmenin, 6grenme ortamni olusturma, 6grencilerle
aktif etkilesim i¢inde olma, gilinliik plan olusturma, 6dev diizenleme vb. smifta
yaptig1 her sey eylem kismina girmektedir. Diger kisim ise “aragtirma” kismidir.

Aragtirma kismi ise veri toplama, veri analizi vb. metotlarla ilgilenir (Pelton, 2010).

Eylem arastirmasi; uygulamali, dongiisel ve problem ¢dzmeye odakli bir
yaklasimdir. Okul temelli sorunlar hakkinda yeni anlayislar kazandirabilecegi ve
egitimde iyilesme saglayabilecegi diisiiniildiigii i¢in okul aragtirmalari, mesleki
gelisimin bir parcasi olarak kabul edilmeye baslanmistir (Taylor vd., 2006). Eylem
aragtirmasi, kendi egitimlerinin etkinligini ve Ogrencilerinin  gelisimini
degerlendirmelerinde 6gretmenlere yardimci olmaktadir (Sagor, 2000). Egitimcileri

giiclendirmek, egitim uygulamalarmi gelistirmek ve Ogretmenlerin profesyonel
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gelisimlerini  saglamak icin eylem arastirmasinin etkili bir yol oldugu

diisiiniilmektedir (Vaughn vd., 2014).

Eylem arastirmalarinda 6gretmenler, 6gretim siirecinde katilimci ve yansitici
bir rol iistlenirler (Toraman, 2013). Ogretmenlerin arastirma siirecine aktif olarak
katilmalari, arastirma ile uygulama arasindaki ugurumun giderilmesine ve
Ogretmenlerin arastirmayr kendi uygulamalarimin bir pargasi haline getirmelerine
katkida bulunabilir. Ogretmenlerin arastirmaci olmalari, onlar1 kendi eylemleri
lizerine diisiinmeye yoneltir ve kendi uygulamalarini iyilestirmeleri i¢in 6gretmenlere
firsatlar sunar (Beyhan, 2013; Inan, 2011; Kizilay, 2014; Oztiirk, 2012; Toraman,
2013; Yuladir ve Dogan, 2009). Bu aragtirmada uygulayici roliindeki DKAB
O0gretmeni; katilimci, yansitict bir rol {istlenmis ve silirece aktif katilim saglamistir.
Aragtirma, bizzat aragtirmacinin kendisi tarafindan gerceklestirilmis olup arastirma

verileri de bizzat arastirmaci tarafindan toplanmustir.

Kaynaklarda eylem arastirmasinin farkli tiirlerine rastlamak miimkiindiir.
McKernan (1991; Akt.: Beyhan, 2013), eylem aragtirmasini; ‘“teknik-teknik
isbirlik¢i-bilimsel eylem arastirmasi™, “karsilikli is birligi-uygulama-tartisma odakli
eylem arastirmasi”, “Ozgiirlestirici-gelistirici-elestirel eylem arastirmasi” olarak ii¢
grupta toplamistir. Bu arastirmada “Ozgilirlestirici-gelistirici-elestirel eylem
aragtirmas1” yaklasimi benimsenmistir. Bu yaklagimda uygulayiciya yeni bilgiler,
beceriler ve deneyimler kazandirilmasi ve uygulayicinin kendi uygulamalarina karsi
elestirisel bakis acis1 kazanmasi amaglanmaktadir. Uygulayici, siire¢ icinde kendi
roliinii sorgulayacak, karsilastigi problemlere ¢6ziim arayacak ve rasyonel ¢oziimler
bulmaya calisacaktir. Bu yaklasimda uygulayicinin arastirma yoluyla mesleginde

daha yetkin hale gelmesi ve kendi alan ile ilgili yeni goriigler gelistirmesi olasidir

(Yildirim ve Simgek, 2013; Yuladir ve Dogan, 2009).
3.2. Cahisma Grubu

Arastirma; 2014-2015 egitim-0gretim yilinda Diizce ili, Yigilca ilgesinde
bulunan Mevlana Ortaokulu’nun 4-B siifi ile gergeklestirilmistir. Sinif mevcudu 20
olup bunun 12’si erkek ve 8’1 kiz 68renciden olusmaktadir. Arastirmaci, bu okulda

DKAB dersi 6gretmeni olarak gorev yapmaktadir.
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3. 3. Veri Toplama Araclar

Eylem arastirmasinda, hem nitel hem de nicel arastirma yontem ve
tekniklerinden yararlanmak miimkiindiir. Fakat nitel arastirmanin esnek bir yapiya
sahip olmas1 ve genelleme amacinin 6n planda olmamasi nedeniyle daha c¢ok nitel
arastirma yaklagiminin kullanildigir goriilmektedir (Kizilay, 2014; Klose, 2014;
Yuladir ve Dogan, 2009). Bu arastirmada nitel arastirmalarda kullanilan veri toplama
araclar1 kullanmilmistir. Verilerin gecerliligini  giliclendirebilmek ve sonuglarin
anlamhiligimi  zenginlestirebilmek amaciyla veri c¢esitlemesi yapilmistir. Veri

toplamada kullanilan araglar asagida verilmistir:

—_—

Yansitict Giinliik Formu (Ek 1)

Etkinlik Degerlendirme Formu-1 (Ek 2)
Etkinlik Degerlendirme Formu-2 (Ek 3)
Veli Goriisme Formu (Ek 4)

Smif Ogretmeni Ile Goriisme Sorular1 (Ek 5)
Ogrenci Mektuplar1

Ogrenci Oz Degerlendirme Formu-1 (Ek 6)
Ogrenci Oz Degerlendirme Formu-2 (Ek 7)

A S A o

Ogrenci 1. Dénem 1. Smav Sorular1 (Ek 8)
10. Ogrenci 1. Dénem 2. Simav Sorular1 (Ek 9)
11. Giizel Davranis Cizelgesi (Ek 10)

3.4. Verilerin Toplanmasi
3.4.1. Katilmh Goézlem

Gozlem, herhangi bir ortamda olusan davranisi ayrintili olarak tanimlamak
amaciyla kullanilan bir yontemdir (Kizilay, 2014). Gozlem tekniginin en 6nemli
ozelligi, gozlenenlerin kendi dogal ortamlari i¢inde bulunmasidir (Erisen, 1998).
Katilimli gozlem, arastirmacinin arastirma ortamina girerek birinci elden veri
toplamas1 ve veri kaynaklarma katki saglamasiyla gerceklesir. Bu siiregte

arastirmaci, c¢alisma grubunun konusmalarini dinleyip davranislarini gozlemler,
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gerektiginde orneklemle iletisim kurarak konuyla ilgili sorular sorup, gézlemlemis

oldugu davraniglarin anlamlarini ve gerekgelerini anlamaya calisir (Toraman, 2013).

Yansitma kavrami ilk defa Dewey tarafindan agiklanmis olup, herhangi bir
deneyimin hatirlandid1, iizerinde sistematik olarak dislniildiigi ve Ogretimdeki
yontem ve diizeye iligkin olumlu ve olumsuz durumlarin degerlendirildigi bir siireg
olarak tanimlanabilir (Duban ve Yelken, 2010; Ekiz, 2006; Kog¢ ve Yildiz, 2012).
Derste yapilan etkinliklerin yeterli ve yetersiz kisimlar1 {izerine derinlemesine
yapilan yansitmalarin 6gretmenlerin mesleki gelisimine olumlu katkilar saglayacagi,
problem ¢ézme becerilerini gelistirecegi diisiiniilmektedir (Ekiz, 2006; Koksal ve
Demirel, 2008). Yansitict diistinmeyi kullanmayan Ogretmenlerin, ge¢mis Ogretim
uygulamalarini bilingsizce tekrar ettikleri ortaya konulmustur (Tok, 2008). Yansitici
giinliikler; distinceleri, duygulari, tutum ve hipotezleri organize etmeyi, 0gretimle
ilgili pratik ayrintilar1 not etmeyi ve ilgili literatirle de baglanti kurarak

degerlendirme yapmay1 saglamaktadir (Taylor vd., 2006).

Bu arastirmada, sinif ortami uygulama siireci boyunca arastirmaci tarafindan
katilimli goézlem yoluyla gozlenmis, arastirmacinin siire¢ hakkindaki izlenimleri her
ders sonrasi diizenli olarak “Yansitict Giinlik Formu” (Ek 1) kullanilarak
kaydedilmistir. Arastirmaci tarafindan doldurulan yansitict giinliikkler Ek’lerde

sunulmustur.
3.4.2. Etkinlik Degerlendirme Formlari

Bu ¢alismada yer alan etkinliklerin, 6grencilerin biligsel ve duyussal alandaki
ogrenmelerine olan etkisini degerlendirebilmek amaciyla, 1. eylem planinin
uygulanmasi sonrasinda 6grencilerin “Etkinlik Degerlendirme Formu-1"1 (Ek 2) ve
2. eylem planinin uygulanmasi sonrasinda “Etkinlik Degerlendirme Formu-2"yi (Ek

3) doldurmalar1 saglanmuistir.
3.4.3. Goriisme

Gorlisme; arastirmact ile arastirmanin 6znesi konumunda yer alan kisi
arasinda gecen kontrollii, amagli, soru sorma ve yanitlama tarzina dayali, karsilikli

etkilesimi gerektiren sézel bir iletisim bi¢imidir (Toraman, 2013; Tiirniiklii, 2000).
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Gortisiilenlerin anlam diinyalarini, duygu ve diisiincelerini derinlemesine anlamak
esastir (Kusg, 2007). Arastirma siirecinde, 1. eylem planinin uygulanmasi sonrasinda
her veliye “Veli Goriisme Formu” (Ek 4) gonderilmis ve 08retmene geri donen 14
form analiz edilerek veliler araciligiyla 6grencilerin DKAB dersine, dersin islenisine

ve dersin 0gretmenine karsi tutumlar1 6grenilmeye calisilmistir.

Ayrica 1. eylem planmin uygulanmasi sonrasinda oOgrencilerin sinif
Ogretmeniyle yar1 yapilandirilmis bir goriisme  gergeklestirilmistir.  Yari
yapilandirilmig  goriismeler, gorlismeci tarafindan algilanan diinyanin  kendi
diisiinceleriyle anlatilmasina olanak saglamaktadir (Meriam, 2009). Arastirmaci,
goriigme formunda yer alan sorulari goriigmeciye tek tek yoneltmis ve gorlismenin
akisina  baghh olarak degisik sondaj sorularla gbriismecinin  cevaplarini
ayrintilandirmasin1 saglamaya caligmistir. GoOriisme verileri not alma ydntemiyle

kaydedilmistir.
3.4.4. Ogrenci Mektuplari

Uygulama stirecinin, 6grenciler tizerindeki duyussal etkilerini ve 6grencilerin
derse karst tutumlarma etkisini anlamak ic¢in arastirma sonunda &grencilerden
Ogretmenlerine birer mektup yazmalar1 istenmis ve bu mektuplar dokiiman

incelemesi yoluyla degerlendirilmistir.
3.4.5. Ogrenci Oz Degerlendirme Formlari

Kendini degerlendirme, Ogrencilerin kendi gii¢clii ve zayif yonlerini
tanimalarina yardim eder. Kendini degerlendirme ile 6grenci, siirecin bir pargasi
oldugunu hisseder. Baslangicta kendini degerlendirme, 6grencilerin deneyimsizligi
nedeniyle yanilgilara neden olabilir. Yine de 6grenciler deneyim kazandikca aldiklar

kararlar daha dogru olacaktir (MEB, 2010).

Bu ¢alismada uygulama siirecinin ve yapilan etkinliklerin 6grencilerin biligsel
alandaki 6grenmelerine olan etkisini degerlendirebilmek amaciyla 1. eylem planinin
uygulanmasi sonrasinda &grencilerin “Ogrenci Oz Degerlendirme Formu-1”i (Ek 6)
ve 2. eylem planinin uygulanmas1 sonrasinda “Ogrenci Oz Degerlendirme Formu-

2”yi (Ek 7) doldurmalar1 saglanmaistir.
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3.4.6. Yazili Sinavlar

Bu arastirma kapsaminda Ogrencilerin 1. donem 1. smav kagitlart ve 1.
donem 2. sinav kagitlar1 dokiiman incelemesi olarak degerlendirilmistir. 1. donem 1.

sinav sorular1 Ek 8’de ve 1. donem 2. smav sorular1 Ek 9’da sunulmustur.
3.4.7. Giizel Davramis Cizelgesi

1. {iinite sonunda ogrencilerin bazi davraniglart kazanma diizeylerini
gorebilmek amaciyla “Giizel Davramis Cizelgesi” olusturulmustur. Ogrencilerin
velilerinden bes giin boyunca ¢ocuklarini gézlemlemeleri ve olumlu davraniglarina
(+) ve olumsuz davraniglarina (—) koymalar1 istenmistir. “Gtlizel Davranig Cizelgesi”

Ek 10’da yer almaktadir.
3.5. Arastirma Siireci

Eylem arastirmasi; eylemi planlama, plani eyleme gecirme, veri toplama ve
cozlimleme ile yansitma siireci seklinde gerceklesen dongiisel bir uygulamadir

(Y1lmaz, 2014). Bu eylem aragtirmasinin dongiileri su sekilde tanimlanmustir:

1. Calisma planinin olusturulmasi

Problemin tespitine yonelik literatiir taramas1 yapilmasi
Problemin tespiti

Birinci eylem planinin hazirlanmasi

Birinci eylem planinin uygulanmasi

Birinci eylem planinin uygulanmasindan elde edilen verilerin analizi

S A e R

Elde edilen bulgularin degerlendirilmesi ve ikinci eylem planinin
hazirlanmast

8. Ikinci eylem planmin uygulanmasi

9. ikinci eylem planinin uygulanmasindan elde edilen verilerin analizi

10. Sonuglarin degerlendirilmesi

Arastirma, 2014-2015 egitim Ogretim yilinin 1. doneminde uygulamaya
konulmustur. Arastirmaci, 25 Eyliil 2014 tarihinde bu okulda DKAB &gretmeni

olarak goreve baglamistir. Aragtirma baslamadan once ilk olarak 2014-2015 egitim
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ogretim yili igin bir is takvimi hazirlanmis ve daha sonra DKAB Dersi Ogretim
Programi1 dogrultusunda yillik plan hazirlanmistir. Hazirlanan bu yillik plan
arastirmanin “Genel Eylem Plani”n1 olusturmaktadir. Daha sonra calisma plani
olusturulmustur. Arastirma kapsaminda gerceklestirilen uygulamalar ve tarihleri

Tablo 4’te yer alan ¢alisma planinda yer almaktadir:

Tablo 4. Calisma Plan1

TARIH UYGULAMALAR

Literatiir taramasi1 yapilmasi ve 1. eylem

22 Eylil 2014 - 1 Ekim 2014
planinin hazirlanmasi

2 Ekim 2014 - 7 Kasim 2014 1. eylem planinin uygulanmasi

13 Kasim 2014 1. yazili sinav

Ogrencilerin 6z degerlendirme formlarini
doldurmalari

Ogrencilerin etkinlik degerlendirme
formlarini doldurmalari

14 Kasim 2014

Verilerin analizi ve 2. eylem planinin

15 Kasim 2014 - 19 Kasim 2014
hazirlanmasi

20 Kasim 2014 - 18 Aralik 2014 2. eylem planinin uygulanmasi

28 Kasim 2014 - 4 Aralik 2014 Velilerin goriisme formlarint doldurmalari

8 Aralik 2014 Siif 6gretmeni ile goriisme

Ogrencilerin 6z degerlendirme formlarini
doldurmalar1

19 Aralik 2014 Ogrencilerin etkinlik degerlendirme
formlarini doldurmalari

25 Aralik 2014 2. yazili smav

26 Aralik 2014 - 2 Ocak 2015 Ogrencilerin dgrenci mektuplarini yazmalari

9 Ocak 2015 - 23 Ocak 2015 Verilerin analizi, sonug ve Oneriler
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3.5.1. Arastirma Siirecinde Kullamlan Ogrenci Merkezli Egitim Yontem ve

Teknikleri

Arastirma stlirecinde, derslerde kullanilan 6grenci merkezli yontem ve

tekniklere agsagida kisaca yer verilmistir:

Soru-cevap: Ogretmenin formiile ettigi sorulari, dgrencilerin sdzel olarak
cevaplamalarma dayanan bir ogretim ydntemidir. Iyi bir soru sorma teknigi,
Ogrencilerin diisiinmelerine, degerlendirmelerine ve yaraticiliklarina imkan saglar.
Ogretim siirecinde dgretmen icin doniit saglar (Kiiciikahmet, 2009). Uygun bicimde
planlanmis ve sorulmus sorular, 6grencinin etkili bi¢imde diislinmesini saglayabilir.
Ayrica anlamli bir soru, 6grencinin dikkatini kazandirilacak davraniglarin iizerine

cekmede yardimci olabilir (Sonmez, 2012).

Beyin firtinasi: Beyin firtinasi, elestiri ve yargilama olmaksizin, bir konu
tizerindeki diisiincelerin yiiksek sesle dile getirilmesi esasina dayanan, yaratici
diisiinceleri ortaya ¢ikarmak amaciyla kullanilan tekniklerden biridir (Sahin, 2005b).
Beyin firtinas1 ile demokratik bir tartisma ortaminda miimkiin oldugu kadar ¢ok
sayida farkli diisiince, goriis ve Oneri liretimi saglanmaya ¢alisilmaktadir. Basarili bir
beyin firtinast ic¢in elestirinin yasaklanmasi, diisiincelerin gelistirilmesi ve tesvik
edilmesi ayrica c¢ok sayida diigiince Tiretiminin amaglanmasi gerekmektedir

(Nakiboglu, 2003).

Beyin firtinasi, 6grenci merkezli bir 6gretim teknigidir. Sunulan fikirlerin
sagma dahi olsa hemen reddedilmeyip kabul gbérmesi, Ogrenciyi cekinmeden
diisiinmeye tesvik etmektedir. Ogrencilerin problem ¢ézme ve yaratict diisiinme
becerilerini gelistirmeye yardimei olan, onlara biligsel ve duyussal alanlarda olumlu
davraniglar kazandirabilen beyin firtinasi teknigi, diger 6gretim teknikleriyle birlikte

kullanildiginda daha da etkili olmaktadir (Alim ve Giil, 2013).

Ornek olay: Ornek olay yontemi, gercek yasam deneyimleri ile 6grencileri
yiiz yiize getirerek Ogretim ortaminda kuram ve uygulama arasindaki boslugun
doldurulmasina yardimei olan bir yontemdir (Sahin, 2010). Bu yontemin en 6nemli

avantajlarindan biri, 6grencileri problem ¢6zme ve karar verme yasantilariyla karsi
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karstya getirmesidir. Ogrenciler, problemin ¢dziimiine iliskin kuramsal agiklamalari
okuyarak ya da dinleyerek 6grenme yerine, bunlar1 ger¢ek yasamdan alinan olgularla
yiiz yiize gelerek dgrenirler (Sonmez, 2012). Ornek olay yontemi, dgrenciye anlamli,
giinliik yasamda karsiligin1 bulabilecegi, elestirel diisiinmeye ve problem ¢ézmeye

zorlayic1 6grenme yagantilart sunmaktadir (Ibrahimoglu ve Oztiirk, 2013).

Gosterip yaptirma: Gosterip yaptirma, bir teknik ya da bir islemin
uygulanmasini, ara¢ gereglerin g¢alistirilmasini 6nce gosterip agiklayarak sonra da
Ogrenciye alistirma ve uygulama yaptirarak kazandirmanin amaglandigi ortamlarda

kullanilan bir 6gretim yontemidir (Sonmez, 2012).

Egitsel oyunlar: Pedagojinin gereklerine uyarak egitsel oyunlarla ders
islendiginde oOgrenciler zevk alarak bilgiye ulasmis olacaklardir. Egitsel oyunlar,
biitiin siif diizeyleri icin uygun olmakla birlikte ilkdgretim cagindaki ¢ocuklarin
soyut kavramlart somutlagtirmalarina yardimecir olabilmesi amaciyla daha sik
kullanilirlar  (Kog, 2013). Oyunlar egitici olmali, ayni zamanda Ogrencilerin
eglenmesini de saglamalidir. Egitici oyunlar, hedef davramiglar1 kazandiracak
nitelikte olmali, ayrica Ogrencilerin yagina, cinsiyetine ve smif ortamina uygun

olmalidirlar (S6nmez, 2012).

Dramatizasyon: Dramatizasyon tekniginin bir Ogretim teknigi olarak
uygulanmasindaki amag, Ogrencilerin duyussal, biligsel ve davranigsal yetilerini
gelistirmektir. Bu yontem 6grenci merkezli bir 6gretim teknigidir (Karadag vd.,
2008b). Dramatizasyon, bir duygu veya diisiincenin, hareket, mimik, jest veya sozle
anlatilmasidir. Bir bagka deyisle, bir konu ya da durumun canlandirilmasi, yasayarak
yansitilmasi, yasantiya doniistiiriilmesi, egitimin oyunlastirilmasidir (Geng, 2003).
Bu teknikte; ortam yaratilmasi, rollerin belirlenmesi, rolleri canlandiracak kisilerin
belirlenmesi ve belirlenen rollere uygun olarak canlandirma yapilmasi esastir (Aytas,

2013).

Ogrencinin  aktif &grendikleriyle kendi yasantilari arasinda baglanti
kurabilmesine, grup calismalarina katilabilmesine, konuya motive olmasina, kendi
yasantilarin1 da ise kostugu i¢in kendini konunun bir pargasi olarak gérmesine

yardimct olmaktadir (Kara ve Cam, 2007). Yaparak-yasayarak Ogrenmeyi,
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ogrencilerin aktifligine daha fazla imkan taniyarak ve bagka 6grenme tiirlerini de
harekete gecirerek Ogrencilerin ruhsal yeteneklerini bir biitiin olarak gelistirmeyi
miimkiin kilmaktadir. Ogrencilerin karar verme, empati, cesaret, problem ¢6zme vb.
becerilerinin gelismesini saglamak bakimindan bu teknik oldukca 6nemlidir (Ev,
2005). Ders konularinin kolaylastirilmasina, soyut kavramlarin somutlagtirilmasina,

etkin ve anlaml1 bir 6grenmenin saglanmasina katki saglamaktadir (Karakaya, 2007).

Istasyon teknigi: Ogreneni etkin kilan, uygulamaya yonelik, isbirlikli ve
sosyallesmeye imkan saglayan ve yansitici ortamlar sunan bir tekniktir. Biitiin
simifin her istasyona katki saglamasi yoluyla bir 6nceki grubun yaptiklarmi ileri
gotiirmeyi Ogreten dgrenci merkezli bir yontemdir. Ogrenciler, es zamanl olarak
belirtilen siirede bu istasyonlara ugramakta ve karsilikli etkilesim ve iletisim yoluyla
tim duyu organlarmi da ise kosarak etkinliklere katilabilmektedirler (Maden ve
Durukan, 2010).

Istasyon  teknigiyle, istendik  hedef  davranislar  daha  kolay
kazandirilabilmektedir. Bu teknikle 6grenciler dersten zevk alarak, sikilmadan,
dikkatleri dagilmadan ve oynayarak Ogrenebilmektedirler. Ogrenciler, birlikte
calismayr Ogrenerek bagkalarinin diisiince ve goriislerine hosgoriiyle bakmay1
ogrenmektedirler. Bu teknik, Ogrencilerin yaratict diisiinme yeteneklerini
gelistirmekte, yeni ve 6zgiin diisiinceler, iirlinler ortaya koymalarini desteklemektedir

(Alacapinar, 1999).

Tefekkiir yontemi: Akkaya’nin (2011), Kur’an’1 anlamak i¢in gelistirmis
oldugu bir yontemdir. Bu yontem c¢esitli kisilere uygulatilmis ve uygulayan kisilerin
farkinda olmadan ayetlerin anlamlarin1 kavradigi, unutmadigi ve davranislarinda

olumlu degisiklikler oldugu goriilmiistiir.

Tefekkiir yontemiyle, kisinin “Okudugum her ayetten benim ¢ikaracagim ders
nedir?”, “Okudugum ayete gore ben nasil bir tavir i¢inde olmaliyim?” sorularina
cevap verebilmesinin ve ayetlerden kendisi i¢in dogru davranislar ¢ikarabilmesinin

saglanmas1 amaclanmaktadir.
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Alti sapkah diisiinme teknigi: Bu teknikte, bir konuya farkli agilardan
bakarak, onemli kararlarda bireye yardimci olmak esastir. Bu teknikle duygulari,
mantiktan; yaraticiligi, bilgi birikiminden ayirarak ¢ok yonlii  diisiinme

amaclanmaktadir (Can ve Semerci, 2007).

Alt1 sapkali digiinme teknigi, zihinsel esnekligi gelistirerek Ogrencilere
problemlerin ¢oziimlerine farkli agilardan bakma yetenegi kazandiran giiglii bir
problem ¢6zme yaklagimidir (Gelen vd., 2008). Bu teknik, 6grencilerde yaraticiligi
ve empati yetenegini gelistirmeyi amaclayan bir tekniktir (Orhan vd., 2012). Ozel
parametreler ve kategoriler iceren agik uclu sorular sorularak, sinifin mantikli olarak
hareket etmesi ve verilen zaman igerisinde incelenen konuyu anlamasi amaglanir
(Koray, 2005). Alt1 sapkali diisiinme tekniginde, her biri farkli bir diisiinme tiiriinti
temsil eden farkli renkte sapkalar kullanilir (Rizvi vd., 2011).

Carl (1996), bu teknikte kullanilan sapkalar ve islevlerini asagidaki sekilde

ifade etmistir:

Beyaz Sapka: Gergekler, rakamlar ve objektif bilgiler
Kirmiz1 Sapka: Duygular, sezgiler

Siyah Sapka: Mantiksal olumsuz diisiinceler

Sar1 Sapka: Mantiksal olumlu ve yapici diigiinceler
Yesil Sapka: Yaratici, yeni, kigkirtict diigiinceler

Mavi Sapka: Diger sapkalarin kontrolii, diisiinme siireci hakkinda diistinme

Kartopu teknigi: Aktif 6grenme tekniklerinden biridir. Verilen bir problem
ya da konu ile ilgili olarak, 6grenciler dnce tek baglarina diisiiniip, sonra iki, daha
sonra dort ve sekiz kisilik gruplarda tartigirlar. Teknige kartopu denmesinin nedeni
grubun giderek biiylimesidir. En son grupta ulasilan sonuglar, sinifa sunulur (MEB,
2013).

Poster-afis hazirlama: Aktif 6grenme tekniklerinden biridir. Konuyla ilgili
olarak, 6grencilerden renkli karton, boya ve benzeri malzeme ile 6grendiklerini
yansitan bir ¢calisma yapmalari istenir. Bu tarz ¢alismalarda 6gretmen mutlaka yeterli

sayida 6rnegi sinifa getirmelidir (MEB, 2013).
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3.5.2. Birinci Eylem Plan Siireci

1. eylem plan1 12 ders saati olarak planlanmis ve uygulanmistir. Aragtirma,
persembe ve cuma gilinleri olmak {izere haftada iki ders saati igerisinde
yiritilmistir. Her ders icin ders Oncesi ayrintili glinliik planlar hazirlanmis ve
derslerde bu giinliik planlar uygulanmistir. Arastirmaci, her ders sonrasi yansitici
giinliik formlarin1 doldurmustur. Boylece 1. eylem plani kapsaminda 12 ders plani ve
12 yansitici Ders planlan, glinliikler, ders

glinliik hazirlanmistir. yansitici

materyalleri ve 6grenci etkinlik tirtinleri Ek’lerde sunulmustur.

Tablo 5’te 1. eylem plan1 kapsaminda islenen konular, kazanimlar, yontem ve

teknikler ile kullanilan arag¢ ve geregler gosterilmistir:

Tablo 5. Birinci Eylem Plani

YONTEM ARAC
TARIH KONULAR KAZANIMLAR VE VE
TEKNIKLER GERECLER
. 1. Dini ifadelerin
I Giinliik giinliik Diiz anlatim
2 Konusmalarimizda .
. N A konugmalarimizda Soru-cevap Ders kitab1
EKIM Dine Iliskin Ifadeler .
L nerede ve nasil Beyin firtinasi Yazi tahtast
2014 1.1.Bismillahirrah N =
S kullanildigini fark Ornek olay
manirrahim
eder.
IZ.DIPI ifadelerin N Ders kitab1
giinliik Diiz anlatim
3 O Yazi tahtast
: 1.1. Bismillahirrah ~ konusmalarimizda Soru-cevap -
EKIM L . Caligma kagidi-1
manirrahim nerede ve nasil Beyin firtinasi o o e
2014 N " Besmele” ilahisi
kullanildigini fark Gosterip yaptirma .. .
sozleri
eder.
1. Dini ifadelerin
9 giinlik Diiz anlatim
EKIiM 1.2. Allah’a Siikiir konusmalarimizda Sorg—cevap Ders kitab1
2014 nerede ve nasil Beyin firtinasi Yazi tahtast
kullanildigin1 fark Ornek olay
eder.
1. Dini ifadelerin
10 giinliik Diiz anlatim Ders kitabi
. 1.3. Sevap ve konusmalarimizda Soru-cevap
EKIM N . Yazi tahtast
2014 Gilinah Kavramlari  nerede ve nasil Beyin firtinasi Cahsma kagidi-2
kullanildigini fark Egitsel Oyun ¥ &
eder.
1. Dini ifadelerin .
. giinlik Diiz anlatim Ders kitabi
16 1.4. Dilek ve Konusmalarmizda Soru-ceva Yazi tahtast
EKIM Dualarimizda Dini onuy oru-cevap “Insallah Benim”
2014 ifadeler nerede ve nasil Beyin firtinasi ives metni
kullanildigini fark Dramatizasyon pry

eder.

Calisma kagidi-3
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Diiz anlatim

17 2. Selamlagmanin Soru-cevap Ders kitabi
EKIM 1.5. Selamlasiyoruz  iletisimdeki Beyin firtinasi YZZ? tahtast
2014 onemini fark eder.  Egitsel oyun ¥

Dramatizasyon
Bilgisayar

23 1.6. “Kelime-i 3. Kelime-i Tevhit  Diiz anlatim ng:ﬁggf
EKIM Tevhit” ve ve Kelime-i Soru-cevap “fslam’m
2014 “Kelime-i Sehadet™  Sehadet’in Beyin firtinasi Anahtart” siir

Ogreniyoruz anlamlarini agiklar.  Gosterip yaptirma metni $
Caligma kagidi-4

24 1.6. “Kelime-i 3. Kelime-i Tevhit ~ Diiz anlatim ggrgsl Skaii/:‘trn
EKIiM Tevhit” ve ve Kelime-i Soru-cevap “La ilahe illallah”
2014 “Kelime-i Sehadet”  Sehadet’in Gosterip yaptirma ilahisi sozleri

aligma kagidi-
Ogreniyoruz anlamlarmi agiklar.  Egitsel oyun 1 kagidi-5
Ders kitabi1
6 4. Din hakkinda Diiz anlatim Projeksiyon
KASIM 2. Dini Ogrenmenin  bilgi sahibi Soru-cevap Calisma kagidi-6
2014 Onemi olmanin 6nemli Egitsel oyun “Siikriye de
oldugunu fark eder. Dramatizasyon Nereden Cikt1?”
drama metni
5. Din ve ahlak
kavramlarini
. tanimlar. .
3. “Din Giizel .. . Ders kitab1
Ahlaktir” glrlr?;;:n ahlakls ]S)(l)lrzuigillggl Yazi tahtast
KA7SIM éol .lgruezlilnSoz gerektirdigini fark ~ Beyin firtinasi EZESEZ lﬁ:‘%igi:;
yiey: eder. Istasyon teknigi ¥ £
2014 3.2. Giizel . R . . Caligma kagidi-9
7. Giizel so6z (akrostis, resim, N
Davraniglarda . . . Gizel davranig
soyleme ve giizel kompozisyon) . .
Bulunalim davrans cizelgesi
sergilemeye istekli
olur.
Diiz anlatim
13 .. 8. Stibhaneke Soru-cevap Ders kitab1
KASIM 36 ilr?lz ?rrllfke Duasi duasini ezbere okur  Beyin firtinasi Projeksiyon
2014 ve anlamin1 sOyler.  Gosterip yaptirma  Calisma kagidi-10
Tefekkiir yontemi
Ders kitabi1
. Projeksiyon
. Diiz anlatim
14 4. Stibhaneke Duast 8. Siibhaneke Soru-cevap Top .
KASIM duasini ezbere okur . Ezber takip
ve Anlami - Gosterip yaptirma . .
2014 ve anlamini soyler. g gizelgesi
Egitsel oyun N .
Giilen yiiz
¢ikartmalari

Dilsel zeka veya gorsel zekanin tek basina Ogrenmeyi

kolaylastirict bir

ozellige sahip olmadigi, iki ve iizeri zeka tiirliniin birlesimiyle meydana gelecek bir

O0grenme ortaminin &Zrenciler i¢in daha kalict 6grenmeler gergeklestirecegi

distintilmektedir (Talu, 1999). Bu nedenle 1. eylem plam1 kapsaminda planlanan
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etkinlikler Coklu Zeka Kurami’na uygun olarak diizenlenmeye ¢alisilmis, biitiin
zekalara esit derecede dnem verilmis ve tiim zekalar1 kullanmaya yonelik faaliyetler
hazirlanmaya ¢alisilmistir. 1. eylem plani slirecinde derste yapilan etkinliklerin ¢coklu

zeka alanlar ile iligkisi Tablo 6’da gosterilmistir:

Tablo 6. Birinci Eylem Plani1 Siirecinde Gelistirilen Etkinlikler ile Coklu Zeka
Alanlarinmn liskisi

. . YONTEM VE oy
ZEKA TURLERI TEKNIKLER ETKINLIKLER
Selam vermeden ge¢me oyunu
Egitsel oyunlar (tekerleme sOyleme)
Karisik kelimelerle ciimle olusturma
Hikaye dinleme, hikaye anlatma
Ornek olay Fikra dinleme, fikra anlatma
Siizel Zeka Sﬁr dinleme, siir o.kurna
. "y Siir yazma (akrostis)
Istasyon teknigi .
Kompozisyon yazma
Tefekkiir yontemi  Surelerden dogru davraniglar ¢ikarma
Dramatizasyon
Egitsel oyunlar Bulmaca ¢ozme
& yu Karigik kelimelerle climle olugturma
Mantiksal .
Matematiksel Zeka Beyin firtinasi
Tefekkiir yontemi  Surelerden dogru davranislar ¢ikarma
Gorsel Zeka Istasyon teknigi Resim yapma
[lahi sdyleme, ilahi dinleme
. . . Dualar1 okuma
Miziksel Zeka Gosterip yaptirma Selam vermeden gegme oyunu (ritimli
tekerleme sdyleme)
Egitsel oyunlar ISS;?;)H? zgsrrrlll:den e¢cme oyunu
Bedensel Zeka £CY A
Dramatizasyon
Siir yazma (grup etkinligi)
Istasyon teknigi Kompozisyon yazma (grup etkinligi)
Resim yapma (grup etkinligi)
Selam vermeden gegme oyunu oynama
Sosyal Zeka Egitsel oyunlar (grup etkinligi)

Istop oynama (grup etkinligi)

Dramatizasyon

Rol yapma (grup etkinligi)
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Arastirmacinin rahatsizlanip okula gidememesinden dolay1 ¢alisma planinda
bir haftalik aksama olmus ve 1. eylem plan1 7 Kasim yerine 14 Kasim’da
tamamlanmustir. Ogrencilerin 1. dénem 1. sinavlar1 20 Kasim’da yapilmis ve 21
Kasim’da da oOgrencilere etkinlik degerlendirme formlari ve Ogrenci 0z
degerlendirme formlar1 doldurtulmustur. 22 Kasim-27 Kasim tarihleri arasinda

veriler analiz edilmistir.
3.5.3. ikinci Eylem Plani Siireci

Ogrenci merkezli egitim anlayisina gdre egitimin planlanmasi, uygulanmasi
ve degerlendirilmesi asamalarinin her birinde 6grencilerin goriisleri alinmali; onlarin
goriisleri, kendi egitimlerine yon verebilmelidir. Neyin nasil ve ne kadar dgretilecegi,
O0lcme ve degerlendirmenin nasil yapilacaglr ile ilgili kararlara Ogrencilerin
katiliminin saglanmasit 6grenci merkezli egitim anlayisinin  gerekliliklerindendir

(Kilig, 2010; Ocak ve Ocak, 2003).

1. eylem plant olusturulurken O6grenci goriislerine bagvurmak miimkiin
olmadig1 icin 1. eylem plan siirecinde 6grenciler, egitimin planlama boyutuna dahil
olamamiglar ancak egitimin uygulama ve degerlendirme kismina aktif olarak
katilmiglardir. Egitimin planlanmas1 asamasinda, ilgili literatiir temel alinarak

ogrenci merkezli etkinlikler olusturulmustur.

2. eylem plan1 siirecinde, 6grencilerin egitimin planlama kismina da aktif
katilimlar1 amaglanmis ve bu amagcla 1. eylem planinin uygulanmasi sonrasi diger
verilerle birlikte (yansitict giinliikler, 6grenci 6z degerlendirme formlari, yazili
smavlar) Ogrencilerin doldurduklar1 etkinlik degerlendirme formlar1 da titizlikle

analiz edilmis ve elde edilen veriler dogrultusunda 2. eylem plani olusturulmustur.

2. eylem plam sekiz ders saati olarak planlanmis ve uygulanmistir. Her ders
oncesi ayrintili giinliik planlar hazirlanmis ve derslerde bu giinliikk planlar
uygulanmistir. Her ders sonrasi arastirmaci yansitict giinliik formlarint doldurmustur.
Boylece 1. eylem plan1 kapsaminda sekiz ders plam1 ve sekiz yansitict giinliik
hazirlanmistir. Ders planlari, yansitici giinliikler, ders materyalleri ve 6grenci etkinlik

tirtinleri Ek’lerde sunulmustur.
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Tablo 7°de 2. eylem plan1 kapsaminda islenen konular, kazanimlar, yontem

ve teknikler ile kullanilan arag ve geregler gdsterilmistir:

Tablo 7. ikinci Eylem Plan1

YONTEM ARAC
TARIH KONULAR KAZANIMLAR VE VE
TEKNIK GERECLER
1. Islam dininin
temizlige verdigi
g?lfrm i farkands Diiz anlatim Ders kitabr
28 1. Dinim Temiz o . .. Yazi tahtasi
. 2. Ibadet ile temizlik ~ Soru-cevap o . »
KASIM  Olmamu Istiyor S . Temiz Cocuk
arasinda iligki kurar. ~ Gosterip yaptirma ., . .7 77
2014 R . . ilahisi sozleri
7. Allah’n sevgisini  Kartopu teknigi -
Caligsma kagidi-11
kazanmada
temizligin 6nemini
yorumlar.
.. 5. Beden ve gevre .. .
4 1.3. Temizlik temizlizinin saslik Diiz anlatim Ders kitabi
ARALIK  Saghgim Igin ae \sin din 6nes> rrflgini Soru-cevap Yazi tahtasi
2014 Onemlidir ¢ Dramatizasyon Calisma kagidi-12
aciklar.
5 1.1. Bedenimi ve 3. Beden ve giysi Diiz anlatim Ders kitabr
. . . RO Soru-cevap Yazi tahtasi
ARALIK  Elbiselerimi Temiz temizligine 6zen . S
2014 Tutarim gbsterir Beyln firtinasi Projeksiyon
’ Egitsel oyun Calisma kagidi-13
Diiz anlatim Ders kitabr
. . . Yazi tahtasi
4. Cevreyi temiz Beyin firtinasi <
11 . . . . Calisma kagidi-14
1.2. Cevremi Temiz ~ tutmaya ve Istasyon teknigi z
ARALIK .. . : Calisma kagidi-15
Tutar ve Korurum korumaya 6nem (resim, akrostis, . <
2014 . Resim kagitlar
Verir. slogan bulma, e .
Kirlenen Diinya
drama) .
drama metni
Ders kitab1
.. Yazi tahtasi
. . Diiz anlatim S
4. Cevreyi temiz Projeksiyon
12 . . Soru-cevap 5
1.2. Cevremi Temiz  tutmaya ve . Afis kagitlan
ARALIK .. Gosteri
Tutar ve Korurum korumaya 6nem Makas
2014 . Poster-afis
Verir. hazirlama Yapistirict
Renkli kagitlar
Renkli kalemler
Diiz anlat Ders kitab1
18 2. S6ziinde Durmak, 6. Manevi temizligin S uz an 3alm Yazi tahtasi
ARALIK  Diiriist ve Glivenilir ) evite £ oru-cevap Renkli sapkalar
ne oldugunu kavrar.  Alt1 sapkali . .
2014 Olmak . . (beyaz, siyah, mavi,
diislinme teknigi ’
yesil, sar1, kirmizi)
. .. Diiz anlatim Ders kitab1
19 . . 8. Fatiha suresini Soru-cevap
3. Fatiha Suresi ve R Yazi tahtasi
ARALIK ezbere okur ve Gosterip yaptirma S
Anlami . . Projeksiyon
2014 anlamini sdyler. Beyin firtinasi Calisma kagidi-16
Tefekkiir yontemi 3 £
25 . . 8. Fatiha suresini L Top
ARALIK inl;:::ﬁa Suresi ve ezbere okur ve S?ist?erllz yalll)tlrma Ezber takip ¢izelgesi
2014 anlamini soyler. £ yu Cikartmalar
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2. eylem plani kapsaminda planlanan etkinlikler de Coklu Zeka Kurami’na

uygun olarak diizenlenmeye calisilmistir. 2. eylem planmi silirecinde derste yapilan

etkinliklerin ¢oklu zeka alanlari ile iligkisi Tablo 8’de gdsterilmistir:

Tablo 8. ikinci Eylem Plam Siirecinde Gelistirilen Etkinlikler ile Coklu Zeka
Alanlarinin Iliskisi

. . YONTEM VE INT i
ZEKA TURLERI TEKNIKLER ETKINLIKLER
Egitsel oyunlar Karigik kelimelerle climle olugturma
Hikaye yazma
Fikra dinleme
Siir okuma
Ozet ¢ikarma
Sozel Zeka Istasyon teknigi Siir yazma (akrostis)
Slogan olusturma
Dramatizasyon
Tefekkiir yontemi  Surelerden dogru davraniglar ¢ikarma
Kartopu teknigi
Esitsel ovunlar Karigik kelimelerle climle olugturma
& yu Bilmece
Mantiksal .
Matematiksel Zeka Beyin firtinasi
Tefekkiir yontemi  Surelerden dogru davraniglar ¢ikarma
Istasyon teknigi Resim yapma
Gorsel Zeka
Poster-afis hazirlama
. . [lahi sdyleme, ilahi dinleme
Miiziksel Zeka Gosterip yaptirma Dualart okuma
Egitsel oyunlar Istop oynama
Bedensel Zeka
Dramatizasyon
‘ Siir yazma (grup etkinligi)
Istasyon teknigi Resim yapma (grup etkinligi)
Slogan olusturma (grup etkinligi)
Poster-afis hazirlama (grup etkinligi)
Sosyal Zeka Egitsel oyunlar Istop oynama (grup etkinligi)
Dramatizasyon Rol yapma (grup etkinligi)

Kartopu teknigi




67

2. eylem plan1 uygulanmaya devam ederken 4 Aralik’ta velilere “Veli
Gortisme Formlar1” gonderilmis ve 11 Aralik’ta formlar aragtirmaciya ulagmustir.
Stire¢ boyunca okula tanigmaya gelen bes veli ile sohbet tarzinda goriismeler
gerceklestirilmistir. 15 Aralik’ta da Ogrencilerin  smif Ogretmenleri ile yar

yapilandirilmis tarzda bir gériigme yapilmistir.

2. eylem planm1 25 Aralik’ta tamamlanmistir. 26 Aralik’ta Ogrencilere
“Etkinlik Degerlendirme Formu-2” ve “Ogrenci Oz Degerlendirme Formu-2”
doldurtulmustur. 1 ve 2 Ocak yilbasi tatili olmus, 8-9 Ocak’ta da yogun kar yagisi
nedeniyle egitime iki glin ara verilmistir. Bu sebeplerle dgrencilerin 1. donem 2.
smavlart 15 Ocak’ta yapilmistir. Veriler, 16 Ocak-23 Ocak tarihleri arasinda analiz

edilmistir.
3.6. Verilerin Analizi

Eylem arastirmasinda analiz, veri toplama ile es zamanli olarak yiiriitiiliir.
Toplanan verilerin analizi, aragtirmaya konu olan uygulamanin anlagilmasina
yardimer olur. Nitel analiz yapan arastirmaci, alandan toplamis oldugu verilerden
hareket ederek bu veriler icerisinde sakli duran bilgiyi kesfetmeye ve ortaya

¢ikarmaya cabalamaktadir (Ozdemir, 2010).

Bu aragtirmada verilerin ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasinda “igerik analizi”
yontemi kullanilmistir. Icerik analizinde amag, toplanan verileri aciklayabilecek
kavramlara ve iligkilere ulagsmaktir. Bu analiz yontemi ile verilerin ayrintili bir
sekilde incelenmesi ve tanimlanmasi amagclanmaktadir. Igerik analizi yonteminde,
birbirine benzeyen veriler tema ve kategoriler c¢ergevesinde bir araya getirilerek

anlasilir bir bigimde diizenlenir ve yorumlanir (Klose, 2014 ).

Arastirma verileri analiz edilirken, Yildirirm ve Simsek’in (2013), onerdigi

asamalar izlenmistir. Bu asamalar:

1. Verilerin kodlanmasi,
Temalarin bulunmasi,

Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi,

A

Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi seklindedir.
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Aragtirmanin 1. alt problemi olan, “DKAB dersi 6grenme dgretme siirecinde
ogrenci merkezli anlayisa gore hangi yontem ve teknikler kullanilarak ne tiir
etkinlikler diizenlenebilir? Bu uygulamalarda yasanan sorunlar ve ¢dziim Onerileri

nelerdir?” problemine cevap bulmak amaciyla;

1. eylem plam1 sonrasinda, arastirmacinin her ders sonrasi doldurdugu
yansitict giinliik formlar1 ve 6grencilerin doldurmus olduklar: etkinlik degerlendirme
formlar1 6nce ayr1 ayri igerik analizine tabi tutulmus ve sonrasinda analiz sonuglari
birlikte degerlendirilmistir. Bu amagla veriler kodlanmis, ortak temalar olusturulmus
ve bulgular tanimlanmig ve yorumlanmistir. Etkinlik degerlendirme formlarinin
analiz sonuglar1 tablolastirilmistir. Ogrenciler O1, 02, O3... seklinde kodlanmis ve
ogrencilerin sdylemlerinden Ornekler verilmistir. Analizler sonrasi elde edilen

bulgularin yorumlar1 dogrultusunda 2. eylem plani1 hazirlanmis ve uygulanmastir.

2. eylem plan1 sonrasinda, yine arastirmacinin her ders sonrasi doldurdugu
yansitict giinliik formlar1 ve 6grencilerin doldurmus olduklar: etkinlik degerlendirme
formlar1 6nce ayr1 ayri igerik analizine tabi tutulmus ve sonrasinda analiz sonuglari
birlikte degerlendirilmistir. Etkinlik degerlendirme formlarinin analiz sonuglari
tablolastirilmistir. Ogrenciler O1, 02, O3... seklinde kodlanmis ve Ogrencilerin

sOylemlerinden 6rnekler verilmistir.

Arastirmanin 2. alt problem olan “DKAB dersi konularinin 6grenci merkezli
anlayisa gore diizenlenmesi, Ogrencilerin bu derse karst tutumlarini nasil
etkilemektedir?” problemine cevap bulabilmek amaciyla; veli gériisme formlari, sinif
Ogretmeni ile yapilan goriisme ve 6grenci mektuplart ayri ayri analiz edilmis, elde
edilen veriler kodlanmis ve temalastirilmistir. Ogrenciler O1, 02, O3... seklinde,
veliler V1, V2, V3... seklinde kodlanmis, 6grencilerin ve velilerin sdylemlerinden

ornekler alinarak kodlar ve temalar aydinlatilmistir.

Arastirmanin 3. alt problemi olan “DKAB dersi konularinin 6grenci merkezli
anlayisa gore diizenlenmesi, Ogrencilerin bu dersteki basarilarini  nasil

etkilemektedir?”” problemine cevap bulabilmek amaciyla;
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1. eylem plant sonrasinda, Ogrencilerin 1. donem 1. smmav kagitlar,
ogrencilerin doldurduklar1 6z degerlendirme formlar1 (Ogrenci Oz Degerlendirme
Formu-1) ve 6grencilerin doldurduklar1 gilizel davranis ¢izelgeleri ayr1 ayr1 analiz
edilmistir. Ogrenci 6z degerlendirme formlarinin analizi igin frekans tablosu

olusturulmustur. Tlim verilerin analiz sonuglar1 birlikte degerlendirilmistir.

2. eylem plani sonrasinda, yine dgrencilerin 1. dénem 2. sinav kagitlar1 ve
ogrencilerin doldurduklar1 6z degerlendirme formlar1 (Ogrenci Oz Degerlendirme
Formu-2) ayr1 ayr1 analiz edilmistir. Ogrenci 6z degerlendirme formlarinin analizi
icin frekans tablosu olusturulmustur. Tiim verilerin analiz sonuglar1 birlikte

degerlendirilmistir.
3.7. Gegerlik ve Giivenirlik

Nicel aragtirmalarda goriilen i¢ gegerlik, dis gecerlik, glivenirlik ve nesnellik
eylem arastirmalarina dogrudan uygulanamaz. Eylem arastirmalar1 yerel bazda
gerceklestirilir, verileri kendine oOzgilidir ve baglamsaldir. Bunlarin yerine
inandiricilik  (credibility), giivenilmeye laylk olma (dependability), transfer
edilebilirlik (transferability) ve onaylanabilirlik (confirmability) kriterleri eylem

arastirmasinin gecerligini test eder (Guba, 1981; Akt.: Yuladir ve Dogan, 2009).

Aragtirmanin inandiriciligini saglamak igin, aragtirmaci yeterli siire (12 hafta)
arastirma ortaminda bulunmus ve derinlemesine gézlem yapmistir. Her hafta yapilan

etkinlikler ve toplanan veriler i¢in uzman goriisi alinmastir.

Arastirmanin giivenilmeye layik olmasi i¢in veri ¢esitlemesi yapilmistir. Veri
cesitlemesini saglamak i¢in veriler, farkli kaynaklardan ve farkli yOntemler
kullanilarak toplanmistir. Ogrenciler, simf 6gretmeni ve veliler arastirmanin veri
kaynaklarini olusturmaktadir. Veri toplama araglar1 olarak ise; yansitict giinliik
formlari, etkinlik degerlendirme formlari, veli goriisme formu, simif 6gretmeni ile
yapilan yar1 yapilandirilmig gorlisme, 6grenci mektuplari, 6grenci 6z degerlendirme
formlari, 6grenci yazili smnavlart kullanilmistir. Arastirma kapsaminda toplanan
veriler, arastirmaci tarafindan tekrarli olarak kodlanmis ve elde edilen bulgular

birbirleriyle karsilastirilarak tutarliligi kontrol edilmistir. Ayrica farkli kaynaklardan
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toplanan verilerin de birbirleriyle tutarliligi test edilmis ve verilerin birbirleriyle

tutarli oldugu goriilmiistiir.

Arastirma verilerinin transfer edilebilirligini saglamak amaciyla, arastirma
stireci ayrintili olarak betimlenmis ve raporlastirilmistir. Her ders dncesi hazirlanan
ayrintili ders planlari, derslerde kullanilan materyaller ve her ders sonrasi aragtirmaci
tarafindan doldurulan yansitict gozlem formlar1 arastirmanin Ekler kisminda
sunulmustur. Bunun yani1 sira etkinlik degerlendirme formlarindan, veli
goriismelerinden ve 6grenci mektuplarindan dogrudan alintilarla arastirma ortaminin
yansitilmasi (transfer edilebilirlik) saglanmaya c¢alisilmistir. Aragtirma kapsaminda

elde edilen veriler, gerektiginde incelemeye tabi tutulmak amaciyla saklanmaistir.

Verilerin tanimlanmast ve yorumlanmasinda nesnel davranilmis ve
aragtirmacimnin  egilimleri arastirmaya yansitilmamistir. Arastirmaci tarafindan
derinlemesine gozlemler yapilmis ve gozlemler her ders sonrasi yansitict gézlem
formlarina kaydedilmistir. Boylece verilerin yansiz ve objektif olmasi bakimindan

onaylanabilirligi saglanmastir.
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IV. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin 1. alt problemi “DKAB dersi 6grenme Ogretme siirecinde

ogrenci merkezli anlayisa gore hangi yontem ve teknikler kullanilarak ne tiir

etkinlikler diizenlenebilir? Bu uygulamalarda yasanan sorunlar ve ¢6ziim onerileri

nelerdir?” seklinde ifade edilmistir. Bu probleme cevap bulmak amaciyla 1. eylem

plan1 kapsamindaki ve 2. eylem plan1 kapsamindaki veriler ayr1 ayr1 analiz edilmis ve

bulgular ayr1 ayr1 yorumlanmastir.

4.1.1. Birinci Eylem Plan1 Kapsamindaki Uygulamalar

4.1.1.1. Yansitic1 Giinliikler

Yansitict giinliikler arastirmaci tarafindan okunmus, kodlanmis ve ortaya

cikan bulgular agagida siralanmistir:

1.

Ogrenciler, beyin firtiasi teknigini severek uygulamuslar ve fikirlerini
soylemeye istekli olmuslardir. Bu teknikle 6grencilerin derslere aktif katilimi
saglanabilmistir. Bu yontem hemen hemen her derste uygulanmis ve herhangi
bir sorunla karsilagilmamistir.

Derslerde dramatizasyon teknigi ii¢ kere kullanilmistir. Ogrencilerin en fazla
sevdigi ve katilmaya en fazla istekli olduklar1 etkinliklerin drama etkinlikleri
oldugu goézlemlenmistir. Ogrenciler aktif olarak ve biiyiilk bir heyecanla
drama etkinliklerine katilmiglardir. Fakat bu teknik uygulanirken bazi
sikintilarla karsilagilmistir. Bunlardan en Onemlisi; 6grencilerin tiimiiniin
drama etkinliklerinde rol almak istemis olmalari ama hepsinin rol alamamis
olmalaridir. Bir ders saati i¢inde her birine rol verilemedigi i¢in bazilari
{iziilmiis, hatta bir &grenci kiismiistiir. Ogretmen rol dagilimi yaparken

zorlanmis ve rol dagilimiin adaletsiz oldugundan sikayet eden bazi
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ogrenciler de olmustur. Dramada rol alamayan ogrenciler, drama
etkinliklerine aktif olarak katilamamislar ve pasif izleyici konumunda
kalmislardir.

. Aragtirmaci, 1. eylem planinin uygulanmasi siireci boyunca ozellikle derse
gecislerde hikaye okumak, hikaye anlatmak, fikra anlatmak, siir okumak gibi
faaliyetlerde bulunmustur. Ogrenciler her ne kadar bunlan ilgiyle dinleseler
de, bu etkinliklerde Ogretmen aktif rol oynamis ve Ogrenciler pasif
kalmislardir.

. Ogrencilerin, ilahi 6grenmeye ve ilahi sdylemeye ilgileri ve istekleri ¢cok fazla
olmustur. Ilahilerin sdzlerini hemen ezberledikleri goriilmiistiir. Ilahi
etkinlikleri esnasinda hepsi aktif olarak derse katilabilmisler ve ¢ok
eglenmislerdir.  Arastirmaci, Ogrencilerin  ilahi  08renmelerinin  ve
sOylemelerinin duyussal agidan da ¢ok etkili oldugunu diistinmektedir.

. “Karisik kelimelerle ciimle olusturma” etkinligine 6grencilerin hepsi aktif
olarak katilabilmisler ve ¢ok eglenmislerdir. ilk defa uyguladiklari bir etkinlik
oldugu ve bu etkinligi belli bir siire icinde tamamlamalar1 gerektigi i¢in bazi
ogrencilerin ciimleleri olustururken biraz zorlandiklar1 goriilmiistiir.

. Ogrenciler bulmaca etkinliklerini ¢ok sevmisler ve etkinliklere aktif olarak
katilabilmislerdir. Bulmaca etkinlikleri esnasinda herhangi bir sorunla
karsilasilmamuistir.

. Ogrencilerin, “selam vermeden gegme” oyununu ¢ok sevdikleri ve oynamaya
cok istekli olduklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin, oyunun tekerlemesini gok
begendikleri ve hemen ezberledikleri gézlemlenmistir. Her biri aktif olarak
oyuna katilabilmislerdir. Oyun esnasinda bir 6grencinin elinden kimse tutmak
istememis, onun elinden de 6gretmeni tutmus ve oyuna dahil etmistir.

. Ogrencilerin, istasyon teknigini ¢ok sevdikleri, etkinlikler esnasinda ¢ok aktif
olduklar1 ve ¢ok eglendikleri gdzlemlenmistir. Ogrenciler grup halinde
calisgmiglar ve ortaya c¢ok gilizel friinler cikarmiglardir. Fakat teknik
uygulanirken bazi sikintilarla karsilasilmistir. Ogretmen, ii¢ tane grup
olusturmus ve gruplari olustururken zorlanmistir. Baz1 6grencilerin gruplarina
itiraz ettigi goriilmiistiir. Her grupta 6-7 6grenci yer almis ve istasyonlardaki

ogrenci sayisi fazla oldugu i¢in 68rencilerin hepsi gruplara istenilen oranda
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katki saglayamamustir. Istasyonlarda bazi 6grenciler 6n plana cikmis ve
bazilar1 geri planda kalmistir. Resim istasyonunda ayni anda, ayni resmi
yapmak zor olmus ve bazi 6grenciler calisirken bazilar1 beklemek zorunda
kalmistir.

9. Tefekkiir yontemi ile “Siibhaneke duasindan dogru davranislar c¢ikarma”
etkinligine oOgrenciler aktif olarak katilmiglar ve giizel iiriinler ortaya
cikarmiglardir. Arastirmaci, bu etkinligin onlan diisinmeye ve sentez
yapmaya yonelttigini diisiinmektedir. Fakat etkinlik baz1 6grencilere biraz zor
gelmistir.

10. “Istop oyunu” ¢ok eglenceli ge¢mis ve dgrenciler bu oyunu ¢ok sevmislerdir.
Ogrencilerin ¢ok bilyiik bir kismmin duayr ve anlamim ezberledikleri
goriilmiistlir. Fakat duay1 ezberleyemeyen {i¢ 6grenci oyuna katilamamis ve

bu durum aragtirmaciy1 tizmiistiir.
4.1.1.2. Etkinlik Degerlendirme Formlari

“Etkinlik Degerlendirme Formu-1”de yer alan dokuz soru tek tek analiz

edilmis ve elde edilen bulgular tablolagtirilmistir.

1. Soru: “Derste anlatilan hikayeler hakkinda ne diislinliyorsun? Derste
hikaye anlatimma daha fazla yer verilmesini ister misin? Hikaye anlatim1 yerine

hangi etkinlikleri tercih edersin?”’ sorusuna verilen cevaplar Tablo 9°da verilmistir:

Tablo 9. Etkinlik Degerlendirme Formu-1 (1. Soru)

SORU CEVAP
Derste hikaye anlatimima daha fazla yer  Istiyor (11 kisi)
verilmesini ister misin? Baska aktiviteleri tercih ediyor (9 kisi)
Drama (3 kisi)
Egitsel oyun (2 kisi)

Hlkaye anl.at1m¥ yerine hangl flahi (2 Kisi)
etkinlikleri tercih edersin? . ..
Siir okuma (1 kisi)
Diger (1 kisi)

Bu sorunun analizi sonucu; 6grencilerin yartya yakininin bu etkinlik yerine,

ders islenisi esnasinda daha aktif rol alabilecekleri drama, egitsel oyun, ilahi, siir
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okuma gibi etkinlikleri tercih ettikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri

cevaplardan bazilar asagida verilmistir:

O8: “Hikaye yerine eglenceli oyunlar, eglenceli etkinlikler isleyebiliriz.”
O15: “Bence hikaye verip oynatabilirsiniz.”

016: “Giizeldi seviyorum ama biraz daha bunu yapmayip ilahi 6grenelim.
Oyle daha ¢cok seyler 6grenmis oluruz.”

O19: “Bence hikayeler giizel ama bence anlatilan hikayeleri oyunla

’

gosterebiliriz ve bu ¢ok giizel olur.’

’

020: “Hikaye anlatmak yerine hikayeyi canlandirmak isterim.’

2. Soru: “Derste siir dinlemekten ve siir okumaktan hoglaniyor musun? Daha
fazla siir ezberlemek ve daha fazla siir okumak ister misin? Siir okumak yerine hangi

etkinlikleri tercih edersin?”” sorusuna verilen cevaplar Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Etkinlik Degerlendirme Formu-1 (2. Soru)

SORU CEVAP

Derste siirlerin yer almasini istiyor (15
kisi)

Derste daha fazla siirin yer almasin
istemiyor (5 kisi)

Derste siirlerin yer almasini istiyor ama
kendisi siir okumay1 ve ezberlemeyi

Derste siir dinlemekten ve siir
okumaktan hoslaniyor musun?

Daha fazla siir ezberlemek ve daha fazla
siir okumak ister misin?

tercih ediyor (7 kisi)
Siir okumak yerine hangi etkinlikleri Drama (1 kisi)
tercih edersin? Diger (2 kisi)

Bu sorunun analizi sonucu bes 6grencinin derste daha fazla siirin yer almasini
istemedigi goriilmiistiir. O7 bu konudaki duygularmi “Derste siir okunmasindan
biraz sikilyyorum. Bu yiizden siirlerin ¢ok ama ¢ok az okunmasn rica ediyorum.”
seklinde ifade etmistir. Geri kalan 15 kisi derste siirlerin yer almasim istedigini
belirtmistir. Bunlardan yedisi derste siirlerin yer almasini istediklerini fakat
kendilerinin siir okumayr ve ezberlemeyi tercih ettiklerini belirtmislerdir.

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplardan bazilar1 asagida verilmistir:

’

09: “Siir okumay: tercih ederim.’
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O13: “Derste siir okumayr ¢ok seviyorum. Daha fazla siir ezberlemek ve
daha fazla siir okumak isterim.”
O17: “Derste siir dinlemeyi de siir okumay: da ¢ok seviyorum. Tabi ki en ¢ok

da siir okumaktan hoglaniyorum.”

3. Soru: “Derste yaptigimiz dramalar1 degerlendirir misin? Dramalarda rol
almay istiyor musun? Sence drama konuyu 6grenmede faydali oluyor mu? Drama
etkinliklerinin begenmedigin taraflarin1 yazar misin? Drama yerine hangi etkinlikleri

tercih edersin?” sorusuna verilen cevaplar Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11. Etkinlik Degerlendirme Formu-1 (3. Soru)

SORU CEVAP

Derste dramanin yer almasini ve
dramalarda rol almay istiyor (18 kisi)
Cevap vermemis (2 kisi)

Drama yerine hangi etkinlikleri tercih Siir (1 kisi)

edersin? Hikaye (1 kisi)

Derste drama etkinliklerinin yer
almasini ister misin?

Bu soruya cevap veren o6grencilerin hepsinin derste drama etkinliklerinden
memnun olduklar1 goriilmiistiir. Sadece 6grencilerden birisi siir okumayi, digeri de
hikaye dinlemeyi dramaya tercih ettigini sOylemistir. Baz1 6grenciler, kendilerine rol
vermedigi ve hep aym kisilere rol verdigi i¢in 0gretmenlerini elestirmektedir. Bu

elestirilerden birkag1 agsagida verilmistir:

O12: “Bence béyle seylere cocukken baslamamiz giizel. Hem kendi
rollerimizi buluruz. Rol almayi isterim ama siz kaldirmiyorsunuz. Hep ayni
arkadaslarimi kaldiriyyorsunuz. Ben bundan rahatsiz olmaya basladim.”

O15: “Drama yaparken herkesi kaldirmak sartiyla ben bunu seviyorum.”
O18: “Derste yaptigimiz dramalart seviyorum ama dramalara ben de

kalkmak istiyorum.’

019: “Ogretmen hep ayni kisileri kaldirip yaptiriyor.”

4. Soru: “Derste oynadigimiz ‘selam vermeden gegme oyunu’ hakkinda neler
diisiinliyorsun? Oyunun begendigin ve begenmedigin yonlerini yazar misin?”

sorusuna verilen cevaplar Tablo 12°de verilmistir.
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Tablo 12. Etkinlik Degerlendirme Formu-1 (4. Soru)

SORU CEVAP

Derste oynadigimiz “selam vermeden
gecme oyunu’ hakkinda neler
diisiiniiyorsun?

Begendim ve yeniden oynamak
istiyorum. (17 kisi)
Begenmedim (1 kisi)

Cevap vermemis (2 kisi)

Bu soruya cevap veren 6grencilerin biri hari¢ hepsi “selam vermeden gegme”

oyununu ¢ok begendiklerini ve derslerde boyle oyunlara daha fazla yer verilmesini

istediklerini belirtmislerdir. Iki kisi bu soruya cevap vermemistir. Ogrencilerin bu

soruya verdikleri cevaplardan bazilar1 asagida verilmistir:

O7: “Derste oynadigimiz selam vermeden ge¢me oyunu hakkinda eglenceli
egitici bir oyun oldugunu diisiiniiyorum. Oyunu ¢ok begendim, begenmedigim
tarafi yok. Derste biraz daha bu oyunun oynanmasini istiyorum tabi size de
uygunsa.”

O17: “Derste oynadigimiz selam vermeden gecme oyunu iistiinde oldugumuz
konuyu ¢ok iyi ve ¢ok zevkli bir sekilde anlatti. Selam alip vermeyi de bize
eglenceli bir sekilde 6grettigi icin de bu oyunu sevdim. Tekerlemesi de ¢ok
giizeldi.”

O18: “Derste oynadigimiz oyunu ¢ok begendim. Bu tiir oyunlari sik sik
vapsak giizel olur. Oyunda selamlasirkenki yeri begendim. Begenmedigim

tarafi yok.”

5. Soru: “Derste uyguladigimiz “istasyon teknigi”’ uygulamasini degerlendirir

misin? Hangi istasyon daha ¢ok hosuna gitti ? Bu etkinligin begenmedigin taraflarini

yazar misin?”’ sorusuna verilen cevaplar Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Etkinlik Degerlendirme Formu—1 (5. Soru)

SORU CEVAP

Derste istasyon tekniginin
kullanilmasini ister misin?

Derste istasyon tekniginin
kullanilmasini istiyor (18 kisi)
Cevap vermemis (2 kisi)

Resim (6 kisi)

Hangi istasyon daha ¢ok hosuna gitti ?  Akrostis (7 kisi)

Kompozisyon (3 kisi)
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Ogrencilerden 18’i derste istasyon tekniginin kullanmilmasindan memnun
olduklarin1 belirtmislerdir. Ogrencilerden alt1 tanesi resim istasyonunu, yedi tanesi
akrostis istasyonunu ve ii¢ tanesi de kompozisyon istasyonunu tercih ettiklerini

belirtmislerdir. Digerleri ise herhangi bir tercihte bulunmamaislardir.

012 kodlu 6grenci gruptaki baz1 arkadaslarmin gruba hi¢ katki saglamadigimi
ve bu durumdan rahatsiz oldugunu belirtmistir. O17 kodlu &grenci ise grup
olusumundan memnun olmadigini, gruplarin kizlar ve erkekler olarak ayrilmasinin
daha iyi olacagini diisiindiigiinii belirtmistir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri

cevaplardan bazilar asagida verilmistir:

O7: “Ozellikle sunu soylemek isterim ki istasyon etkinligi bana gore egitici ve
eglenceli bir oyundur. Bu etkinligin begenmedigim tarafi yok. Din Kiiltiirii
dersinde yaptigimiz her sey eglenceli gegiyor ve hicbirinde begenmedigim
taraf yok.”

O12: “Ben bu oyunu ¢ok begendim. Kompozisyon istasyonunu begendim.
Clinkii okumayt seven bir ogrenciyim. Bunlari beynimden oraya gegirmek
muhtesem bir duygu.”

O18: “Derste yaptigimiz etkinligi beSendim. En ¢ok siir istasyonunu
begendim. Bu etkinlik sinifla birlikte neler yapabilecegimizi gosterdi.”

6. Soru: “Derste yaptigimiz ‘karisik kelimelerle ciimle olugturma’ etkinligi
hakkinda neler diisliniiyorsun. Tekrar yapilmasini ister misin?” sorusuna verilen

cevaplar Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Etkinlik Degerlendirme Formu-1 (6. Soru)

SORU CEVAP

Bu etkinligin yeniden yapilmasini
istiyor (16 kisi)

Bu etkinliginin bir daha yapilmasini
istemiyor (3 kisi)

Cevap vermemis (1 kisi)

Derste yaptigimiz ‘karigik kelimelerle
ctimle olusturma’ etkinligi hakkinda
neler diisiiniiyorsun?

Tekrar yapilmasini ister misin?

Ogrencilerden 16’s1 bu etkinligini begendiklerini ve tekrar yapilmasimi

istediklerini belirtmislerdir. Ug 6grenci etkinligin bir daha yapilmasini istemedigini
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belirtmis ve bir kisi bu soruya cevap vermemistir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri

cevaplardan bazilar1 asagida verilmistir:

O17: “Bu etkinlik bilgisayarla yaptigimiz bir etkinliktir. Bu etkinligin tekrar
yvapumasini degil cogu zaman yapilmasini isterim.”

O18: “Derste yaptigimiz etkinligi ¢ok begendim. Bu etkinlikten daha fazla
yapmamizi istiyorum. Bu etkinlik hem egitici hem zeka ¢abuklugu hem de
eglenceli bir etkinlik.”

019: “Derste yaptigimiz karisik kelime etkinligi ¢ok giizel ve heyecan

’

vericiydi. Stireli olmasi ¢ok giizeldi. Yine yapalim.’

7. Soru: “Derste bulmaca yapmaktan hoslaniyor musun? Bulmacalar dersi
o0grenmene katki sagliyor mu? Derste daha fazla bulmaca yer almasini ister misin?”

sorusuna verilen cevaplar Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15. Etkinlik Degerlendirme Formu-1 (7. Soru)

SORU CEVAP

Bulmaca yapmaktan hoslaniyor. Derste
Derste bulmaca yapmaktan hoslaniyor ~ daha fazla bulmaca yapmak istiyor (19
musun? Derste daha fazla bulmaca yer  kisi)
almasini ister misin? Derste daha fazla bulmaca yapmak
istemiyor (1 kisi)

Tablo 15’ten de anlasilacagi iizere Ogrencilerin hemen hemen hepsi
bulmacalarin derste yer almasmi istemektedirler. Sadece O3 kodlu &grenci bu
sorunun cevabmi “cok degil” seklinde cevaplamistir. Ogrencilerin bu soruya

verdikleri cevaplardan bazilar1 asagida verilmistir:

O5: “Ben bulmacay: ¢ok severim. Bulmaca bizi zekalandurir.”

O7: “Derste bulmaca yapmaktan hoslantyorum. Bulmaca dersi 6grenmeme
katki sagliyor. Derste yapildigi kadar yapiimasini tercih ediyorum.”

O13: “Evet bulmaca yapmaktan hoslaniyorum. Bulmaca dersi 6grenmeme
katki saglvyor.”

O17: “Derste bulmaca yapmaktan cok hoslaniyorum. Bulmacalar dersi

ogrenmeme katki da sagliyor. Ayrica bulmacalar genel bir tekrar ve ¢alisma
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verine de sayuir. Derste bir konu islerken en az iki bulmaca ¢ézersek bence

’

hi¢ fena olmaz.’

8. Soru: “Siibhaneke duasindan dogru davramislar ¢ikarma” etkinligini
faydali buldun mu? Bu etkinlik sana nasil katki sagladi1?” sorusuna verilen cevaplar

Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. Etkinlik Degerlendirme Formu-1 (8. Soru)

SORU CEVAP

Faydali buldu, tekrar yapilmasini istiyor
(17 kisi)

Etkinligin zor oldugunu diisiiniiyor,
tekrar yapilmasini istemiyor (2 kisi)
Cevap vermedi (1 kisi)

Stibhaneke duasindan dogru davranislar
¢ikarma etkinligini faydali buldun mu?

Tablo 16’dan da anlasilacag: lizere 6grencilerin biiyiik cogunlugu tefekkiir
yontemiyle “Siibhaneke duasindan dogru davranislar ¢ikarma” etkinligini faydali
bulduklarin1 ve tekrar yapmak istediklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin bu soruya

verdikleri cevaplardan bazilar1 asagida verilmistir:

O12: “Evet ¢ok hosuma gitti. Buna bayildim. Bu zevkli bir dersti. Bu etkinlik
bana Allah’v anlatti.””

O16: “Bana giizel katkida bulundu. Ogrenmeme katki sagladi.”

O18: “Bu ekinligi ¢ok begendim. Bu etkinlik bize ¢cok faydal. Etkinlik bize
gtin iginde ve diger giinlerde nasil davranacagimizi gosterdi. Bu herkes igin

cok faydali oldu.”

02 kodlu &grenci etkinligi sevdigini ama zor geldigi i¢in fazla bir sey
yazamadigimi, O4 kodlu &grenci etkinligin zor oldugunu, O17 kodlu 6grenci ise
etkinligin ¢ok faydali oldugunu ama siirenin yeterli olmadigini, bu nedenle istedigi

her seyi yazamadigini belirtmistir.

9. Soru: “Derste ilahi 6grenmeyi ve sOylemeyi seviyor musun? Daha fazla
ilahi 6grenmek ister misin? Ilahi 6grenmek yerine hangi etkinlikleri tercih edersin?”

sorusuna verilen cevaplar Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 17. Etkinlik Degerlendirme Formu-1 (9. Soru)

SORU CEVAP
Derste ilahi 6grenmeyi ve sdylemeyi Seviyor (18 kisi)
seviyor musun? Daha fazla ilahi Seviyor ama baska aktiviteleri tercih
ogrenmek ister misin? ediyor (2 kisi)

Tablo 17°den de anlasilacagi lizere Ogrencilerin hepsi ilahi 6grenmeyi ve

sOylemeyi sevmektedirler. Hatta Ogrenciler ilahi 6grenmeyi ve sdylemeyi c¢ok

sevdiklerini sOylemislerdir. Sadece iki Ogrenci ilahi &grenmeyi ve sOylemeyi

sevdiklerini ama baska aktiviteleri tercih ettiklerini sdylemislerdir. Ogrencilerin bu

soruya verdikleri cevaplardan bazilar1 asagida verilmistir:

1.

02: “Ilahi benim en sevdigim boliim. Onu ¢ok sever ve ondan baska seyi
tercih etmem.”

O7: “Derste ilahi 6grenmeyi ve séylemeyi seviyorum. Daha fazla égrenmek
isterim.”

O12: “Evet cok seviyorum. Ciinkii ben sarki dinlemeyi de seviyorum. O
yiizden ilahi dinlemekte ayni bir sarkr dinlemek gibi. Ama bu pop degil. Bence
ilahi 6grenmek ¢ok giizel.”

O13: “Derste ilahi 6Srenmeyi ve séylemeyi ¢ok seviyorum. Daha fazla ilahi

ogrenmeyi ¢ok istiyorum.”

eylem plam1 kapsaminda, yansitici giinliikler ve etkinlik degerlendirme

formlarinin analizi sonucu elde edilen bulgular dogrultusunda 2. eylem planina yon

veren asagidaki kararlar alinmistir:

1.

2.

3.

1. eylem planm1 kapsaminda yapilan uygulamalarda 6grencilerin aktif olmasi
saglanmistir. 2. eylem plani siirecinde, 6grencilerin daha da fazla aktif olmasi
saglanacaktir.

Beyin firtinasi yontemine 2. eylem plan1 kapsaminda da sik sik yer
verilecektir.

Drama yontemine 2. eylem plan1 kapsaminda da yer verilecektir. Uygulama
esnasinda biitlin 6grencilerin drama etkinligine aktif katilim1 saglanacaktir.
Bu amagla drama etkinliginin bir tanesi istasyon etkinliginin i¢ine konulacak

ve bdylece her grubun sirayla aktif rol almasi saglanacaktir.
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2. eylem plan1 kapsaminda O6gretmen hikaye anlatmayacak, bunun yerine
hikayenin bas kism1 6grencilere verilecek ve dgrencilerin gruplar halinde bu
hikayeyi tamamlamalar1 istenecektir. Daha sonra da gruplar halinde
yazdiklar1 bu hikayeyi canlandirmalar1 saglanacaktir.

2. eylem plant kapsaminda siirler 6gretmen tarafindan degil, 6grenciler
tarafindan okunacaktir.

Ogrencilerin ilahi &grenmeyi ve sdylemeyi sevdikleri ve daha fazla
O0grenmeyi istedikleri goriilmistiir. 2. eylem plan1 kapsaminda da ilahi
Ogretimine ve sdyletilmesine devam edilecektir.

Farkli egitsel oyunlara 2. eylem plan1 kapsaminda da yer verilecektir.
“Karisik kelimelerle climle olusturma etkinligi” farkli bir konuda yeniden
uygulanacak ve bu etkinlikte zorlanan 6grenciler dikkate alinarak etkinlik
ticer kisilik gruplar halinde gergeklestirilecektir.

Istasyon teknigi 2. eylem plan1 kapsaminda da yer alacaktir. Ug istasyon
yerine dort istasyon kurulacaktir. Gruplarda daha az kisinin yer almasinin
karmasay1 azaltacagi ve grup faaliyetlerine her Ogrencinin daha etkin
katthmimi  saglayacagn  diisiiniilmektedir. Istasyon tekniginde grup
olusumunda Ogrencilerin elestirilerine gore diizenleme yapilacak, boylece
Ogrencilerin de grup olusumunda s6z sahibi olmalar1 saglanacaktir. Bu
amacla onceden grup olusturma kriterleri belirlenecektir.

Tefekkiir yontemi 2. eylem plan1 kapsaminda da yer alacaktir. 1. eylem plani
stirecinde bazi1 dgrenciler etkinligin kendilerine zor geldigini belirtmislerdir.
Ancak Ogrenci merkezli egitim, 0grenciler giicliik c¢ekseler bile, zorlayici
ogrenme etkinliklerini desteklemektedir (Unver ve Demirel, 2004). Etkinlikte
zorlanan Ogrenciler de g6z onilinde bulundurularak etkinligin 2. eylem plani
kapsaminda grup c¢aligsmasi seklinde yaptirilmasina karar verilmistir.

Istop oyunu 2. eylem plam1 kapsaminda Fatiha suresi ogrenilirken de
oynatilacaktir. Bu sefer sureyi ezberleyemeyen 6grenciler de goz oniinde
bulundurulacak ve oyun, tiim smifin katilimimi saglayacak sekilde organize
edilecektir.

2. eylem plam1 kapsaminda simif ortaminda basarili 6grenciler 6n plana

cikarilmayacak ve sinifta yarigmaci bir ortam olusturulmayacaktir.
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12.1. eylem planinda yer almayan kartopu teknigi ve alti sapkali diisiinme
teknigi gibi yontemler de kullanilarak grup faaliyetleri artirilacaktir.

4.1.2. ikinci Eylem Plam1 Kapsamindaki Uygulamalar
4.1.2.1. Yansitic1 Giinliikler

Yansitict gilinliikler arastirmaci tarafindan okunmus, kodlanmis ve ortaya

cikan bulgular agagida verilmistir:

1. Beyin firtinas1 teknigi 2. eylem plam siirecinde de hemen hemen her derste
uygulanmis ve herhangi bir sorunla karsilagiimamaistir.

2. Bu eylem plani siirecinde dramatizasyon teknigi iki kere kullanilmistir.
Ilkinde hikaye tamamlama etkinligi ile beraber planlanmis, &grenciler
yazdiklar1 hikayeleri gruplar halinde canlandirmislardir. ikincisinde ise
istasyon teknigi icinde planlanmistir. Biitiin 6grencilerin aktif olarak ve
biiylik bir ilgiyle drama etkinliklerine katildiklar1 gdzlemlenmistir.

3. 2. eylem planmin uygulanma silireci boyunca biitliin siirleri 6grenciler
okumustur. Bu durum O6grencileri memnun etmistir. Siir okutulurken her
Ogrenciye sirayla hak taninmistir.

4. Ogrenciler bu siire¢ boyunca da ilahi 6grenmeye ve ilahi sdylemeye istekle
devam etmislerdir.

5. 1. eylem planm1 siirecinde bazi Ogrencilerin “karigik kelimelerle ciimle
olusturma” etkinliginde zorlandiklar1 goriilmiistiir. 2. eylem plan1 silirecinde
bu etkinlik gruplar halinde uygulanmistir. Béylece 6grencilerin etkinligi daha
rahat tamamladiklar1 ve daha fazla eglendikleri goriilmiistiir.

6. Bu eylem plani siirecinde istasyon teknigi uygulanirken dort tane grup
olusturmustur. Boylece istasyonlardaki 6grenci sayilar1 azalmis ve 6grenciler
etkinliklere daha etkin katilabilmislerdir. Grup olusturmak ig¢in bazi kriterler
belirlenmis ve grup olusumunda 6grencilerin de fikirleri alinmigtir. Boylece
grup olusumu daha rahat saglanabilmistir. Resim istasyonunda 6grencilerin
tek bir resim yerine, dort resim iizerinde ¢alismasi saglanmis ve bu resimler

afis tasariminda kullanilmstir.
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7. Tefekkiir yontemi ile “Fatiha suresinden dogru davranislar ¢ikarma”
etkinligine 6grenciler yine aktif olarak katilmiglar ve giizel iiriinler ortaya
cikarmiglardir. Gegen seferki uygulamada bazi Ggrencilerin  zorlandigi
goriildiiglinden bu sefer isteyen Ogrencilerin grupla caligmasina izin
verilmistir. Baz1 6grenciler grupla ¢aligmay1 tercih ederken bazilar bireysel
caligmiglardir.

8. Bu siirecte istop oyununa biitiin 6grencilerin katilimi saglanmistir. Fatiha
suresinin ilk ayeti 6nce 6gretmen tarafindan sdylenmis ve bir 6grenciye top
atilmigtir. Biitiin 6grenciler ilk ayeti sOyleyene kadar oyun tekrarlanmistir.
Fatiha suresinin tiimii tamamlanincaya kadar bu etkinlik devam etmistir. Ayn1
islemler Fatiha suresinin anlami i¢in de tekrar edilmistir. Boylece hem
ogrencilerin ¢ok eglendikleri hem de oyunu oynarken sureyi ve anlamini
ezberledikleri gortiilmistiir.

9. Ilk defa bu eylem plam siirecinde uygulanan alti sapkali diisiinme teknigi,
kartopu teknigi, afis tasarlama etkinligi ve hikaye tamamlama etkinligi biiyiik
ilgi gormiistiir. Etkinlikler esnasinda smif ortaminin biraz giriiltiilii oldugu
fakat bu durumun O6grenmeye engel olusturmadigi, bilakis o6grenmeyi

destekledigi gozlemlenmistir.
4.1.2.2. Etkinlik Degerlendirme Formlari

“Etkinlik Degerlendirme Formu-2"de yer alan sorular tek tek analiz edilmis

ve elde edilen bulgular Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. Etkinlik Degerlendirme Formu-2

1 Kartopu teknigi kullanilarak yapilan Begendi (20 kisi)
etkinlik Begenmedi (0 kisi)
Begendi (17 kisi)
Hikaye tamamlama ve canlandirma . 1 ..
2 etkinligi Biraz begendi (2 kisi)
Begenmedi (1 kisi)
3 Karigik kelimelerle climle olugturma Begendi (20 kisi)

etkinligi Begenmedi (0 kisi)
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Tablo 18 (DEVAM). Etkinlik Degerlendirme Formu-2

istasyon teknigi kullanilarak yapilan ~ Begendi (19 kisi)

etkinlik Begenmedi (1 kisi)
Begendi (20 kisi)
5  Afis tasarlama etkinligi
Begenmedi (0 kisi)
Begendi (19 kisi)

Alt1 sapkal diisiinme teknigi

6 kullanilarak yapilan etkinlik Begenmedi (1 kisi)
Begendi (17 kisi)
Fatiha suresinden dogru davraniglar - . ..
7 ¢ikarma etkinligi Begenmedi (2 kisi)
Cevap vermedi (1 kisi)
Begendi (18 kisi)
8  Istop oynayarak yapilan etkinlik Begenmedi (1 kisi)

Cevap vermedi (1 kisi)

“Etkinlik Degerlendirme Formu-17de yer alan sekiz sorunun analizleri

sonucunda elde edilen bulgular asagida verilmistir:

1. Soru: “Derste yaptigimiz ‘kartopu’ etkinligini begendin mi? Bu etkinligin
begenmedigin yonlerini yazar misin?” sorusuna verilen cevaplar analiz edilmis ve
ogrencilerin hepsinin kartopu teknigi kullanilarak yapilan etkinligi begendikleri

gorilmistir.

2. Soru: “Derste yaptigimiz ‘hikaye tamamlama’ etkinligi hakkinda neler
diisiiniiyorsun? Hikaye tamamlamak ve daha sonra onu canlandirmak hosuna gitti
mi? Bu etkinligin begenmedigin yonlerini yazar misin?” sorusuna verilen cevaplar
analiz edilmistir. Bu soruya cevap olarak 6grencilerin 17°si hikayeyi tamamlama ve
hikayeyi canlandirma etkinligini begendiklerini belirtirken, iki 6grenci etkinligi biraz
begendigini ve bir 6grenci de etkinligi sevmedigini belirtmistir. Etkinligi biraz

begendigini ve begenmedigini belirten 6grencilerin cevaplari asagida verilmistir:

O4: “Ogretmenim ben bu etkinligi sevmiyorum.”

06: “Hikaye tamamlamay: azicik beSenmedim ¢iinkii yanlislarim ¢ikti.”
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O7: “Giizel ama bundan daha az yapalm.”

3. Soru: “Derste yaptigimiz ‘karisik kelimelerle climle olusturma’ etkinligi
hakkinda neler diisiiniiyorsun? Bu etkinligin begenmedigin yonlerini yazar misin?”
sorusuna verilen cevaplar analiz edilmis ve 6grencilerin hepsinin “karisik kelimelerle

climle olugturma” etkinligini begendikleri gorilmiistiir.

4. Soru: “Derste yaptigimiz ‘istasyon teknigi’ uygulamasi nasildi? Bu
etkinligin begenmedigin yonlerini yazar misin?” sorusuna verilen cevaplar analiz
edilmistir. Ogrencilerin sadece biri istasyon teknigi kullanilarak yapilan etkinligi
begenmedigini, biri de etkinligi begendigini fakat istasyonlarda daha fazla durmak
istedigini belirtmistir. 19 6grenci ise etkinligi begendiklerini belirtmislerdir. Etkinlik

hakkindaki 6grenci yorumlar1 asagida verilmistir:

O1: “Bu etkinligin kétii yonii her zaman yer degistirmekti.”
O17: “Bu etkinligi ¢ok begendim. Fakat bir istasyonda daha fazla

’

durmaliyiz.’

5. Soru: “Derste ‘afis tasarlama’ etkinligi yapmaktan hoslandin mi1? Bu
etkinligin begenmedigin yonlerini yazar misin?” sorusuna verilen cevaplar analiz

edilmis ve 6grencilerin hepsinin bu etkinligi begendigi gorilmistiir.

6. Soru: “Derste uyguladigimiz ‘alti sapkali diisiinme teknigi’ uygulamasi
nasildi? Bu etkinligin begenmedigin yonlerini yazar misin?” sorusuna verilen
cevaplar analiz edilmistir. Ogrencilerin sadece biri alt1 sapkali diisiinme teknigi
kullanilarak yapilan etkinligi begenmedigini belirtmistir. O18 kodlu 6grenci, “O pek
giizel degildi.” diyerek etkinlik hakkindaki diislincesini ortaya koymustur.

7. Soru: “ ‘Fatiha suresinden dogru davraniglar ¢ikarma’ etkinligini faydali
buldun mu? Bu etkinligin begenmedigin ydnlerini yazar misin?” sorusuna
Ogrencilerin biri cevap vermemistir. 17 6grenci etkinligi begendigini, iki 6grenci ise
bu etkinligi begenmedigini belirtmistir. Etkinligi begenmedigini belirten §grencilerin

yorumlari asagida verilmistir:

’

O4: “Azicik sevmedim.’
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O18: “O hi¢ giizel degildi.”

8. Soru: “Fatiha suresini Ogrenirken oynadigimiz ‘istop oyunu’ hakkinda
neler diisliniiyorsun? Bu etkinligin begenmedigin yonlerini yazar misin?” sorusuna
Ogrencilerin biri cevap vermemistir. 18 6grenci etkinligi begendigini ifade ederken,
016 kodlu égrenci “Fatiha suresinin anlamini bilmiyordum ondan hosuma gitmedi.”

diyerek etkinligi begenmedigini belirtmistir.

2. eylem plam1 kapsaminda, yansitict giinliikler ve etkinlik degerlendirme
formlarinin analizi sonucu elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki sonuglara

ulagtlmistir:

1. Bu eylem plani siiresince, 0gretmen dersin islenisinde 1. eylem planinda
oldugundan daha da az yer almis, 6grencilerin aktifligi daha da artirilmistir.
Bu durum 6grencileri memnun etmis ve 6grencilerin derse olan ilgileri daha
fazla artmistir.

2. Etkinliklere tiim sinifin ayn1 anda katilimi saglanmistir. Boylece sinif i¢inde
pasif sekilde bekleyen 6grenci kalmamaistir.

3. lkinci eylem plani siirecinde isbirlikli 6grenme aktiviteleri artirilmistir. Grup
caligmalariyla 6grenciler birbirleriyle fikir aligverisinde bulunabilmisler, grup
halinde caligmaktan ve Ogrenmekten zevk almislardir. Grup calismalar
yoluyla etkinliklerde zorlanan 6grenciler i¢in akran rehberligi saglanmistir.

4. Grup caligmalarinda, grup olusumu bazi kriterlere gore ders Oncesinde
yapilmis ve 6grenciler de grup olusum siirecine dahil edilmislerdir. Boylece
Ogrencilerin grup i¢indeki motivasyonlarinin arttigi goriilmiistiir.

5. Etkinlikler sirasinda bazi Ogrencilerin  bireysel olarak caligmaktan
hoslanabilecegi diisiinlilmiis ve bir etkinlik sirasinda isteyen ogrencilerin
bireysel c¢alismalarma izin verilmis ve bu durumun olumlu etkileri
gbzlemlenmistir.

6. 2. eylem plan1 siirecindeki smif i¢i etkinliklerinin hepsi 6grencilerin biiytlik
cogunlugu tarafindan begeni ile karsilanmistir. 1. eylem planinin aksine 2.
eylem planindan sonra, 6grenciler etkinlikler ve dersin islenisi hakkinda
elestiri ve Onerilerde bulunmamiglardir. Bu durumda 3. eylem planinin

olusumuna gerek goriilmemis ve arastirma sonlandirilmstir.
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4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin 2. alt problemi “DKAB dersi konularmin 6grenci merkezli
anlayisa gore diizenlenmesi, Ogrencilerin bu derse karsit tutumlarini nasil
etkilemektedir?” seklinde ifade edilmistir. Bu probleme cevap bulmak amaciyla veli
goriisme formlari, sinif 6gretmeni ile yapilan goriisme ve 6grenci mektuplart analiz

edilmis ve bulgular yorumlanmastir.
4.2.1. Goriismeler
4.2.1.1. Velilerle Goriisme

20 ogrencinin velisine gdnderilen veli goriisme formlarindan arastirmaciya

geri donen 14 tanesi analiz edilmis ve elde edilen bulgular asagida verilmistir:

1. Ogrencilerin, DKAB dersini ¢ok sevdikleri, ders saatinin az olmasindan ve
dersin hemen bitmesinden sikayet ettikleri goriilmektedir. Dersin daha fazla
olmasimi ve daha uzun siirmesini istemektedirler. Asagida bazi velilerin bu

konudaki diisiinceleri verilmistir:

V1: “Din Kiiltiirii dersleri daha fazla olmali. Mesela her giin olmasi gerek.”
V4: “Cocugum Din Kiiltiirii dersini bu yil tanidi ve ¢ok sevdi.”
VO9: “Kizim derslere severek katildigini belirtiyor.”

’

V10: “Kizim bu dersi seviyor ve dersin kisa stirdiigiinii soyliiyor.’

2. Ogrencilerin derste yapilan etkinliklerden memnun olduklar1 ve etkinliklerin
eglenceli ve ilgi ¢ekici oldugunu diistindiikleri goriilmektedir. Asagida bazi

velilerin bu konudaki goriislerine yer verilmistir:

V4: “Cocugum, Din Kiiltiirii dersinin her zaman giizel gectigini ve dersten

zevk aldigini séyliiyor.”

V10: “Yapuan etkinlikler, islenen konular kizima eglenceli ve ilgi ¢ekici
geliyor. Tiim etkinlikleri seviyor.”

V13: “Derste yapilan etkinlikler dersin eglenceli olmasint ve daha ¢ok

’

sevilmesini sagliyor.’



88

3. Ogrencilerin DKAB 6gretmenini sevdikleri ve dersin islenisini begendikleri

goriilmektedir. Baz1 velilerin bu konudaki diislinceleri asagida verilmistir:

V1: “Din Kiiltiirii 6gretmenini seviyor ve bana ogretmeninin ¢ok giizel ders
islettigini séyliiyor.”

V3: “Oglum sizi ¢ok seviyor. Sohbetinizi, ders igi etkinliklerinizi ¢ok
begeniyor.”

VS5: “Ders anlatiminizi begeniyor ve etkili buluyor. Sizi ¢ok sevdigini

’

soyliiyor.’

’

V12: “Ogretmenini her davramst ile sevdigini soyliiyor.’

4. Veliler DKAB 06gretmenini merak etmekte ve onunla tanigmak
istemektedirler. Veliler bu konudaki isteklerini asagidaki sekilde ifade

etmislerdir:

V2: “Kizimin anlattiklar: ve gordiikleri hosuma gidiyor. Bunlari ona égreten
ogretmeniyle tanigsmak isterim.”
VI11: “Cocugumun terbiyeli, vatana ve millete hayirli olmasinit isterim.

Hocam sizinle goriismek isterim.”

Arastirmaciyla goriisme yapmak i¢in okula gelen bes veli ile yiiz yiize sohbet
tarzinda goriisme yapilmistir. Bes veli de ¢ocuklarinin DKAB dersini ve 6gretmenini
cok sevdiklerini, derste yapilan etkinliklerden 6zellikle de drama etkinliklerinden ¢ok

hoslandiklarin1 ve derslerin daha fazla olmasini istediklerini belirtmislerdir.
4.2.1.2. Simf Ogretmeni Ile Goriisme

Sinif 6gretmeni ile yari yapilandirilmig bir goriisme yapilmistir. Goriisme

esnasinda sinif 6gretmenine asagidaki sorular yoneltilmistir:

1. Ogrenciler DKAB dersi hakkinda neler diisiiniiyorlar?

2. Ogrencilerin DKAB 6gretmeni hakkindaki diisiinceleri nelerdir?

3. Ogrenciler derste yapilan etkinlikler hakkinda neler diisiiniiyorlar? Etkinlikler
hakkinda memnun olmadiklar1 ve sikayet ettikleri durumlar nelerdir?

4. Eklemek istediginiz seyler nelerdir?
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Goriisme sonrasi veriler analiz edilmis ve asagidaki bulgulara ulagilmistir:

1. Smuf o6gretmeni, 6grencilerin DKAB dersini ¢ok sevdiklerini, kendisine
siirekli olarak “Ne zaman Din Kiiltiirii dersimiz olacak?” diye sorduklarini,
ayrica dersin az olmasindan sikayet ettiklerini belirtmistir.

2. Smif oOgretmeni, Ogrencilerin DKAB 0gretmenini ¢ok sevdiklerini
gozlemledigini, velilerin de veli toplantisinda c¢ocuklarimin DKAB
ogretmenini ¢ok sevdiklerini belirttiklerini sOylemistir.

3. Smif 6gretmeni, 6grencilerin her hafta derste yaptiklar1 etkinlikleri kendisine
anlattiklarini, 6grencilerin yapilan etkinliklerden ¢ok memnun olduklarini ve
etkinlikleri heyecanla beklediklerini belirtmistir.

4. Smif Ogretmeni, Ogrencilerden olumsuz higbir doniit almadigini, almig
olsaydr bunu mutlaka DKAB dersi 6gretmeni ile paylasmis olacagini ¢iinkii
ogrencilerini ¢cok dnemsedigini sdylemistir.

5. Smnif 6gretmeni, DKAB dersinin bu sekilde isleniyor olmasindan kendisinin

de ¢ok memnun oldugunu belirtmistir.
4.2.2. Ogrenci Mektuplar:

Arastirmaci, 6grencilerden dersle ve kendisiyle ilgili duygu ve diisiincelerini
dile getirdikleri birer mektup yazmalarini istemistir. Ugii erkek ve yedisi kiz olmak
tizere toplam 10 6grenci mektup yazmistir. Mektuplar analiz edilmis ve 6grencilerin
DKAB dersini ve dersin 6gretmenini ¢ok sevdikleri ayrica dersin iglenisini ¢ok
begendikleri seklindeki bulgulara ulagilmistir. Bu mektuplarin her birinden bazi

boliimler 6rnek olarak asagida sunulmustur:

Ol: “ Ben din dersini ve din dersinde sizinle ders yapmay: ¢ok seviyorum. Siz
kagitlar vermigstiniz orda da soyledigim gibi ben sizin tiim etkinliklerinizi ¢ok

fazla seviyorum.”

02: “ Once size sunu soéylemek isterim, bize gosterdiginiz ilgiden dolay size

tesekkiir ederim. Dersler hakkinda olumsuz soyleyecek bir sey yok. Ama sizi

’

¢ok seviyorum onu séylemek isterim.’
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03: *“ Ogretmenim sizi ¢ok seviyorum. En ¢ok sevdigim ogretmen sizsiniz.

)

Sizi biitiin 6gretmenlerden fazla seviyorum. Hi¢ kizmadiniz bize.’

O4: * Sevgili Ogretmenim, sizi ilk gordiigiimde hi¢ tanimiyordum ama
zamanla sizi tanidim ve din dersinin olmasint hep istedim. Biitiin derslerimiz
cok giizel, bizi hep sasirtan etkinlikler yapiyoruz. Dersleriniz ¢ok giizel. Siz
bana din hakkinda dogruyu yanlisi 6grettiniz, bizim eglenmemizi istediniz.

Insallah siz de Allah katinda cennete gidersiniz.”

05: “ Sevgili 6gretmenim, siz dersleri ¢ok giizel anlatiyorsunuz. Benim en
cok sevdigim ders Din Kiiltiirii dersi. Sizinle vakit gecirmek ¢ok eglenceli.

Kegske dersimiz ¢ok uzun olsa.”

06: “ Ogretmenim siz ¢ok iyi birisiniz. Sizinle ders islemeyi seviyorum ve sizi
¢ok seviyorum. Siz dersleri ¢ok giizel anlatyyorsunuz ve bu yiizden zaman
hemen gegiyor ve bu yiizden size doyamiyoruz. Siz bu kadar iyisiniz ve sizi

’

anlatmaya kelimeler yetmiyor.’

O7: “Ogretmenim, derslerde bizi eglendirmek icin elinizden geleni
yapryorsunuz ve eglenceli kilmaya ¢alisiyorsunuz. Derslerde ¢ok egleniyoruz

ve paraniz bence bundan dolay1 iki kat arttiriimalr.”

08: “Ogretmenim, hem sizi hem de dersinizi ¢ok seviyorum. Ogretmenim,
sizin girdiginiz dersler ¢ok giizel gegiyor. Bir de hemen bitmese ne kadar
giizel olacak ama hemen bitiyor. Aslinda az degil, biz eglendigimiz i¢in
hemen bitiyor. Ogretmenim siz herkesten giizel ders anlatiyorsunuz, keske

bizim Kur’an hocamiz olsaydiniz.”

09: “Ogretmenim siz ¢ok iyi bir insansiniz. Sizi biiyiidiigiimde ogrencilerime
anlatacagim. Sizin yeriniz her zaman benim basumin itistiindedir bunu sakin
unutmayin. 4. sinifta en ¢ok sevdigim ders Din Kiiltiirii dersidir. Din dersi en
eglenceli, en zevkli dersti. Bu ders tiim derslerden daha giizel. Hem de

’

ogretmeni de ¢ok giizel. Bu yiizden hem sizi seviyorum hem de din dersini.’
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010: “Ogretmenim sizi ¢cok seviyorum. Anlattiklarimizi o giizel sesinizle cok
iyi anlayabiliyorum. Bunu sizin o giizel oyunlarinizdan ogreniyorum. Keske

onceden tamigabilseydik.”

Velilerle yapilan goriismeler, sinif 6gretmeni ile yapilan goriisme ve 6grenci

mektuplarinin analizi sonucu 6grencilerin;

1. DKAB dersini ¢ok sevdikleri, dersi sabirsizlikla bekledikleri ve ders saatinin
cok kisa oldugunu diisiindiikleri,
2. Dersin islenisini ve derste yapilan etkinlikleri cok begendikleri,

3. Dersin 6gretmenini ¢ok sevdikleri goriilmiistiir.

Arastirmaci, bu durumu “Ogrenci Merkezli Egitim Anlayisinin Giicii” olarak

degerlendirmektedir.
4.3. Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin 3. alt problemi “DKAB dersi konularmin 6grenci merkezli
anlayisa gore diizenlenmesi, Ogrencilerin bu dersteki basarilarini  nasil
etkilemektedir?” seklinde ifade edilmistir. Bu probleme cevap bulabilmek amaciyla
Ogrenci smavlari, 6grenci 6z degerlendirme formlar1 ve giizel davranis ¢izelgeleri

analiz edilmis ve elde edilen bulgular yorumlanmustir.
4.3.1. Birinci Eylem Plam1 Kapsamindaki Ogrenci Basarisi

12 ders saati siiresince Ogrenci merkezli anlayisa gore yapilan egitimin
Ogrencilerin biligsel alandaki 6grenmelerine olan etkisini anlayabilmek i¢in dlgme ve
degerlendirme yapilmistir. Olgme ve degerlendirme araglari olarak yazili sinav,
ogrenci 0z degerlendirme formu ve gilizel davranis ¢izelgesi kullanilmistir. Yapilacak
Olgme ve degerlendirmenin kapsam gecerliligini saglamak amaciyla oncelikle

belirtke tablosu hazirlanmistir.

Tablo 19’da 1. eylem plam1 kapsamindaki 6lgme ve degerlendirme igin

hazirlanan belirtke tablosu verilmistir:
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Tablo 19. Birinci Eylem Plan1 Kapsamindaki Olgme ve Degerlendirme Igin
Hazirlanan Belirtke Tablosu

UNITE 1: DiN VE AHLAK HAKKINDA NELER BiLiYORUM

SORU SAYISI
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1.3. Sevap ve Giinah Kavramlari nastl kullanildigm fark eder. 4.Soru 5. Soru
1.4. Dilek ve Dualarimizda Dini
: 6. Soru
Ifadeler
2. Selamlagmanin
1.5. Selamlagiyoruz iletisimdeki 6nemini fark 5.8oru 6. Soru
eder.
1.6. “Kelime-i Tevhit” ve 3. Kelime-i Tevhit ve 7.ve 8.
e e e Kelime-i Sehadet’in 7. Soru
Kelime-i Sehadet”i Ogreniyoruz Soru
anlamlarmi agiklar.
4. Din hakkinda bilgi sahibi
2. Dini Ogrenmenin Onemi olmanin énemli oldugunu 9.Soru 8. Soru
fark eder.
5. Din ve ahlak kavramlarin
o tanimlar.
3. Din Giizel Ahlaktir. 6. Dinin ahlakh olmays 9. Soru
gerektirdigini fark eder.
3.1. Giizel S6z Soyleyelim 7. Giizel s67 soyleme ve " -
giizel davranis sergilemeye Sor.u Somle;r
3.2. Giizel Davraniglarda istekli olur.
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4.3.1.1. Birinci Yazili Sinav

Sinavda; uzun cevapli, ¢coktan se¢meli, dogru-yanlis ve eslestirmeli 10 soru
bulunmaktadir. Sorularin iligkili oldugu kazanimlar belirtke tablosunda
gosterilmistir. Smav sorular1 Ek 8’de sunulmustur. Ogrencilerin sinav kagitlar1 analiz
edilmis ve dgrencilerin not ortalamalarinin 80,9 oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin,
DKAB dersinde ve dersin 6gretmeni ile ilk sinavlart olmasi da dikkate alindiginda

Ogrencilerin ders basarilarinin yiiksek oldugu sdylenebilir.
4.3.1.2. Ogrenci Oz Degerlendirme Formu-1

Ogrencilerin kendi 6grenmelerini degerlendirmeleri amaciyla hazirlanan ve
19 dgrencinin doldurdugu dgrenci 6z degerlendirme formlar1 analiz edilmistir. Oz
degerlendirme formunda 12 soru bulunmaktadir. “Ogrenci Oz Degerlendirme
Formu-1” Ek 6’da sunulmustur. Ogrencilerden formda bulunan “evet”, “biraz” ve
“hayrr” cevaplarindan birini isaretlemeleri istenmistir. Ogrencilerin sorulara

verdikleri cevaplar Tablo 20’de gosterilmistir:

Tablo 20. Ogrenci Oz Degerlendirme Formu-1

SORULAR EVET BiRAZ HAYIR TOPLAM
1. SORU 16 % 84 2 % 11 1 %5 19
2. SORU 19 % 100 0 % 0 0 % 0 19
3. SORU 16 % 84 3 % 16 0 % 0 19
4. SORU 19 % 100 0 % 0 0 %0 19
5. SORU 18 % 95 0 % 0 1 %5 19
6. SORU 16 % 84 3 % 16 0 % 0 19
7. SORU 16 % 84 2 % 11 1 %5 19
8. SORU 18 % 95 0 % 0 1 %5 19
9. SORU 19 % 100 0 % 0 0 % 0 19
10. SORU 14 % T4 5 % 26 0 % 0 19
11. SORU 18 % 95 1 %5 0 %0 19

12. SORU 17 % 90 1 %5 1 %5 19
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Ogrencilerin sorulara verdikleri “evet” cevaplarinin oldukca yiiksek oldugu
goriilmektedir. Sadece 10. soru olan “ Her zaman giizel sozler sdylerim ve giizel
davraniglarda bulunurum.” sorusuna bes 6grenci (% 26) “biraz” seklinde cevap
vermistir. Her zaman giizel sozler sdylemenin ve giizel davraniglarda bulunmanin
duyussal ozellikler oldugu ve duyussal 6zelliklerin kazandirilmasinin da zaman
alacag1 diistiniildiigiinde bu oranin normal oldugu diisiiniilebilir. Bu sonuglar 1s18inda
ogrencilerin DKAB dersi 1. iinite konularim1 genel olarak iyi 6grendiklerini

diistindiikleri goriilmektedir.
4.3.1.3. Giizel Davrams Cizelgesi

[Ikdgretim DKAB Ogretim Programi’nda 1. iinite olan “Din ve Ahlak
Hakkinda Neler Biliyorum” iinitesi i¢in 0grencilere oncelikle verilmesi gerekli olan
degerler; dogruluk ve diriistliik, sevgi, saygi, hosgorii olarak belirlenmistir. Hem
programda yer alan bu degerlerin hem de {inite kazanimlarindan olan “Dinin ahlakli
olmay1 gerektirdigini fark eder.” ve “Giizel s6z sOyleme ve giizel davranis
sergilemeye istekli olur.” kazanimlarinin kazanilma diizeylerini gérebilmek amaciyla
ogrencilere giizel davranis gizelgeleri verilmistir. Ogrencilerin velilerinden bes giin
boyunca cocuklarini gozlemlemeleri ve olumlu davraniglarina (+) ve olumsuz
davraniglarina (—) koymalar1 istenmistir. “Gilizel Davranig Cizelgesi” Ek 10’da

sunulmustur.

Ogretmene geri donen 16 ¢izelge incelendiginde, dgrencilerin dogruluk ve
diirtistliik, sevgi, saygi, hosgorii degerlerini kazanma; giizel so6z sdyleme ve giizel

davranig sergileme konularinda oldukga gayretli olduklar1 goriilmiistiir.

1. eylem plan1 kapsamindaki Ogrenci basarisint Slgmeye yonelik olarak
toplanan verilerin analizlerinden elde edilen bulgulara goére; 6grencilerin genel olarak

basarili olarak degerlendirilebilecekleri diisiintilmektedir.
4.3.2. Ikinci Eylem Plam1 Kapsamindaki Ogrenci Basaris

Sekiz ders saati siiresince 0grenci merkezli anlayisa gore yapilan egitimin
Ogrencilerin bilissel alandaki 6grenmelerine olan etkisini anlayabilmek icin 2. {inite

sonunda 6lgme ve degerlendirme yapilmistir. Olgme ve degerlendirme araglari olarak
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yazili sinav ve 6grenci 6z degerlendirme formu kullanilmistir. Yapilacak 6lgme ve
degerlendirmenin kapsam gecerliligini saglamak amaciyla dncelikle belirtke tablosu

hazirlanmstir.

Tablo 21’de 2. eylem plam1 kapsamindaki 6lgme ve degerlendirme igin

hazirlanan belirtke tablosu bulunmaktadir:

Tablo 21. ikinci Eylem Plan1 Kapsamindaki Olgme ve Degerlendirme Igin
Hazirlanan Belirtke Tablosu

SORU SAYISI
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1.1. Bismillahirrahmanirrahim
1.2. Allah’a Siikiir 1. Dini ifadelerin giinliik
- konusmalarimizda nerede ve 1. Soru
1.3. Sevap ve Giinah nasil kullanildigin fark eder.
Kavramlari
1.4. Dilek ve Dualarimizda Dini
Ifadeler
2. Selamlagsmanin
1.5. Selamlasiyoruz iletisimdeki 6nemini fark 2. Soru
eder.
— 1.6. “Kelime-i Tevhit” ve 3. Kelime-i Tevhit ve 3 ved
&= “Kelime-i Sehadet”i Kelime-i Sehadet’in e
= o Soru
= Ogreniyoruz anlamlarimi agiklar.
) 4. Din hakkinda bilgi sahibi
2. Dini Ogrenmenin Onemi olmanin énemli oldugunu 5. Soru
fark eder.
5. Din ve ahlak kavramlarini
C tanimlar.
3. Din Giizel Ahlaktir 6. Dinin ahlakh olmays 6. Soru
gerektirdigini fark eder.
3.1. Giizel S6z Soyleyelim 7. Giizel s6z sdyleme ve
giizel davranig sergilemeye 7. Soru
3.2. Giizel Davranislarda istekli olur.
Bulunalim
4. Siibhaneke Duasi ve Anlami1 8. Sibhaneke duasini ezbere 8. Soru

okur ve anlamini soyler.
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Tablo 21 (DEVAM). ikinci Eylem Plan1 Kapsamindaki Olgme ve Degerlendirme
Icin Hazirlanan Belirtke Tablosu

1. islam dininin temizlige

verdigi 6nemin farkinda olur. 1. Soru
) 7. Allah’1n sevgisini 9. Soru
1. Dinim Temiz Olmanu Istiyor ~ kazanmada temizligin 7. Soru
Onemini yorumlar.
2 Ibgdet ile temizlik arasinda 10. Soru 2 Soru
iligki kurar.
1.1. Bedenimi ve Elbiselerimi 3. Beden ve giysi temizligine
S . i . 3. Soru
= Temiz Tutarim 0zen gostertr.
= 13. Soru
Z 1.2. Cevremi Temiz Tutar ve 4. Cevreyi temiz tutmaya ve
= . . 4. Soru
Korurum korumaya 6nem verir.
.. e 5. Beden ve gevre
13 Te.m ! zlik Saghgm Igin temizliginin saglik agisindan 12. Soru 5. Soru
Onemlidir i . <
Onemini agiklar.
2. S6ziinde Durmak, Diiriist ve 6. Manevi temizligin ne 11. Soru 6. Soru
Giivenilir Olmak oldugunu kavrar. ’ ’
3 Fatiha Suresi ve Anlami 8. Fatiha suresini ezbere okur  14. ve 15. 8.ve9.
ve anlamini sdyler. Soru Soru
TOPLAM 15SORU 9 SORU

Ogretim programinda 2. {initede oOncelikle verilecek degerler; temizlik,
sozlinde durmak, giivenilirlik ve diriistliik olarak belirlenmistir. Temizlik degerinin
kazanilmasi 2. yazili degerlendirme sorularindan 9., 10., 12. ve 13. sorularla; 2. 6z
degerlendirme formundan da 1., 2., 3., 4., 5. ve 7. sorularla Ol¢iilmeye caligiimistir.
Soziinde durmak, giivenilirlik ve diirlistliik degerlerinin kazanilmasi ise 2. yazili
degerlendirme sorularindan 11. soru ile ve 2. 6z degerlendirme formundaki

sorulardan da 6. soru ile dl¢iilmeye calisilmistir.
4.3.2.1. ikinci Yazih Siav

Siavda; uzun cevapli, ¢oktan segmeli, dogru-yanls ve eslestirmeli sorular
yer almustir. Smav sorular1 Ek 9°da sunulmustur. Ogrencilerin smav kagitlar analiz
edilmis ve not ortalamalarinin 93,7 oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin ilk siavlarmin
ortalamasimin 80,9 oldugu diisiiniildiigiinde, 6grencilerin derse gayretlerinde ve ders

basarilarinda kayda deger bir ilerleme oldugu goriilmektedir.
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4.3.2.2. Ogrenci Oz Degerlendirme Formu-—2

Ogrencilerin kendi 6grenmelerini degerlendirmeleri amaciyla hazirlanan, 20
ogrencinin doldurdugu 6z degerlendirme formlari analiz edilmistir. “Ogrenci Oz
Degerlendirme Formu-2”de dokuz soru yer almaktadir. Formda “evet”, “biraz” ve
“hayir” cevaplart bulunmaktadir. Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar Tablo

22’de gosterilmistir:

Tablo 22. Ogrenci Oz Degerlendirme Formu-2

SORULAR EVET BiRAZ HAYIR TOPLAM
1. SORU 20 % 100 0 % 0 0 %0 20
2. SORU 20 % 100 0 % 0 0 % 0 20
3. SORU 19 % 95 1 %5 0 % 0 20
4. SORU 19 % 95 1 %5 0 %0 20
5. SORU 19 % 95 1 %5 0 % 0 20
6. SORU 17 % 85 3 % 15 0 % 0 20
7. SORU 20 % 100 0 % 0 0 %0 20
8. SORU 17 % 85 2 % 10 1 %35 20
9. SORU 9 % 45 9 % 45 2 % 10 20

Ogrencilerin sorulara verdikleri “evet” cevaplarinin oldukca yiiksek oldugu
goriilmektedir. Sadece 9. soru olan “Fatiha suresinin anlamini sdyleyebiliyorum.”
sorusuna dokuz 6grenci (% 45) “biraz” ve iki 6grenci (% 10) “hayir” seklinde cevap
vermislerdir. Oz degerlendirme formlari, dgrencilere Fatiha suresinin anlaminin
ogrenildigi hafta doldurtulmustur. Ogrencilerin, surenin anlamini ezberleyebilmeleri
icin zamana ihtiyaglart olmus ve sonraki hafta hepsinin surenin anlaminm
ezberledikleri goriilmiistiir. Bu sonuglar 1s181nda, 6grencilerin DKAB dersi 2. iinite

konularini iyi 6grendiklerini diistindiikleri goriilmektedir.

2. eylem plant kapsamindaki O6grenci basarisint 6lgmeye yonelik olarak
toplanan verilerin analiz sonuglarina gore, Ogrencilerin DKAB dersindeki

basarilarinin oldukea iyi oldugu goriilmektedir.
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IV. BOLUM

SONUCLAR VE ONERILER

Bu bolimde, verilerin analizi sonucu elde edilen bulgulara

dayal1 olarak ulasilan sonuc¢ ve dnerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuglar
5.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Arastirmanin 1. alt problemi “DKAB dersi 6grenme Ogretme siirecinde
O0grenci merkezli anlayisa gore hangi yontem ve teknikler kullanilarak ne tiir
etkinlikler diizenlenebilir? Bu uygulamalarda yasanan sorunlar ve ¢éziim Onerileri
nelerdir?” sorusudur. Bu alt problemle ilgili elde edilen bulgulara gore asagidaki

sonuclara ulasilmistir:

Ogrenciler, DKAB dersi 0grenme égretme siirecinin timiinde kendilerinin
aktif olacaklari etkinliklere yer verilmesini istemektedirler. Derslerde aktif olarak

ver almak, ogrencileri memnun etmis ve 6grencilerin derse olan ilgilerini artirmistir.

Ogrenci merkezli egitim anlayisinda dgrenenler; entelektiiel olarak, duygusal
olarak, sosyal ve fiziksel olarak 6grenme gorevlerinin i¢inde aktif sekilde yer alirlar
(Herman, 1995). Ogrenci, 6grenme ortamiyla ne kadar i¢ ice olursa dgrenmenin
etkililigi de o derece artacaktir (Mclean, 2012). Ogrencinin sadece kenarda oturarak
seyrettigi, 6gretmenin sinifta tek oyuncu olarak gérev yaptigr egitim ortamlarinin,
Ogrencilerin ilgisini ¢ekemedigi bir gercektir. Boyle ortamlarda etkili ve kalic1 bir
O0grenmenin gerceklesmesinin miimkiin olmadig1 goriilmektedir (Valls ve Ponce,
2013). “Bunu neden 6greniyoruz?”, “Bu konu sinavda g¢ikacak m1?”, “Ben bunu
gercek hayatta hi¢c kullanmayacagim ki!”, “Sikildim!” seklindeki yakinmalar
Ogrencilerin derse karsi ilgisizligini, pasifligini ve can sikintisin1 yansitmaktadir
(Turner, 2011). Ogretmen; “Sinifta ne yapacagim?”, “Ne anlatacagim?”, “Nasil

aktaracagim?” seklindeki 6gretmen merkezli diisiince tarzini terk ederek, “Sinifta
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ogrencilere ne yaptiracagim?”, “Onlart nasil aktif kilacagim?”, “Kafa yormalarini,
diisiinmelerini, elestirmelerini, soru sormalarini, konu ile mesgul olmalarint nasil
saglayacagim?” odakli 6grenci merkezli diisiince tarzin1 benimsemelidir (Artvinli,

2010).

DKAB dersi ogrenme ogretme siirecinde; soru-cevap, beyin firtinasi, gosterip
yaptirma, egitsel oyun, dramatizasyon, istasyon teknigi, tefekkiir yontemi, alti sapkal
diistinme teknigi, kartopu teknigi, poster-afis hazirlama teknigi gibi yontem ve
teknikler kullamilarak J&grencilerin farkli zeka alanlarint destekleyen d6grenci
merkezli etkinliklerin kullanilmasi ogrencilerin derse olan ilgilerini artirmis ve

ogrenmelerine olumlu etki yapmistir.

Ogretmenin birincil amaci, dgrencinin maruz kalacag igerige ve baglama
giden yollarin kalitesini ve miktarini artirmak olmalidir (Caine ve Caine, 1991).
Ogrenme ortaminda, dgrencilerin gevreleriyle daha fazla etkilesimde bulunmalarima,
dolayisiyla zengin 6grenme yasantilari gegirmelerine olanak saglayacak etkinlikleri
diizenlemek dgretmenin gorevidir (Yesilyurt, 2013). Ogretmen, biitiin dgrencilerin
tim zeka alanlarina sahip oldugunu g6z Onilinde bulundurmali ve Ogretim
faaliyetlerini tiim Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde cesitlendirmelidir (Nolen,
2003). Etkinlikler diizenlenirken, dilsel zeka veya gorsel zekanin tek basina
ogrenmeyi kolaylastirict bir 6zellige sahip olmadigi, iki ve iizeri zeka tiirlerinin
birlesimiyle meydana gelecek bir 6grenme ortaminin Ogrenciler i¢in daha kalici

o0grenmeler gerceklestirecegi gdz ardi edilmemelidir (Talu, 1999).

Ogrenme 6gretme siirecinin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi
asamasina ogrencilerin  katilimimin  saglanmasi  ve ogrenecekleri  hakkinda
ogrencilere segenekler sunulmasi, hem siireci planlamasinda ogretmene yardimci

olmus hem de 6grencilerin kendilerini degerli hissetmelerini saglamistir.

Ogrenci merkezli egitim anlayisina gére egitimin planlanmasi, uygulanmasi
ve degerlendirilmesi asamalarinin her birinde 6grencilerin goriisleri alinmali; onlarin
gortsleri, kendi egitimlerine yon verebilmelidir. Neyin nasil ve ne kadar 6gretilecegi,
O0lcme ve degerlendirmenin nasil yapilacaglr ile ilgili kararlara Ogrencilerin

katillmimin saglanmasi 6grenci merkezli egitim anlayisinin gerekliliklerindendir
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(Kilig, 2010; Ocak ve Ocak, 2003). Ogrenciler dgretmen tarafindan farkedilmek,
onemsenmek ve deger verilmek isterler. Arastirmalar, 6gretmenleri ile yakin iligkileri
olan 6grencilerin okula ve derslere olan ilgilerinin de fazla oldugunu gostermektedir
(Daniels ve Perry, 2003). Ogrenme faaliyetleri, 6devler, smnif politikalar1 vb.
kararlara katilimlarina izin verildiginde, 6grencilerin 6grenme faaliyetlerine daha

aktif olarak katilmaya egilimli olduklar1 goriilmistiir (Harris ve Cullen, 2008).

DKAB dersi 6grenme oOgretme  siirecinde, isbirlikli 6grenme
aktivitelerinin  kullanilmas1  ogrencilerin  birbirleriyle  fikir  aligverisinde
bulunabilmelerine olanak saglamis, ogrenciler grup halinde c¢alismaktan ve
ogrenmekten zevk almiglardir. Grup ¢alismalari, etkinliklerde zorlanan 6grencilere
akran rehberligi saglamistir. Ayrica 6grenme o6gretme stirecinde, biitiin ogrencilerin
etkinliklere aymi anda katilivmimin saglanmasumin da olduk¢a onemli oldugu

goriilmiistiir.

Wilson (1996) ideal dgrenme ortamlarini “Ogrenenlerin gesitli materyalleri
ve bilgi kaynaklarini, belirlenmis 6grenme hedefleri ve problem ¢ézme aktiviteleri
dogrultusunda birbirlerini destekleyerek kullandiklar1 ve birlikte ¢calistiklar1 6§renme
ortamlaridir.” seklinde tarif etmektedir (Akt. Rainer vd., 2000). Isbirlikli 6grenme
aktivitelerinin yer aldig1 grup calismalar1 yoluyla 6grencilerin fikirlerini birbirleriyle
paylasmalar1 ve yansitict diisiinmeler gerceklestirmeleri saglanmaya ¢alisilir (Brown
ve King, 2000). Grup ¢alismalari; Ogrencilerin birbirleriyle fikir aligverisinde
bulunmalarini saglayarak 6grencilerin muhakeme yetenegini gelistirir ve 6grencilerin
farkl fikirlere agik olmalarini saglar. Bu sekilde 6grenciler birbirlerini rakip olarak
degil, bilgi ve fikir kaynagi olarak goriirler (Demir, 2009). Grup ¢alismalarinin diigiik
basarili 6grencilere rehberlik, kendi smirlarim zorlama ve kendini gelistirme
olanaklar1 sundugu, diger 6grenciler icin de pekistirme sagladigi goriilmiistiir (MEB,

2010: 26).

Grupla yapilan etkinlikler ¢ok fazla gerceklestirildiginde, bazi ogrencilerin
bu durumdan rahatsiz olduklari, bireysel olarak ¢alismayr tercih ettikleri

gortilmiistiir.
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Celebi (2006) de etkinlikler sirasinda bazi bireylerin grup halinde ¢alismaktan
ve Ogrenmekten zevk alirken, digerlerinin de bireysel olarak c¢alismaktan ve
bilgilerini yapilandirmaktan hoslanabileceklerini, 6grenme siireci i¢inde 6grencilerin
bu sekildeki tercihlerinin de g6z ardi edilmeden etkinlik planlarinin yapilmasi

gerektigini sOylemektedir.

DKAB dersi 6gretiminde, grup olusumunda bazi kriterlerin belirlenmesi grup
olusumunu kolaylastirmistir. Ogrencilerin de grup olusumunda séz sahibi olmalart,
onlarin grup ¢alismalarina katilimlarinda olumlu etki saglamistir. Gruplarda uygun
sayida ogrencinin (4-5) yer almasi grup c¢alismalarimin kalitesini olumlu yonde

etkilemistir.

Ogrenme faaliyetleri, ddevler, sif politikalar1 vb. kararlara katilimlarina izin
verildiginde, 6grencilerin 6grenme faaliyetlerine daha aktif olarak katilmaya egilimli
olduklart goriilmektedir (Harris ve Cullen, 2008). Simsek vd. (2008) de isbirlikli
Ogrenme ortamlarinda kiigiik gruplarda 6grencilerin gayretinin ve biitlin 6grencilerin
derse katilim oraninin artacagini diisiinmektedirler. Gruplar ne kadar biiylik olursa,
ortak bir karara erisilmesinde, materyallerin ayrintili 6grenilmesinde ve calisma
iligkilerinin = siirdlirilmesinde ¢ok daha fazla ¢aba ve kabiliyet gerekecegini

belirtmektedirler.
5.1.2. ikinci Alt Probleme fliskin Sonuclar

Arastirmanin 2. alt problemi “DKAB dersi konularmin 6grenci merkezli
anlayisa gore diizenlenmesi Ogrencilerin bu derse karsi tutumlarimi nasil

etkilemektedir?” sorusudur.

Velilerle yapilan goriismelerden, sinif 6gretmeni ile yapilan goriismeden ve
ogrenci mektuplarindan elde edilen bulgular; 6grencilerin 6grenci merkezli anlayisa
gore diizenlenen DKAB dersini ¢ok sevdiklerini, dersi sabirsizlikla beklediklerini,
ders saatinin ¢ok kisa oldugunu diistindiiklerini, derste yapilan etkinlikleri
begendiklerini ve dersin ogretmenini ¢ok sevdiklerini gostermektedir. Bu bulgulara
dayanarak 6grenci merkezli olarak diizenlenen egitimlerin, égrencilerin derse karst

tutumlarint olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasiimistir.



102

Topan (2013) o6grenci merkezli yontemlerin geleneksel yontemlere gore
ogrencilerin derse yonelik tutumlari {izerinde olumlu yonde etkili oldugunu ortaya
koymustur. Ayaydin (2004; Akt.: Gomleksiz, 2005), yapmis oldugu arastirmada;
Coklu Zeka Kurami’na dayali etkinlikler ile yapilan derste, 6grencilerin derse karsi
ilgili ve istekli olduklarini ve 6grencilerin bu ilgi ve isteklerinin ders bitiminde de
devam ettigini ortaya koymustur. Ko¢ ve Demirel (2004) yapilandirmaci ve 6grenci
merkezli ortamlarda, 6grenenlerin dersten zevk aldigini, dersi daha eglenceli ve
ilging buldugunu, daha fazla sorumluluk aldigini, daha cesaretli ve azimli oldugunu
belirtmistir. Bas (2009) da is birligine dayali O6grenci merkezli 6grenme
etkinliklerinin, 6grenenlerin derslere karsi tutumlar {izerinde, geleneksel 6grenme

O0gretme yontemlerine gore daha olumlu etkilerinin oldugunu saptamstir.
5.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

Arastirmanin 3. alt problemi “DKAB dersi konularmin 6grenci merkezli
anlayisa gore diizenlenmesi Ogrencilerin bu derse karst tutumlarini nasil

etkilemektedir?” sorusudur.

Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gére; ogrenci merkezli olarak
diizenlenen egitimlerin 6grencilerin basarilarint olumlu yonde etkiledigi sonucuna

ulasilmistir.

Yapilan aragtirmalar da ogrenci merkezli egitimin; 6grencilerin 6grenme
motivasyonlarini yiikselttigini, bilgiyi hatirlama diizeyini artirdigim1 ve anlamda
derinlik sagladigin1 gdstermektedir (Maden vd., 2011; Smart ve Csapo, 2007).
Cornelius-White (2007; Akt.: Freiberg ve Lamb, 2009) 6grenci merkezli egitimle
ilgili son 56 yil icinde yayimlanmis en kapsamli 119 arastirmayi incelemis ve
ogrenci merkezli egitimlerin 6grencilerin bilissel ve duyussal 6grenmelerine olumlu
katk1 sagladigmi saptamistir. Ogrenci merkezli egitimlerle yaraticilik, elestirel
diistinme, basari, 6grenci katilimi, 6grenci memnuniyeti, 6grenci 6z benlik saygisi ve
O6grenme motivasyonu gibi konularda artig goriiliirken; okul terkleri, olumsuz 6grenci
davraniglart ve okul devamsizliklar1 gibi konularda azalmalar goriilmiistiir (Salinas
vd., 2008). Ozer (2007) yaptig1 arastirmada &grenci merkezli 6grenmeye dayali

karma 6gretim yonteminin 6grencilerin akademik basarilarini ve elestirel diisiinme
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yeteneklerini gelistirdigini ortaya koymaktadir. Topbas ve Toy (2007) yaptiklar
aragtirmada Ogrenci merkezli egitimin &gretim becerileri acgisindan 6grencilerin
gelisimlerini olumlu yonde etkiledigini, 6grencilerin dersin hedeflerine ulastiklarini
ve etkili beceriler kazandiklarini ortaya koymuslardir. Eslik (2010) da arastirmasinda
ogrenci merkezli 6gretim uygulamalarinin kombine edilmesiyle zenginlestirilmis bir
Ogretim uygulamasi gelistirmis ve bu uygulama ile birlikte trigonometri basarisinin

arttigini ortaya koymustur.
5.2. Oneriler

Arastirma sonunda ulasilan sonuglara ve 6grenci merkezli egitimin temel
ilkelerine dayali olarak MEB’e, Ogretmenlere ve aragtirmacilara yonelik olarak

asagidaki oneriler gelistirilmistir.
MEB’e Oneriler;

1. Ogrenci merkezli egitim anlayisin1 6zendirecek ve yayginlastiracak énlemler
alimmalidir.

2. Ogretmenlerin 6grenci merkezli egitim yontem ve tekniklerini uygulamalarini
kolaylastiracak hizmet i¢i egitim imkanlar1 saglanmalidir.

3. Ogrenci merkezli etkinlikleri planlamanin ¢ok vakit gerektirdigi géz dniinde
bulundurularak 6gretmenlerin ders yiikleri azaltilmalidir.

4. Egitim ortammin Ogrenci merkezli yaklasima uygun bir sekilde
yapilandirilmasi i¢in sinif mevcutlar azaltilmalidir.

5. Okullarin fiziki yapilari, 6grenci merkezli egitim anlayisina uygun hale
getirilmelidir.

6. Ogrenci merkezli egitime uygun etkinliklerde kullanilacak materyaller icin
ogretmenlere gerekli destek saglanmalidir.

7. Ogretmen segme ve yerlestirme kriterleri yeniden gézden gegirilmelidir.
Ogretmenlere Oneriler;

Ogretmenler;
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. Branglarima ait Ogretim programini ayrintili olarak tanimali ve Ogretim

programina uygun sekilde yillik planlarini kendileri hazirlamalidirlar.

Her ders dncesi 68renci merkezli anlayisa uygun sekilde ayrintili ders planlar
hazirlamalidirlar.
Degisime ve elestiriye acgik olmali, Ogrencilerin goriislerini  0zgiirce

aciklayabildikleri, demokratik sinif ortamlart olusturmalidirlar.

Ogrencilerin ilgilerini ve dersten beklentilerini anlamaya calismal,
ogrencilerin dersin planlama agamasina da aktif katilimlarini saglamalidirlar.
Ogretim siirecinde dgrencilerin ilgilerini cekecek dgrenci merkezli ydntem ve
teknikleri kullanmali ve 6grenci merkezli etkinlikler diizenlemelidirler.
Stirecin  6grenciler {iizerindeki etkisini analiz etmeli, siire¢ boyunca
ogrencilerin fikirlerini ve tavsiyelerini ifade etmelerini istemeli ve Ogretim
faaliyetlerini  bu  goriisler  dogrultusunda  gerektiginde  yeniden
diizenlenmelidirler.

Ogrenme ortaminda teknolojiyi aktif bir sekilde kullanabilmeli, dgrencilerin
ilgisini ¢ekecek ve konunun 6grenilmesini kolaylastiracak zengin materyal
kullanimina 6zen gostermelidirler.

Isbirlikli &grenme aktivitelerinin yer aldign grup c¢alismalari yoluyla,
ogrencilerin fikirlerini birbirleriyle paylasmalarini ve yansitici diisiinmeler
gerceklestirmelerini saglamaya caligmalidirlar.

Ogrenci merkezli lgme ve degerlendirme ydntemlerini kullanmalidirlar.
Hedeflere ulasma derecesini belirlemek amaciyla 6grencilerin kendilerini
degerlendirmelerine firsat tanimalidirlar.

Smifi daha iyi organize edebilmek ve O&grencilerle daha iyi iletisim
kurabilmek amaciyla siirekli olarak yeni bilgiler ve yeni yontemler 6grenerek
kendilerini gelistirmeye caligmalidirlar.

Yapmis olduklar1  6grenci merkezli uygulamalart  meslektaslariyla

paylagsmalidirlar.

Arastirmacilara Oneriler;

. Arastirmaci / 6gretmenler, farkli 6gretim kademelerinde ve farkli branslarda,

smif i¢i 6grenme Ogretme siirecinde onlara kendi rollerini sorgulatacak, kendi

eylemleri lizerine diigiindiirecek, kendi uygulamalarini iyilestirmeleri icin
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onlara firsatlar sunacak, kendi alanlar ile ilgili yeni goriisler gelistirmelerine
olanak saglayacak eylem arastirmalar1 yapmalidirlar.

. Derslerin 6grenci merkezli egitim anlayisina gore yliriitiilmesinde karsilasilan
sorunlarin tespiti i¢in; 6gretmenleri, 6grencileri ve okul idarecilerini 6rneklem
alan arastirmalar yapilmalidir.

. Farkli branslardaki Ogretmenlerin 6grenci merkezli egitimi algilama ve
uygulama diizeylerinin belirlenmesi ve karsilastirilmasi amaciyla aragtirmalar

yapilmalidir.
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EK 1. YANSITICI GUNLUK FORMU

Ne yapmak istiyordum?

Ogretim ortam nasild1?

Ogretmen-ogrenci iletisimi nasildi?

Uygulamanin olumlu yonleri nelerdi?

Uygulamada ne tir olumsuzluklar vardi? Bu olumsuzluklar1 nasil
giderebilirim? Daha farkh nasil 6gretebilirim?
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EK 2. ETKINLIK DEGERLENDIiRME FORMU-1
1. UNITE ETKINLIiK DEGERLENDIRME FORMU

“DIN VE AHLAK HAKKINDA NELER BILIYORUM”

1. Derste anlatilan hikayeler hakkinda ne diislinliyorsun? Derste hikaye anlatimina
daha fazla yer verilmesini ister misin? Hikaye anlatimi yerine hangi etkinlikleri

tercih edersin?

2. Derste siir dinlemekten ve siir okumaktan hoslaniyor musun? Daha fazla siir
ezberlemek ve daha fazla siir okumak ister misin? Siir okumak yerine hangi

etkinlikleri tercih edersin?

3. Derste yaptigimiz dramalar1 degerlendirir misin? Dramalarda rol almayi istiyor
musun? Sence drama konuyu 6grenmede faydali oluyor mu? Drama etkinliklerinin
begenmedigin taraflarin1 yazar misin? Drama yerine hangi etkinlikleri tercih

edersin?
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4. Derste oynadigimiz “selam vermeden gecme oyunu” hakkinda neler
diistinliyorsun? Oyunun begendigin ve begenmedigin yonlerini yazar misin?

5. Derste yaptigimiz “istasyon teknigi” uygulamasini degerlendirir misin? Hangi
istasyon daha ¢ok hosuna gitti ? Bu etkinligin begenmedigin taraflarin1 yazar

misin?

6. Derste yaptigimiz “karisik kelimelerle ciimle olusturma” etkinligi hakkinda

neler diislinliyorsun. Tekrar yapilmasini ister misin?

7. Derste bulmaca yapmaktan hoslaniyor musun? Bulmacalar dersi 6grenmene

katki sagliyor mu? Derste daha fazla bulmaca yer almasini ister misin?
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8. Siibhaneke duasindan “dogru davranislar ¢ikarma” etkinligini faydali buldun

mu? Bu etkinlik sana nasil katki sagladi?

9. Derste ilahi 6grenmeyi ve sdylemeyi seviyor musun? Daha fazla ilahi 6grenmek

ister misin? Ilahi grenmek yerine hangi etkinlikleri tercih edersin?
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EK 3. ETKINLIK DEGERLENDIRME FORMU-2

2. UNITE ETKINLIK DEGERLENDIiRME FORMU
“TEMiZ OLALIM”

1. Derste yaptigimiz “kartopu” etkinligini begendin mi? Bu etkinligin

begenmedigin yonlerini yazar misin?

2. Derste oynadigimiz “hikaye tamamlama” etkinligi hakkinda neler
diisiinliyorsun? Hikaye tamamlamak ve daha sonra onu canlandirmak hosuna gitti

mi? Bu etkinligin begenmedigin yonlerini yazar misin?

3. Derste yaptigimiz “karisik kelimelerle ciimle olusturma” etkinligi hakkinda

neler diistiniiyorsun? Bu etkinligin begenmedigin yonlerini yazar misin?

4. Derste uyguladigimiz “istasyon teknigi” uygulamasi nasildi? Bu etkinligin

begenmedigin yonlerini yazar misin?
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5. Derste “afis tasarlama” etkinligi yapmaktan hoslandin mi1? Bu etkinligin

begenmedigin yonlerini yazar misin?

6. Derste yaptigimiz “alti sapkah diisiinme teknigi” uygulamasi nasildi? Bu
etkinligin begenmedigin yonlerini yazar misin?

7. Fatiha suresinden “dogru davramslar ¢ikarma” etkinligini faydali buldun mu?

Bu etkinligin begenmedigin yonlerini yazar misin?

8. Fatiha suresini Ogrenirken oynadigimiz “istop oyunu” hakkinda neler

diistiniyorsun? Bu etkinligin begenmedigin yonlerini yazar misin?
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EK 4. VELI GORUSME FORMU

VELi GORUSME FORMU

Cocugunuzun Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine iligkin olumlu ve olumsuz diisiinceleri
nelerdir?

Cocugunuzun Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin islenisi ve derste yapilan etkinlikler
hakkindaki goriisleri nelerdir? En ¢ok hangi etkinlikleri seviyor ? Hangi etkinliklerden
hoslanmiyor ya da zorlantyor?

Cocugunuzun Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi 6gretmenine iligkin olumlu ve olumsuz
diisiinceleri nelerdir?

Sizin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinden beklentileriniz ve dersin islenisi ile ilgili
oOnerileriniz nelerdir?

Ek olarak sdylemek istedikleriniz?

Saym Veli,

Bu form ¢ocugunuzun ve sizin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinin islenisine yonelik
goriiglerinizi ve Onerilerinizi almak maksadiyla hazirlanmistir. Bu konudaki goriisleriniz
benim agimdan 6nemli ve kiymetlidir. Vakit ayirip goriislerinizi paylasirsaniz memnun
olurum.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni
Seyma SAHIN
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EK 5. SINIF OGRETMENI iLE GORUSME SORULARI

1. Ogrenciler Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi hakkinda neler diisiiniiyorlar?

2. Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni hakkindaki diisiinceleri
nelerdir?

3. Derste yapilan etkinlikler hakkinda neler diisiiniiyorlar? Etkinlikler hakkinda
memnun olmadiklari, sikayet ettikleri durumlar nelerdir?

4. Eklemek istediginiz seyler nelerdir?



EK 6. OZ DEGERLENDIRME FORMU-1

KENDIMi DEGERLENDIRIYORUM

AD SOYAD:

TARIH:
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“DIN VE AHLAK HAKKINDA NELER BILIYORUM” UNITEST HAKKINDA NELERI
NE KADAR OGRENDIGINI YANDAKI KUTUCUKLARA ISARETLE.

BUNLARI OGRENDIM

EVET

BIRAZ

HAYIR

“Bismillahirrahmanirrahim” s6ziiniin anlamini

1 aciklayabilirim.

) “Bismillahirrahmanirrahim” s6ziiniin nerelerde
ve ne zaman kullanilacagini bilirim.

3 “Elhamdiilillah” ve “Allah’a Siikiir” s6zlerinin
anlamlarim agiklayabilirim.
“Elhamdiilillah” ve “Allah’a Siikiir” s6zlerinin

4 _ O
nerelerde ve ne zaman kullanilacagini bilirim.
“Sevap” ve “Giinah” kavramlarinin

5 anlamlarini aciklayabilirim. Giinliik yasamdan
sevap ve giinah ornekleri verebilirim.
Giinliik yagamda selamlagsmanin 6nemini

6 bilirim. Selamlagma sekillerini bilirim ve
kullanirim.

7 Kelime-i Tevhit ve Kelime-i Sehadet’i
sOyleyebilirim. Anlamlarini agiklayabilirim.

3 Dini 6grenmenin neden 6nemli oldugunu
aciklayabilirim.

9 Ahlakli olmanin ¢ok 6nemli oldugunu bilirim.
Giizel ahlakli olmaya gayret ederim.
Her zaman giizel sozler sdylerim ve giizel

10
davraniglarda bulunurum.

11 Stibhaneke duasini ezbere okuyabilirim ve
anlamini sdyleyebilirim.

12 Stibhaneke duasindan kendime dogru davranig

ilkeleri ¢ikarabilirim.




EK 7. OZ DEGERLENDIRME FORMU-2

AD SOYAD:

TARIH:

KENDIMi DEGERLENDIRIYORUM
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“TEMIiZ OLALIM” UNITESI HAKKINDA NELERI NE KADAR OGRENDIGINi

YANDAKI KUTUCUKLARA ISARETLE.

BUNLARI OGRENDIM

EVET

BIiRAZ

HAYIR

Islam dininin temizlige verdigi &nemin
farkindayim.

Ibadet ile temizlik arasinda iliskiyi
biliyorum.

Beden ve giysi temizligime 6zen
gosteriyorum.

Cevreyi temiz tutmaya ve korumaya énem
veriyorum.

Beden ve cevre temizliginin saglik
acisindan 6nemini biliyorum.

Manevi temizligin ne demek oldugunu
biliyorum.

Allah’m sevgisini kazanmada temizligin
Onemini biliyorum.

Fatiha suresini ezbere okuyabiliyorum.

Fatiha suresinin anlamini
sOyleyebiliyorum.
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EK 8. SINAV SORULARI (1. DONEM 1. SINAYV)

4-B SINIFI 1. DONEM 1. SINAV SORULARI

1. Besmelenin anlamini syleyiniz. (10 puan)

2. Hangi durumlarda besmele ¢ekmeliyiz? (10 puan)

0
0'0

O
0'0

@
0.0

O
0'0

@
0.0

3. Asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?
(10 puan)

A. Siikiir, verdigi nimetler i¢in Allah’a

tesekkiir etmektir.

B. “Elhamdiilillah” bir siikiir ifadesidir.

C. Siikredince Allah nimetlerini artirir.
D. Sadece Allah’in ¢ok nimet verdigi

kisiler siikreder.

4. Asagidaki ciimleleri okuyun. Sevap
olanlarin basina (8S), giinah olanlarin bagina

(G) harfini yazmniz. (10 puan)

Cevreyi temiz tutmak
Israf etmek
Dedikodu yapmak
Selam vermek

Baskalarinin malina zarar vermek

R S S

Hirsizlik yapmak

) Yaslh ve kimsesizlere yardim etmek
) Anne ve babaya iyi davranmak

) Kotii s6z sdylemek

(
(
(
(
(
(
(
(
(
(

) Yalan sdylemek
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5. Asagidakilerden hangisi selamlagma ifadesi degildir? (10 puan)

A. Merhaba
B. Selamiin Aleykiim
C. Gilinaydin
D

. Magallah

6. Asagidaki ifadeleri eslestiriniz. (10 puan)

YENI BEBEGI DOGAN ALLAH
BIRINE SOYLENIR. RAHMET EYLESIN
HASTALARA SOYLENIR. MASALLAH
2&‘:&%&1 gggﬁﬂ ALLAH SIFA VERSIN
183(1%{ i}g{\l I1?{:(}ENILD1(‘}'INDE INSALLAH

7. Asagida verilen Kelime-i Sehadet’ in anlamini yaziniz. (10 puan)

Eshedd ella ilahe illallah ve eshedii enne muhammeden abdiihu ve rasulinh.

8. Asagida anlami verilen Kelime-i Tevhit’i yaziniz. (10 puan)

Allah’tan bagka ilah yoktur. Muhammed O’nun peygamberidir.
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9. Dini 6grenmek bize neler kazandirir? (10 puan)

%+ Din bize yaraticimizi tanitir.

10. Asagida siibhaneke duasi ve anlami verilmistir. Duada ve anlaminda verilen bosluklari

doldurunuz. (10 puan)

Siibhanekellahiimme ve bihamdik.

Allahim! Sende higbir eksik 6zellik

yoktur. Seni her zaman 6verim.

Ve tebara kesmiik.

Senin sanin yiicedir.

Ve la ilahe gayruk.

Ve senden bagka ilah yoktur.




143

EK 9. SINAV SORULARI (1. DONEM 2. SINAYV)

4-B SINIFI 1. DONEM 2. SINAV SORULARI

1. Giinlik konusmalarimizda kullandigimiz dini ifadelerle, bu ifadelerin kullanim
zamanlarini dogru sekilde eslestirerek anlamli climleler olusturun. (10 PUAN)

Yemek yedikten sonra bismillahirrahmanirrahim

Bir ise baglarken masallah

Cocugu olan birine Allah rahmet eylesin deriz.
Oliim haberi aldigimizda elhamdiilillah

Bir seyi ¢cok begendigimizde Allah bagislasin

2. Asagida verilen ifadelerden hangisi yanhstir? (5 PUAN)

A. Selamlagmak, insanlar arasindaki sevgi, saygi ve dayanismayi artirir.
B. Selam verildiginde selama karsilik vermek zorunda degiliz.
C. Selamlagma ifadelerimiz dua 6zelligi tagir.

D. Peygamberimiz, selamlagsmaya ¢ok dnem verirdi.

3. Asagida Kelime-i Sehadet’in anlaminda bos birakilan yeri tamamlayiniz. (5 PUAN)

Sahitlik ederim ki; Allah’tan bagka ilah yoktur. Ve yine sahitlik ederim ki;

4. Asagida Kelime-i Tevhit’in anlaminda bos birakilan yeri tamamlaymiz. (5 PUAN)

Allah’tan bagka 11ah YOKLUL. .......ccviiiiiiiiiiiie ettt st sb e abe e ees

5. Din hakkinda bilgi sahibi olmak ¢ok énemlidir. Din hakkinda bilgi sahibi olmanin bize
neler kazandiracag ile ilgili 3 climle yaziniz. (6 PUAN)

Eger dinimizi 6grenirsek,
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6. “Sizin bana en sevimliniz ahlaki en giizel olanimzdir.” (Hz. Muhammed)

Peygamberimizin yukarida yer alan soziinden dinimizin bizden ahlakli olmamizi istedigini
anliyoruz. Asagidakilerden hangisi giizel ahlakli bir davranis sayilmaz? (5 PUAN)

A. Ali, insanlara kars1 her zaman hosgoriiliidiir.
B. Mehmet, her kosulda dogruyu soyler.
C. Elif, insanlar1 sever ve onlara saygili davranir.

D. Meral, her zaman sadece kendini diisiiniir.

7. Asagidaki climleleri okuyun. Samimi olarak evet ya da hayir secenegini yuvarlak igine
alin. (10 PUAN)

% Insanlarla konusurken kaba ve kiric1 kelimeler kullanmam. ( Evet / Hayir )

* Hayvanlara zarar vermem. ( Evet / Hayir )
¢ Anneme ve babama karsi gelmem. ( Evet / Hayir )
% Odevlerimi vaktinde ve dzenle yaparim. ( Evet / Hayir )

¢ Bagkalarinin esyalarina zarar vermem. ( Evet / Hayir )

8. Asagida siibhaneke duasi ve anlamu verilmistir. Duada ve anlaminda verilen bosluklari
doldurunuz. (8 PUAN)

Allahim! Sende higbir eksik 6zellik

Stibhanekellahiimme ve bihamdik. . .
yoktur. Seni her zaman 6verim.

Senin adin kutludur.

Ve teala ceddiik.

Ve la ilahe gayruk. Ve senden bagka ilah yoktur.

9. “Allah temizdir, temizligi ve temiz olanlar1 sever.” (Hz. Muhammed)

Yukaridaki ayete gore Allah asagidaki ¢ocuklardan hangisinin davranigin1 begeniyordur?
(5 PUAN)

A. Ahmet, parkta dolasirken ¢Oplerini hep yere atar.
B. Asim, dislerini hi¢ fircalamaz.

C. Akin, yemekten dnce ve sonra ellerini yikar.

D

. Ali, nadiren banyo yapar.

10. Islam dinine gore ibadet edebilmek igin temiz olmak gerekir. O zaman ibadet etmeden
once temizlikle ilgili neler yapmaliy1z? (6 PUAN)
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11. Asagidakilerden hangisi manevi | 13. Asagidaki ciimleleri okuyun. Samimi
temizlige uygun bir davranis degildir? (5 | olarak evet ya da hayir secenegini yuvarlak
PUAN) igine alin. (10 PUAN)

A. Her zaman soziinde durmak N .. .
< Yemekten Once ve sonra ellerimi

. Gilvenilir ve diiriist olmak yikarm, ( Evet / Hayir )

7
°

Her sabah kalktigimda yliziimii yikarim.

B
C. Yalandan ve hileden uzak durmak
D (Evet / Hayr)

. Gerektigi zaman yalan sdylemek

12. Asagidakilerden hangisi temizligin | % Kirli kiyafetlerle dolagsmam.
yararlarindandir? (5 PUAN) (Evet / Hayir)

A. Viicuda saglamlik verir. . . . ;
« Cevremi temiz tutarim, yerlere ¢op

B. Viicudu zayiflatir. atmam. ( Evet / Hayr)

C. Hastaliklara scbep olur. +¢ Sik sik banyo yaparim. ( Evet / Hayir )

D. Kilo almaya sebep olur.

14. Asagidaki kelimeleri noktali yerlere dogru bir sekilde yazarak Fatiha suresini
olusturunuz. (10 PUAN)

siradallezine *  magdubi * nabiidii *  alemin * maliki

Bismillahirrahmanirrahim

Elhamdii lillahi Rabbil ...........cccocceiiiiiiinne. Errahmanirrahim ..........ccoocenviiniiniininnnnn.
yevmiddin. Iyyake .......cccccooviieieiennnne. ve iyyake nestein. Ihdinassiradal miistegim
......................................... enamte aleyhim. Gayril ...............................aleyhim ve leddallin.

15. Asagidaki kelimeleri noktali yerlere dogru bir sekilde yazarak Fatiha suresinin
anlamini olusturunuz. (5 PUAN)

gazaba ugramislarin  * kulluk eder * rahmandir * yardim dileriz * rahim

Rahman ve ........ccccoceevvvevvenieennen. olan Allah’mn adiyla.
Hamd (6vme ve oviilme) alemlerin Rabbi Allah’a mahsustur. O........c.ccccocevinininnnnne.
ve Rahimdir. Din (hesap) giiniiniin sahibidir. Rabb’imiz ancak Sana
............................................................ ve vyalnz senden .........ccooceiiiiiinienieneeneens
Bize dogru yolu goster. Kendilerine lituf ve ikramda bulundugun kimselerin yolunu,

........................................... ve sapmislarin yolunu degil.
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EK 10. GUZEL DAVRANIS CiZELGESI

Oniimiizdeki 5 giin icinde c¢ocugunuzun davramslarini gdzlemleyerek olumlu
davraniglarina (+) ve olumsuz davramislarina (—) koyunuz. Ilginiz igin simdiden
tesekkiir ederim.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni

Seyma Sahin
GUZEL DAVRANIS CiZELGESI

=
7 & | 7 —_ =
R S| =m | =] <
DAVRANISLAR = N = = <
O <« . wn &

a =W
<
o

Hig yalan sdylemedim.

Hig kotii s6z kullanmadim.

Anneme, babama ve kardeslerime iyi davrandim.

Evimizin ve odamin temizligine 6zen gosterdim.

Odevlerimi dzenle ve dikkatle yapmaya calistim.

Vaktinde yattim.

Temizligime 6zen gosterdim.

Yemeklerden Once “Bismillahirrahmanirrahim”
yemeklerden sonra “Elhamdiilillah™ dedim.

Yemeklerimi segmeden ve israf etmeden yedim.

Dislerimi firgaladim.

OGRENCININ ADI SOYADI: VELININ ADI SOYADI:
IMZA.:
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EK 11. DERS PLANI-1

SINIF Yigilca Mevlana Ortaokulu 4-B Sinifi

SURE 40 dakika

DERS Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Giinliik Konusmalarimizda Dine Iliskin ifadeler

KONU S .
Bismillahirrahmanirrahim

AMAC VE Dini ifadelerin giinlik konusmalarimizda nerede ve nasil

KAZANIMLAR kullanildigim fark eder.

YONTEM-TEKNIK | Diiz anlatim, Soru-cevap, Beyin firtinas1, Ornek olay

ARAC, GEREC, .

MATERYALLER Ders kitabi, Yazi tahtasi

GIRiS

DIKKAT CEKME Tahtaya besmele ve anlam yazilir.
Besmelenin bir anahtar gibi oldugu soylenir. Kilitli bir kapinin

GUDULEME ar.%a?tar. sayesmde kolayc? acildig1 gibi besmele .sayesmde de
biitiin islerin kolaylasacagi, bu nedenle besmeleyi ve anlamini
Ogrenmenin ¢ok dnemli oldugu vurgulanir.

HEDEFTEN Bu derste besmelenin sdylenisi, anlami, faydalar1 ve nerelerde

HABERDAR ETME | kullanilacagiin 6grenilecegi sdylenir.

DERSE GECIS Euzii besmele ¢ekilerek derse gegilir.

GELiISME
1. Besmele ve anlami 6nce 0gretmen tarafindan sdylenir. Daha
sonra toplu olarak 6grencilere tekrar ettirilir.
2. Ogrencilerden bir kismina karisik olarak besmele ve anlami
sorulur.
ALI’NIN MERAKI
Bu aksam Ali ¢ok heyecanliydi. Cilinkii yarin pazardi ve babasi

ETKINLIKLER yarm i¢in mag yapacaklarma s6z vermisti. Ertesi giin ailecek

giizel bir kahvalti yaptilar. Kahvaltidan sonra spor kiyafetlerini
giydiler, babasi ve abisiyle beraber spor sahasinin yolunu tuttular.
Sahaya Ali’nin arkadaglart da gelmisti. Herkes birbiriyle
selamlasti. ki takim olusturarak maca basladilar. Ik vurusu
Ali’nin babast Ahmet Bey yapacakti. Ahmet Bey tam topa
vuracagl sirada dudaklarini kimildatti ve topa dyle vurdu. Cok
giizel bir ma¢ olmus, hos vakit gecirmiglerdi. Eve donerken Ali
merak ettigi seyi babasina sordu:
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ETKINLIKLER

- Babacigim, topa ilk vuracagin sirada i¢inden bir sey sOyledin.
Ne soyledin?

- Besmele ¢ektim oglum!

Ali sagirmisti, sormadan edemedi:

- Babacigim, maga baslarken besmele ¢ekmek sart mi1?

Ahmet Bey giiliimseyerek oglunun sorusunu yanitladi:

- Her isimize Allah’in adini anarak baglariz. O’nun yardimini
yanimizda hissetmek isteriz. Bu bize giiven ve gii¢ verir. Sen de
her isinde Allah’in yardimini hissetmek istiyorsan besmele
cekmelisin.

Ali o glinden sonra her isine besmeleyle bagladi. Artik kendisini
daha mutlu ve daha giiclii hissediyordu.

3. Yukaridaki hikaye 6grencilere okunur. Ali’nin babasinin neden
besmele ¢ektigi sorulur. Hikayenin ana fikri Ogrencilere
buldurulur. Besmelenin neden énemli oldugu vurgulanir.

4. Ogrencilere “Hangi durumlarda besmele ¢ekmeliyiz?” sorusu
yoneltilir. Beyin firtinas1 yaptirilir. Sdylenenler tahtaya listelenir.
Ogrencilerin  hatirlayamadigi  maddeler 6gretmen tarafindan
eklenir.

5. Ogrencilere “Hangi durumlarda besmele ¢ekilmez?” sorusu
yoneltilir. Beyin firtinas1 yaptirilir. Sdylenenler tahtaya listelenir.
Ogrencilerin hatirlayamadigi  maddeler 6gretmen tarafindan
eklenir.

SONUC

DEGERLENDIRME

Konu 6gretmen tarafindan kisaca 6zetlenir.
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EK 12. YANSITICI GUNLUK-1

Ne yapmak istiyordum?

Besmelenin ¢ok onemli oldugunu kavramalarini istiyordum. Besmeleyi diizgiin bir sekilde
soyleyebilmelerini ve anlamini bilmelerini istiyordum. Hangi durumlarda besmele
¢cekmeleri ve hangi durumlarda ¢cekmemeleri gerektigini kavramalarint istiyordum.

Neler yaptik?

Beyin firtinast ve ornek olay yontemlerini kullandim. Ornek olay olarak bir hikaye
okudum ve onun itizerine konugstuk.

“Hangi durumlarda besmele ¢ekmeliyiz?” ve “Hangi durumlarda besmele ¢ekilmez?”
sorulart tizerine beyin firtinasi yaptik.

Ogretim ortami nasildi?

Olumlu bir simif ortami vardi. Ogrenciler dersi ilgi ¢ekici buldular. Derse katilmakta
istekliydiler.

Ogretmen-6grenci iletisimi nasildi?

Ilk ders olmasi ve yeni tanismamiz sebebiyle heyecanliydilar. Beni ilgiyle ve dikkatle
izlediler. Karsilikly birbirimizi tanimaya ¢alistik.

Uygulamanin olumlu y6nleri nelerdi?

Besmele icin anahtar metaforunu kullandim. Besmelenin anahtar oldugunu ve kilitli
kapilart rahatlikla agtigimi  séyledim. Bu metaforu ogrenciler ¢ok begendiler ve
benimsediler. Daha sonraki derslerde “Besmele nedir?” diye sordugumda bu metaforu
kullandiklarint gordiim.

Anlatilan hikayeyi ilgiyle dinlediler ve ana fikri bulmaya istekli oldular.

Beyin firtinast yontemine ilgi biiyiik oldu. Her biri goriislerini soylemeye istekliydiler.

Uygulamada ne tiir olumsuzluklar vardi? Bu olumsuzluklart nasil giderebilirim? Daha
Sarkl nasil ogretebilirim?

Herhangi bir olumsuzlukla karsilasmadim.

Sinif yonetiminde zorlanmadim. Belki de ilk ders oldugu icin sinif diizenini bozucu,
ogrenmeyi engelleyici bir durum olmadi.

Osrencilerin 6grenmeye ¢ok istekli olduklarim gérdiim. Bu durum beni de cok motive etti.
Bu durum beni daha farkli nasil égretebilirim sorusuna cevap bulmaya yoneltti.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersini sevsinler istiyorum.




150

EK 13. DERS PLANI-2

SINIF Yigilca Mevlana Ortaokulu 4-B Sinifi
SURE 40 dakika
DERS Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Giinliikk Konusmalarimizda Dine Iliskin Ifadeler
KONU S .
Bismillahirrahmanirrahim
AMAC VE Dini ifadelerin giinlik konusmalarimizda nerede ve nasil
KAZANIMLAR kullanildigin fark eder.

YONTEM-TEKNIK

Diiz anlatim, Soru-cevap, Beyin firtinasi, Gosterip yaptirma

ARAC, GEREC, Ders kitabi, Yazi tahtasi, Caligma kagidi-1, “Besmele” ilahisi
MATERYALLER sozleri
GIRIS
] s . ot . . . . . : O
DIKKAT CEKME Ogrencﬂ”ere 'I'lah1 dinlemeyi ve sdylemeyi seviyor musunuz’
sorusu yoneltilir.
Gegcen derste de anlatildign gibi besmeleyi ve anlamim
GUDULEME 6grenmenin ¢ok Onemli oldugu, bu derste de besmeleyle ilgili
bilgilerin pekistirilecegi vurgulanir.
HEDEFTEN nerelede kullanacagimn teear ediiocegt ve besmele fe g
HABERDAR ETME e L .
yeni bir ilahi 6grenilecegi sdylenir.
DERSE GECIS Euzii besmele cekilerek derse gecilir.
GELISME
1. Calisma kagidi-1 6grencilere dagitilir.
2. Calismanin tamamlamasi i¢in 10 dakika siire verilir.
3. Calisma kagidinin “Besmelenin anlamini sdyleyiniz.” maddesi
i¢in bes d6grenciye s6z hakki verilir. Eksikler tamamlanir.
4. Calisma kagidinin “Besmele ile baslayacagimiz islere 3 6rnek
yaziniz.” maddesi i¢in bes Ogrenciye birer omek soOyletilir.
ETKINLIKLER Eksikler tamamlanir.

5. Calisma kagidinin “Besmele ile baglanmayacak islere 3 drnek
yaziniz.” maddesi i¢in bes 0Ogrenciye birer Ornek sdyletilir.
Eksikler tamamlanir.

6. Calisma kagidinin “Her isimizin basinda besmeleyi sdylemek
bize neler kazandirir?” maddesi igin bes 6grenciye birer 6rnek
sOyletilir. Eksikler tamamlanir.

ARA GECIS

Konu 6gretmen tarafindan kisaca 6zetlenir.
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7. “Besmele” ilahisinin sozleri 6grencilere dagitilir.

8. “Besmele” ilahisi bilgisayardan dgrencilere dinlettirilir.

9. lahi 2. ve 3. kez acilir ve dgrencilerin beraber sdylemeleri
tesvik edilir.

ETKINLIKLER

SONUC

DEGERLENDIRME | Soru-cevap seklinde konu tekrar edilir.
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EK 14. CALISMA KAGIDI-1

1. Besmele ne demektir?

2. Besmele ile baslanmasi1 gereken islere 3 6rnek yaziniz.

3. Besmele ile baglanmamasi gereken islere 3 6rnek yaziniz.

4, Islerimize besmele ile baslamak bizlere neler kazandirir?




EK 15. “BESMELE” ILAHISI SOZLERI

BESMELE iLAHIiSI

Her kapiin girigsinde
Kalbimin her vurusunda
Dillerimiz sdylemeli

Bismillahirrahmanirrahim

Onsuz adim atilir m1?
Ise el uzatilir m1?
Soylemeden yatilir mi1?

Bismillahirrahmanirrahim

Onsuz a¢gmaz hig ¢icekler
Bortii bocek kelebekler
Soyleyerek gelecekler

Bismillahirrahmanirrahim

153
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EK 16. YANSITICI GUNLUK-2

Ne yapmak istiyordum?

Besmele konusunu pekistirmek istiyordum. Besmelenin onemini kavratmak igin sozleri
giizel bir ilahi ogretecektim. Boylece ilahi ogrenmeye ve séylemeye karsi tutumlarini da
gormiis olacaktim.

Neler yaptik?

“La ilahe illallah” isimli ilahiyi 6grettim ve beraberce soyledik.

b

“Besmelenin anlamini soyleyiniz.”, “Besmele ile baslayacagimiz islere 3 ornek yaziniz.”,
“Besmele ile baslanmayacak islere 3 ornek yaziniz.” ve “Islerimize besmeleyle baslamak
bize neler kazandirir?” sorularmmin yer aldigi ¢alisma kagidini 6grencilere yaptirdim.

Ogretim ortami nasildi?

Oésrenciler ilgili ve heyecanliydi. Ilahi 6grenecegimizi 6grenince ¢ok heyecanlandilar.

Ogretmen-6grenci iletisimi nasildi1?

Bu derste bana biraz daha alistilar. Onceki derse gore daha rahat davrandiklarini
gordiim.

Uygulamanin olumlu y6nleri nelerdi?

Hahiyi ilk seferinde ilgiyle dinlediler. 2. kez dinlerken onlar da soylediler. Tekrar
dinlemek istediler. Bu sefer daha fazla katilim gosterdiler. Bir sefer de bilgisayardan
a¢madan kendimiz soyledik. Hepsini dikkatle izledim. Her birinin ilgiyle katildigim
gordiim. Bu faaliyetin ogrencilerin ozellikle duyussal ogrenmelerine ¢ok katki sagladigin
diigiindiim. Sozel anlatimla ogretmeye zorlandigimiz bilgilerin miizikle kolaylikla
ogretilebildigini gordiim. Ayrica bu yolla kazandirilan bilgilerin kalict oldugunu
diistintiyorum. Dersten sonraki giinlerde evlerinde de yeniden dinlediklerini ogrendim
(ablalarindan, abilerinden ve kendilerinden). Sonraki ders geldiklerinde biiyiik kisminin
ilahiyi ezberlemis oldugunu gordiim. Ilahiyi tekrar soylemek icin israr ettiler. Bir sefer
coskuyla soyledik. Ogrencilerin her birinin derse katilimimi saglamak istiyordum. Bu
etkinligin bu agidan basariui oldugunu diigiiniiyorum.

Calisma kagidim yapmakta da istekli idiler. Sorulara da genel olarak basaril sekilde
cevap verdiler.

Uygulamada ne tiir olumsuzluklar vardi? Bu olumsuzluklart nasil giderebilirim? Daha
farkli nasil ogretebilirim?

Herhangi bir olumsuzlukla karsilasmadim. Ogrencilerin her biri derse katildigi icin sumf
yonetimi kolay oldu.
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EK 17. DERS PLANI-3

SINIF Yigilca Mevlana Ortaokulu 4-B Sinifi
SURE 40 dakika
DERS Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
KONU Allah’a Siikiir
AMAC VE Dini ifadelerin giinlik konusmalarimizda nerede ve nasil
KAZANIMLAR kullanildigin fark eder.
YONTEM-TEKNIK | Diiz anlatim, Soru-cevap, Beyin firtinas1, Ornek olay
ARAC, GEREC, .
MATERYALLER Ders kitabi, Yazi tahtasi
GIRIS
“O size istediginiz her seyden verdi. Allah’in nimetlerini
saymaya kalksaniz, sayamazsimz...” ( Ibrahim suresi, 34. ayet)
“Insanlara  tesekkiir etmeyi bilmeyen, Allah’a da
DIKKAT CEKME siikredemez.” (Hz. Muhammed)
“...Bana siikredin, nankorliik etmeyin.” (Bakara, 152. ayet)
Yukaridaki ayetler ve hadis-i serif tahtaya yazilir.
Allah’in bize vermis oldugu sonsuz nimetlere, bizim de siikiirle
R karsihik vermemiz gerektigi, eger siikredersek Allah’in
GUDULEME nimetlerini  artiracagi  sdylenir. Bunun i¢in de nasil
stikredecegimizi iyi bilmemizin gerektigi vurgulanir.
Bu derste Allah’a siikriin ne demek oldugunun ve Allah’a hangi
HEDEFTEN durumlarda ve nasil  sikretmemiz gerektiginin Ggrenilecegi
HABERDAR ETME sdylenir.
SANA SUKUR ALLAHIM
Annem i¢in, Allah’1m!
Babam igin, Allah’1m!
Senin bana verdigin
Her sey igin, Allah’im!
Su giizel ¢icek icin,
Ugan kelebek i¢in,
DERSE GECIS Yedigim ekmek i¢in

Sana sukiir, Allah’1m!

Bembeyaz karlar i¢in,
Kirmizi narlar igin,
Yesil baharlar i¢in
Sana siikiir, Allah’1m!

Yukaridaki
saglanir.

siir Ogretmen tarafindan okunarak derse gecis
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GELiISME
1. Ogrencilere “Yaptiginiz bir iyilige kars1 tesekkiir edildigi
zaman neler hissedersiniz?” sorusu yoneltilir. Ogrencilere
fikirleri sorulur.
2. Ogrencilere “Yaptiginiz bir iyilige karsi tesekkiir edilmedigi
zaman neler hissedersiniz?” sorusu yoneltilir. Farkli 6grencilere
fikirleri sorulur.
3. Ogrencilere “Allah’a Siikiir” ne demektir ? sorusu yoneltilir.

ETKINLIKLER 4. Tahtaya yazilan ayetler ve hadis-i serif 6grencilere okutulur.
5. Ogrencilerden Allah’a siikretmeyi gerektiren nimetlere
ornekler vermeleri istenir. Beyin firtinast yaptirilarak cevaplar
tahtaya listelenir.
6. Insanin oncelikle var oldugu i¢in, daha sonra insan olarak var
oldugu icin, daha sonra miisliiman olarak dogdugu i¢in ve Hz.
Muhammed’e (sav) immet oldugu icin Allah’a siikretmesi
gerektigi vurgulanir.

ARA OZET Ogrenfzvil.efivn cevaplari toparla“narak Allah’a neden siikredilmesi
gerektigi 6gretmen tarafindan 6zetlenir.
HOCANIN ESEGIi
Hoca, esegini kaybetmis. Bir yandan aranip duruyor, bir yandan
da arada bir ellerini goge acip:
“Allah’1m sana siikiirler olsun!” diye dua ediyormus.
Hoca’y1 gorenler sormusglar:
“Hoca Efendi insan esegini bdyle mi arar? Ne i¢in siikredip
duruyorsun?”

ETKINLIKLER Hoca onlara bakarak cevap vermis:
“Neden silikretmeyecekmisim? Ya esegin {lizerinde ben de
olsaydim, kayiplara karigsaydim, halim nice olurdu?”
7. Yukaridaki hikaye Ogretmen tarafindan okunur. Hocanin
basina kotii bir sey geldigi halde neden siikrettigi sorulur?
Ogrencilerin yorumlari dinlenir.
8. Ogretmen basindan gecen kiigiik bir trafik kazasim anlatir.
Kaza sonrasi1 Allah’a ¢ok siikrettigini sOyler. Basina kotii bir sey
geldigi halde neden siikretmis olabilecegini sorar. Ogrencilerin
yorumlari dinlenir.

ARA GECiS Bu 6r.nekle.rden havlr.eketle her sartta ve durumda Allah’a
siikredilmesi gerektigi vurgulanir.
9. Allah’a siikriin hangi kelimelerle ifade edilmesi gerektigi
sorulur. Cevaplar tahtaya yazilir.

ETKINLIKLER 10. “Ne yaparalvalla.h’a si.i.kretmis olgrpz?” sorusu sorulur.
Parmak kaldiran 6grencilere s6z hakk: verilir.
11. Sadece sozle Allah’a siikretmenin yeterli olmayacagi
vurgulanir. Allah’a siikretmenin yollar anlatilir.

SONUC

DEGERLENDIRME

Konu kisaca 6zetlenir.
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EK 18. YANSITICI GUNLUK-3

Ne yapmak istiyordum?

Stikriin ne oldugunu ve siikretmenin neden ¢ok énemli oldugunu kavramalarin istiyordum.
Her sartta ve kosulda siikredilmesinin gerekli oldugunu anlamalarint ve siikretmeyi
i¢sellestirmelerini saglamayr amagliyordum.

Neler yaptik?

“Sana Siikiir Allah’im” isimli siiri okudum.
“Hocanin Esegi” isimli fikrayr okudum, fikra tizerinde konustuk.
“Allah’a siikretmeyi gerektiren nimetler nelerdir?” sorusu iizerine beyin firtinast

yaptirdim.

Ogretim ortami nasildi?

Olumlu bir sinif ortami vardi. Ogrenciler dersi ilgi ¢cekici buldular.

Ogretmen-6grenci iletisimi nasildi1?

Iletisimimizin gittikge giiclendigini hissettim. Bir 6grenci “Ogretmenim, din dersi ne kadar
giizel bir dersmis” dedi. Sonra digerleri de tasdiklediler.

Uygulamanin olumlu y6nleri nelerdi?

“Hocanin Esegi” hikayesi ¢ok hoslarina gitti. Hoca neden siikretmis olabilir diye sordum.
Cesitli cevaplar verdiler. Cevabi bulmak igin ugrastilar. Ana fikri bulmakta istekli oldular.

Kendi bagimdan gecen kazayr anlattim. Kaza yaptigumi ama stikrettigimi séyledim. Neden
stikretmis olabilecegimi sordum. “Ciinkii caminiza bir sey olmadi 6gretmenim” dediler.
Cevap ¢ok hosuma gitti.

Olumsuz gibi goriinen durumlarda bile gsiikretmek icin sebeplerimiz oldugu fikrini
yerlestirmek istiyordum. “Bir kolu olmayan biri siikretmez degil mi?” dedim. Sasirdilar,
“Olur mu ogretmenim ya iki kolu olmasaydi” dediler. “O zaman iki kolu olmayan
stikretmez” dedim. “Olur mu ogretmenim ya bacaklart da olmasaydi” dediler. “O zaman
iki kolu ve iki bacagi olmayan birisi hi¢ siikretmez” dedim. “Olur mu ogretmenim ama
nefes aliyor ya onun igin siikretmeli” dediler. Konuyu kavradiklarini ve icsellestirdiklerini
anladim. Cevaplar tatmin ediciydi.

Insamin oncelikle var oldugu icin, daha sonra insan olarak var oldugu icin, daha sonra
miisliiman olarak dogdugu icin ve Hz. Muhammed’e (sav) timmet oldugu icin Allah’a
stikretmesi gerektigini vurguladim.

Uygulamada ne tiir olumsuzluklar vardi? Bu olumsuzluklar: nasil giderebilirim?
Daha farkh nasil 6gretebilirim?

Derse katilimlar: giizeldi fakat dersin kontrolii diger derslere gore daha zor oldu. Derste
ben ¢ok on planda idim. Onlarin daha etkin rol almalarimi istiyorum. Daha sonraki
derslerde onlar daha aktif kilacak seyler yapmam gerektigini hissettim.
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EK 19. DERS PLANI-4

SINIF Yigilca Mevlana Ortaokulu 4-B Sinifi
SURE 40 dakika
DERS Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
KONU Sevap ve Giinah Kavramlari
AMAC VE Dini ifadelerin giinlik konusmalarimizda nerede ve nasil
KAZANIMLAR kullanildigin fark eder.
YONTEM-TEKNIK | Diiz anlatim, Soru-cevap, Beyin firtiasi, Egitsel oyun
ARAC, GEREC, . <
MATERYALLER Ders kitab1, Yazi tahtasi, Calisma kagidi-2
GIRIS
DIKKAT CEKME “Besmele” isimli ilahi bir kez hep beraber sdylenir.
Sevap ve giinahin ne oldugunu bilmenin ve ona gore yasamanin
GUDULEME bizim hem bu diinyadaki hayatimizi hem de diger taraftaki
hayatimizi ¢ok etkileyecegi vurgulanir.
Bu derste sevap ve giinah kavramlarinin ne demek oldugunun ve
HEDEFTEN giinlik konusmalarimizda nasil kullanildiginin  6grenilecegi
HABERDAR ETME sdylenir.
. Ders kitabinda yer alan “Osman ve Arkadaglar1” isimli hikaye
DERSE GECIS okunur.
GELISME
1. Ogrencilere “Sevap nedir?” sorusu yoneltilerek beyin firtiasi
yaptirilir. Sevap kelimesi art1 (+) terimi ile iliskilendirilir.
2. Smiftaki Ogrencilerin yarisina tek tek sorularak sevap
olabilecek davramslara 6rnekler vermeleri istenir.
3. Ogrencilere “Giinah nedir?” sorusu yoneltilerek beyin firtinasi
yaptirilir. Giinah kelimesi eksi (-) terimi ile iligkilendirilir.
ETKINLIKLER 4. Slnlflq fhger. yarisindan giinah olabilecek davraniglara drnekler
vermeleri istenir.
5. Calisma kagidi-2 6grencilere dagitilir.
6. Calisma kagidinda yer alan ve giinliik hayatta kullanilan bir
takim ifadelerin tabloda bulunmasi istenir. Kullanilmayan harfler
soldan saga dogru okundugunda ortaya ¢ikan “Giinlik
konusmalarimda dini ifadeleri kullamyorum.” cilimlesinin
Ogrenciler tarafindan bulunmasi saglanir.
SONUC
DEGERLENDIRME | Soru-cevap seklinde konu tekrar edilir.
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EK 20. CALISMA KAGIDI-2

ASAGIDAKI IFADELERI TABLODA BULUNUZ. KULLANILMAYAN HARFLERI SOLDAN
SAGA DOGRU OKUDUGUNUZDA KARSINIZA BiR CUMLE CIKACAK.
BAKALIM BU CUMLEYI BULABILECEK MISiNiz?
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EK 21. YANSITICI GUNLUK-4

Ne yapmak istiyordum?

Sevap ve giinahin ne oldugunu bilmelerinin ve ona gére yasamalarimin, onlarin hem bu
diinyadaki hayatlarint hem de diger taraftaki hayatlarini ¢ok etkileyecegini bilmelerini
istiyordum.

Neler yaptik?
“Sevap nedir?” ve “Giinah nedir?” sorulart iizerine beyin firtinasi yaptirdim.

Giinliik hayatta kullamilan bir takim ifadelerin tabloda bulunmasini gerektiren bulmacay:
ogrencilere yaptirdim. Kullamlmayan harfler soldan saga dogru okundugunda ortaya
“Giinliik konusmalarimda dini ifadeleri kullaniyorum.” ciimlesi ¢ikryordu.

Ogretim ortami nasildi?

Hepsi etkinliklerle cok mesgul olduklart i¢in sinif yonetimi kolay oldu.

Ogretmen-6grenci iletisimi nasildi?

Giderek daha da sicak oluyor iliskilerimiz. Ogretmenlerine siirekli “Din dersimiz ne
zaman olacak 6gretmenim” diye sorduklarint ogrendim. Sinif 6gretmenleri bu durumu
bana ilettiginde ¢cok mutlu oldum ve motivasyonum artti.

Uygulamanin olumlu yonleri nelerdi?

Sevap ve giinah kavramlarimi iyi kavradilar. Sevap igin (+), giinah igin (-) eksi
metaforlarini kullandik. Daha sonraki derslerde de sordugumda sevap igin (+), giinah igin
(-) ifadelerini kullandiklarim gordiim.

Bulmacay ilgiyle ve dikkatle yaptilar. Cikan kelimeyi okumak hoslarina gitti. Hepsi
bulmacayr yapabildi. Hepsi mesgul olduklart i¢in sinif yonetimi kolay oldu. Bulmacadaki
kelimeleri tekrar etme imkanimiz oldu.

Uygulamada ne tiir olumsuzluklar vardi? Bu olumsuzluklar: nasil giderebilirim?
Daha farkh nasil 6gretebilirim?

Bir olumsuzlukla karsilasmadim ama aklimda daha baska neler yapabilirim sorusu hep
var.
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EK 22. DERS PLANI-5

SINIF Yigilca Mevlana Ortaokulu 4-B Simifi

SURE 40 dakika

DERS Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

KONU Dilek ve Dualarimizda Dini ifadeler

AMAC VE Dini ifadelerin giinlik konusmalarimizda nerede ve nasil
KAZANIMLAR kullanildigini fark eder.

YONTEM-TEKNIK

Diiz anlatim, Soru-cevap, Beyin firtinasi, Dramatizasyon

MATERYALLER

Ders kitab1, Yazi tahtasi, “Insallah Benim” piyes metni, Calisma
kagidi-3

GIRiS

DIKKAT CEKME

Bugiin derste ¢ok giizel bir dramatizasyon ¢alismasi yapacagimiz
sOylenir.

GUDULEME

Dini ifadelerin insanlarin birbirleriyle yakinlagsmalarini saglayan
giizel sozler oldugu soOylenir. Bu ifadeleri dogru ve yerinde
kullanmanin toplum hayati acisindan ¢ok Onemli oldugu
vurgulanir.

HEDEFTEN
HABERDAR ETME

Bu derste giinliilk konugmalarimizda dini ifadeleri nerede ve nasil
kullanildigimizi 6grenecegimiz sOylenir.

DERSE GECIS

Giinlik hayatimizda farkinda olarak ya da olmadan ¢ok sayida
dini ifade kullandigimiz soylenir ve bu dini ifadelerin ayni
zamanda Allah’a dua etmek demek oldugu ve duanin da Allah’a
yaklastiran bir ibadet ¢esidi oldugu anlatilir,

GELISME

ETKINLIKLER

1. Ogrencilere “Giinliik hayatimizda hangi dini ifadeleri
kullaniyoruz?” sorusu yoneltilir. Beyin firtinas1 yaptirilarak
cevaplar tahtaya listelenir.

2. Ogrencilerin sirasiyla “Masallah”, “Insallah”, “Allah rahmet
eylesin”, “Hayirli yolculuklar”, “Allah bagislasin”, “Allah anali
babali biiyiitsiin?, “Allah sifa versin”, “Hayirh igler”, “Allah’a
emanet ol” ifadelerinin nerelerde kullanildig: ile ilgili 6rnekler
vermeleri saglanir.

3. Piyes i¢in siniftan dort 6grenci secilir. Roller paylastirilir.
Ogrencilere gerekli agiklamalar yapildiktan sonra piyesin
oynanmasi saglanir.

4. Ogrencilere piyesin ana fikrinin ne oldugu sorulur. Géniillii
ogrencilere s6z hakki verilir. Goniillii olmayan o6grenciler de
katilimlar1 i¢in cesaretlendirilir.

ARA GECIS

Piyesin ana fikri 6gretmen tarafindan 6zetlenir.
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6. Calisma kagidi-3 6grencilere dagitilir.
7. Ogrencilerden dini ifadeler ile dini ifadelerin kullanildiklari
durumlari eslestirmeleri istenir.

ETKINLIKLER 8. Ogrencilere ¢aligmay1 tamamlamalari i¢in bes dakika verilir.
9. Ogrenciler ¢alismalarim bitirdikten sonra 6gretmen esliginde
cevaplar degerlendirilir.
SONUC
DEGERLENDIRME 'Ge.lefce'l.( ders' selamlasma konusunun 1§I?negegl ve selamlasma ile
ilgili giizel bir drama ¢aligmasi yapilacagi sdylenir.
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EK 23. “INSALLAH BENIiM” PIYES METNI
INSALLAH BENIM

HOCA: Hanim, yarin yagmur yagarsa daga odun toplamaya gidecegim, yagmur
yagmazsa tarlaya gidecegim.

HOCA’NIN HANIMI: Insallah de hocam.

HOCA: Canim bu isin ingallah1 magallah1 m1 var? Yagmur yagarsa daga gidecegim,
yagmazsa tarlaya gidecegim.

HOCA’NIN HANIMI: insallah de hocam.

HOCA: Hayret bir sey ya! ne diye 1srar ediyorsun hanim, demeyecegim iste insallah
falan. Yagmur yagarsa daga gidecegim, yagmazsa tarlaya gidecegim.

ANLATICI: Ertesi giin, hava piril piril glinesliymis. Hoca karisina sdylene sOylene
tarlanin yolunu tutmus. Yolda giderken, bir athiyla karsilasmis. Adam Hoca’ya sert
bir sekilde bir koyiin yolunu sormus. Hoca tarif etmeye calismis ama adam bir tiirlii
anlamamis. Adam sonunda Hoca’ya sert bir sekilde emretmis:

ATLI ADAM: Diis bakalim 6niime, beni sen gotiireceksin!

HOCA: Ama nasil olur efendim! Benim aksama kadar yapmam gereken ¢ok isim
var. Ben gelemem!

ATLI ADAM: Hoca Hoca! Sen beni anlamadin galiba. Sana diis 6niime dedim, beni
sen gotiireceksin!

ANLATICI: Adam silahliymis. Hoca adamdan korkmus ve caresiz diismiis one. Yol
da uzunmus. Hoca’nin dizlerinde derman tiikenmis, gece yarisi ancak donebilmis
evine. Kapiy1 ¢almis, yukaridan karisi seslenmis:

HOCA’NIN HANIMI: Kim o?

HOCA: Ac¢ hanim ag, insallah benim.



EK 24. CALISMA KAGIDI-3

ASAGIDAKI DINT IFADELERT KULLANILDIKLARI DURUMLARLA
ESLESTIRINIZ.
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YENIi BEBEGi DOGAN BiRINE

SOYLENIR. ALLAH RAHMET EYLESIN
YOLCUIéggﬁEC}%fNLARA ALLAHA EMANET OL
UYUYACAK OLANA SOYLENIR. MASALLAH
Ak;ig%;ﬂ‘ggﬁilz ALLAH SiFA VERSIN
OLUM HAB"ERI AI:INDI(}INDA HAYIRLI iSLER
SOYLENIR.
BIiR SEYSI(?.)F;{GLPEI\;%IE{].HGINDE INSALLAH
ISE GiDECSng{SELI\?iﬁ.KIMSEYE HAYIRLI YOLCULUKLAR
HASTALARA SOYLENIR. ALLAH BAGISLASIN
BiRiSINDEN AYRILIRKEN ALLAH RAHATLIK VERSIN

SOYLENIR.
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EK 25. YANSITICI GUNLUK-5

Ne yapmak istiyordum?

Dini ifadelerin giinliik hayatinuzda ¢ok énemli yeri oldugunu kavramalarimi istiyordum.
Bu ifadeleri dogru ve yerinde kullanabilmelerini saglama amacim vardi.

Neler yaptik?

“Giinliik hayatimizda hangi dini ifadeleri kullaniyoruz?” sorusu iizerine beyin firtinast
yaptirdim.

“Insallah benim” isimli pivesi canlandwdilar.

Ogretim ortami nasildi?

Drama yapacaklarini égrenmek ogrencileri ¢ok heyecanlandirdi. “Ogretmenim bu ne
kadar giizel bir ders” dedi bir ogrenci. Arkadaslart tasdik ettiler. Ders boyunca da
heyecanla derse katildilar.

Ogretmen-6grenci iletisimi nasildi?

Benimle olan samimiyetleri ve bana olan sevgileri giin gectik¢e artmaya basladi. Sinif
ogretmenlerine ne zaman din dersimiz var diye ¢ok sik sormaya baslamuslar.

Uygulamanin olumlu yonleri nelerdi?

Piyeste rol almayt hepsi ¢ok istedi. Cok eglendiler. Bu nedenle piyes ii¢ kez tekrarlandi.
Drama, etkinlikler icinde siiphesiz ogrencileri en ¢ok heyecanlandirani. Duyussal olarak
cok etkileyici oldugunu diisiiniiyorum drama etkinliklerinin. Ogrenciler 6grenme sirasinda
oldukg¢a aktif oluyorlar.

Ifade eslestirme etkinligini kisa siirede basariyla yaptilar. Bu etkinligin 6grenmelerine de
olumlu katki sagladigim diistindiim.

Daha sonraki hafta bir ogrenci sinif ogretmenlerinin dort aylik ¢cocugunu okula getirdigini
ve onu goriince “Masallah, barekallah” dediklerini soyledi. Bunu da égrencilerin “Dilek
ve Dualarimizda Dini Ifadeler” konusunu igsellestirdiklerinin bir gostergesi olarak
yorumladim.

Uygulamada ne tiir olumsuzluklar vardi? Bu olumsuzluklar: nasil giderebilirim?
Daha farkh nasil 6gretebilirim?

Piyeste rol alamayan ogrenciler ¢ok tiziildiiler. Bir ogrenci piyeste rol alamad diye kiistii.
O kiistii diye piyesi iigiincii kez tekrar ettik. Yine de rol alamayan ogrenciler oldu. Rol
alamayan ogrencilerin iiziilmelerine ben de itiziildiim. Bir dahaki drama etkinliginde
onlara rol verecegimi soyledim.

Drama etkinligi esnasinda ortam biraz karisik oluyor. Ogrenci se¢mesi de zor oluyor. Yine
de yapilmasi gerekli diye diigiiniiyorum.
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EK 26. DERS PLANI-6

SINIF Yigilca Mevlana Ortaokulu 4-B Sinifi
SURE 40 dakika
DERS Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
KONU Selamlagiyoruz
AMAC VE oo - .
KAZANIMLAR Selamlagmanin iletisimdeki 6nemini fark eder.
YONTEM-TEKNIK Diiz aplatlm, Soru-cevap, Beyin firtinasi, Egitsel oyun,
Dramatizasyon
ARAC, GEREC, .
MATERYALLER Ders kitabi, Yazi tahtasi
GIRIS
Derse girilir, 6grencilere selam vermeden ve onlara hi¢ bakmadan
. O0gretmen masasina gecilir ve defter imzalanir. Daha sonra
DIKKAT CEKME Ogretmen Ogrencilere dersten ¢ikip yeniden girecegini sdyler.
Dersten ¢ikar, yeniden girer ve 6grencilere selam verir.
Ogrencilere biraz &nce Ogretmenlerinin onlara bakmadan ve
o selam vermeden masasina gegtiginde neler hissettikleri sorulur.
GUDULEME Selami bilmenin ve selam vermenin iletisimde ve dinimizde ¢ok
o6nemli bir yeri oldugu vurgulanir.
Bu derste selamlasmanin ne oldugunun, nasil selam verileceginin
HEDEFTEN ve selamlagsmanin iletisimdeki yerinin ne oldugunun 6grenilecegi
HABERDAR ETME soylenir.
SELAM VER
Yola ¢ikinca her sabah,
Bulutlara selam ver.
Taslara, kuslara,
Atlara, otlara,
Insanlara selam ver.
Sonra ¢ikarip cebinden aynani,
DERSE GECIS Bir selam da kendine ver.
Hatirin kalmasin el giin yaninda
Bu diinyada sen de varsin!
Ulestir dostlugunu varhiga,
Bir kism1 seni de sarsin.
Ustiin Dékmen
Yukaridaki siir Ogretmen tarafindan okunarak derse gecis
saglanir.
GELISME
. . o . 173 . ‘7,, .. oqe
ETKINLIKLER 1. Ogrencilere “Selamlagsma nedir?” sorusu yoneltilir. Parmak

kaldiran goniillii 6grencilere s6z hakki verilir.
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ETKINLIKLER

3. Ogrencilere “Kimler, kimlere selam verir?” sorusu sorulur ve
cevaplar tahtaya listelenir.

4. “Selamiin aleykiim” ve “Aleykiimselam” ifadelerinin anlamlar1
Ogretmen tarafindan sOylenir ve tahtaya yazilir.

ARA OZET

Konu kisaca 6zetlenir.

ETKINLIKLER

5. 1ki ogrenci tahtaya cikarihir. Ogrenciler karsilikli gegerler.
Birbirlerine dogru yiiriirler. Ikisine de birbirlerine bakmadan ve
selam vermeden ge¢meleri sOylenir. Daha sonra simiftaki diger
ogrencilere bu durum hakkindaki gortisleri sorulur.

6. Farkli iki ogrenci tahtaya c¢ikarilir. Ogrenciler karsilikl
gecerler. Birbirlerine dogru yiiriirler. Birisine selam vermesi,
digerine ise arkadasinin selamini almamasi tembihlenir. Daha
sonra siniftaki diger Ogrencilere bu durum hakkindaki
degerlendirmeleri sorulur.

7. Farkli iki &grenci daha tahtaya ¢ikarilir. Ogrenciler karsilikli
gecerler. Birbirlerine dogru yiiriirler. Birine selam vermesi,
digerine de arkadasinin selamimi almasi séylenir. Daha sonra
smuftaki diger 6grencilere bu durum hakkindaki goriisleri sorulur.

ARA GECIS

Selamlagsmanin faydalar ve iletisimdeki rolii 6gretmen tarafindan
Ozetlenir. Selam vermenin ve almanin karsidaki insana deger
vermek ve ona dua etmek demek oldugu vurgulanir.

ETKINLIKLER

TEKERLEME

Selam vermeden gegme
Selamun aleykiim de
Ve aleykiimselam sana
Ne kadar giizel bir dua

8. Yukaridaki tekerleme tahtaya yazilir.

9. Tekerlemenin melodisi Ogretmen tarafindan Ogrencilere
ogretilir.

10. Ogrencilerin melodisi ile birlikte tekerlemeyi tekrarlamasi
saglanir.

11. Yedi 6grenci tahtaya ¢ikarilir. Alt1 tanesi el ele tutusur. Bir
tanesi ebe olur. Biitlin 6grencilerin sdyledigi tekerleme esliginde
ebe, grubun etrafinda doéner.

12. Tekerleme bittiginde ebe oniinde durdugu 6grenciye dokunur.
Ikisi ters yonde kosarlar. Karsilastiklar1 yerde el sikisirlar. Ebe
olan “Selamun aleykiim” der. Digeri ise “Aleykiim selam” der.
Yine ters yonde kosarlar ve bos yere ilk gelen halkaya katilir,
digeri ise ebe olur.

13. Oyun bu grupla birkag kez tekrarlanir.

14. Yedi kisilik diger grup tahtaya g¢ikarilir. Birka¢ kez oyun
oynatilir.

15. Son olarak alt1 kisilik son grup da tahtaya ¢ikip oyunu
oynarlar.

SONUC

DEGERLENDIRME

Konu soru-cevap seklinde 6zetlenir.
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EK 27. YANSITICI GUNLUK-6

Ne yapmak istiyordum?

Selamlagmanin hem sosyal hayatimizda hem de dinimizde ¢ok onemli bir yeri oldugunu
kavramalarin istiyordum.

Neler yaptim?

“Giinliik hayatimizda kullandigimiz selamlasma ifadeleri nelerdir?” sorusu tizerine beyin
firtinast yaptirdim.

Selamlasmanin nasil olmasi gerektigi konusunda drama yaptirdim.

“Selam vermeden ge¢me” isimli tekerlemeyi ve oyunu égrettim.

Ogretim ortami nasildi?

Cocuklar ¢ok heyecanlilardil ve neler yapiyoruz béyle diye biraz da saskinlardi. Derse
aktif katthm ¢ok hoslarina gitti. Dersin ¢ok ¢abuk bittigini séylediler.

Ogretmen-6grenci iletisimi nasildi?

Ogrenciler beni giin gectikce daha ¢ok sevmeye bagsladilar. Ogretmenler odasinin
kapisinda bekleyip kapr biraz agilinca oradan bana el salliyorlar. Sumf ogretmenleri
“Hocam napiyorsunuz siz bu ¢ocuklara din dersi de din dersi deyip duruyorlar” dedi.
Cocuklarin din dersini sevmelerine ¢ok seviniyorum.

Uygulamanin olumlu yonleri nelerdi?

Derse selam vermeden ve onlara hi¢ bakmadan girdim ve ogretmen masasina gegip
defteri imzaladim. Ayakta kaldilar, saswrdilar, biraz beklediler. Birkagt “Aleykiimselam”
dedi. Sufta bir sessizlik oldu. Daha sonra ogrencilere dersten ¢ikip yeniden girecegimi
soyledim. Bu sefer derse girdim ve selam verdim. Ogrencilere biraz énce onlara
bakmadan ve selam vermeden masama gectigimde neler hissettiklerini sordum.
Kendilerini degersiz hissettiklerini, Ogretmenlerinin onlart gérmezlikten geldigini
diistindiiklerini, ¢cok saswrdiklarini ve ¢ok tiziildiiklerini soylediler. Boylece selam vermenin
onemini kavradiklarim diistintiyorum.

“Selam Ver” isimli siiri ilgiyle dinlediler. Begendiler ve bir daha okumami istediler.
Siirden hoglandiklarini fark ettim. Bu yiizden sonraki derslerde onlara siir okutmaya karar
verdim.

“Selam vermeden ge¢cme” oyununun tekerlemesinin melodisini hemen dgrendiler.
Tekerlemeyi hemen ezberlediler. Zaten tekerlemenin sézleri ¢ok giizeldi. Oyunu ¢ok
begendiler. Ug grup halinde oyun hepsine oynatildi. Biitiin Sgrenciler etkinlige
katilabildiler. Bu yonii ile dramadan daha etkili oldu.

Uygulamada ne tiir olumsuzluklar vardi? Bu olumsuzluklar: nasil giderebilirim?
Daha farkh nasil 6gretebilirim?

Bir ogrencinin elini grupta hi¢ kimse tutmak istemedi. Tutun, neden tutmuyorsunuz dedim
ama tutmadilar. Ben ogrencinin elinden tutup oyuna katildim. Benim de oyuna katilmam
hoslarina gitti.

Siir okuma esnasinda pasif kaldilar. Benim yaptigim faaliyetler yerine kendilerinin aktif
olduklar faaliyetler daha ¢ok hoslarina gidiyor.
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EK 28. DERS PLANI-7

SINIF Yigilca Mevlana Ortaokulu 4-B Sinifi
SURE 40 dakika
DERS Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
KONU Kelime-i Tevhit ve Kelime-i Sehadet’i Ogreniyoruz
AMAC VE L . L ,:
KAZANIMLAR Kelime-i Tevhit ve Kelime-i Sehadet’in anlamlarini agiklar.
YONTEM-TEKNIK Diiz anlatim, Soru-cevap, Gosteri, Beyin firtinasi, Gdosterip
yaptirma
ARAC, GEREC, Bilgisayar, Projeksiyon, Ders kitabi, “Islam’in Anahtar1” siir
MATERYALLER metni, Caligma kagidi-4
GIRiS
. Bugiinkii dersin smifa gelen c¢izgi film karakterleri tarafindan
DIKKAT CEKME anlatilacagi sdylenir.
A Kelime-i Tevhit ve Kelime-i Sehadet’in tiim miisliimanlar
GUDULEME tarafindan bilinmesinin zorunlu oldugu séylenir.
HEDEFTEN Ogrencilere, bu derste Kelime-i Tevhit ve Kelime-i Sehadet’i
HABERDAR ETME |anlamlar ile birlikte 6grenecekleri sdylenir.
. Ogrencilere Kelime-i Tevhit ve Kelime-i Sehadet’i bilen var mi1?
DERSE GECIS diye sorulur. Parmak kaldiranlara s6z hakki verilir.
GELISME
1. Slayt acilir. Kelime-i Tevhit nedir? sorusu sorulur. Parmak
kaldiran 6grencilere s6z hakki verilir.
2. Slayt acilir. PEPE, kelime ve tevhidin ne anlama geldigini
aciklar.
3. Slayt acilir. “La ilahe illallah, Muhammediir rasiilullah”,
Ogretmen tarafindan sdylenir ve Ogrenciler tekrar ederler. Bu
durum ii¢c defa tekrar edilir. Daha sonra anlami Ogretmen
tarafindan sOylenir ve 6grenciler tekrar ederler. Bu durum ii¢ defa
tekrar edilir.
4. Slayt acilir. BART SIMPSON gelir ve Kelime-i Tevhid’i
ETKINLIKLER kabul eden birisi nasil davranir? sorusunu &grencilere yoneltir.

Ogrencilere beyin firtinasi yaptirilir.

5. Slayt acilir. Kelime-i Sehadet nedir? sorusu sorulur. Parmak
kaldiran 6grencilere s6z hakki verilir.

6. Slayt agilir. KAYYU, kelime ve sehadetin ne anlama geldigini
aciklar.

7. Slayt acilir. “Eshedii ella ilahe illallah ve eshedii enne
muhammeden abdiihu ve rasulith”, 6gretmen tarafindan sdylenir
ve ogrenciler tekrar ederler. Bu durum ii¢ defa tekrar edilir. Daha
sonra anlami Ogretmen tarafindan soylenir ve 6grenciler tekrar
ederler. Bu durum ii¢ defa tekrar edilir.




170

ETKINLIKLER

8. Slayt agilir. “Allah’tan baska” ifadesi yansitilir. Ogrencilerden
bu ifadeyi tamamlamalari istenir. {lah yoktur, yaratic1 yoktur ve
ibadet edilecek yoktur ifadeleri buldurulmaya calisilir. Daha
sonra “Muhammed O’nun” ifadesi yansitilir. Ogrencilerden bu
ifadeyi tamamlamalar1 istenir. Kuludur, peygamberidir ifadeleri
buldurulmaya galisilir.

9. Slayt acilir. TWEETY gelir ve Kelime-i Sehadet’i kabul eden
birisi nasil davramr? sorusunu dgrencilere ydneltir. Ogrencilere
beyin firtas1 yaptirilir.

10. Slayt agilir. ARTHUR gelir ve “Aferin size! dersi ¢ok giizel
dinlediniz.” der.

ARA OZET

Konu soru-cevap seklinde kisaca 6zetlenir.

ETKINLIKLER

11. “Islam'in Anahtar1” isimli siir 6gretmen tarafindan okunur.
Siir metni 6grencilere dagitilir. DoOrt kita olan siir isteyen
Ogrencilere birer kita halinde paylastinilir ve diger derste
okutulacagi soylenir.

12. Calisma kagidi-4 ogrencilere dagitilir. “Eshedii ella ilahe
illallah ve eshedii enne muhammeden abdiihu ve rasuliih” ve “La
ilahe illallah muhammediir rasuliillah”in anlamlarmi c¢aligsma
kagidina yazmalari istenir.

SONUC

DEGERLENDIRME

Diger derse kadar Ogrencilerin kendilerine verilen siirleri
ezberlemeleri gerektigi hatirlatilir.

Oniimiizdeki derste yeni bir ilahi 8grenecekleri sdylenir.
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EK 29. “ KELIME-I TEVHIT VE KELIME-i SEHADET” SLAYTI

= W=——-r
KELIME-1
TEVHIT KELiME-i?
KELIME-1 TEVHIT
SEHADET L))
N e == ==
= W
KE';{QAE FINARTEERE TRVRVRY
A"IIE"Y ;:,I\I tek Muhl;%\'r:\(g::leur:”::sau};ullah
oldugunu;

Allah'tan bagka ilah yoktur,
Muhammed Allah'in
resuliiddr.

O'nun esi ve benzeri
olmadigini kabul
efmekflr'

i D ——

KELIME-I TEVHIDI
KABUL EDEN BIRI
NASIL DAVRANIR

}“
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“Eshedii elld ildhe illalldh ve eshedii
$EH A DET: enne Muhammeden abdiihii ve rasiluh.”
$Ghi1’|ik Ben sahitlik ederim ki Allah'tan baska
ilah yoktur. Ve yine sahitlik ederim ki
efmek- Muhammed Allah'in kulu ve resuliidiir.
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ILAH YOKTUR.

ALLAH'TAN -YARATICI
BASKA ‘ YOKTUR.
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EK 30. “ISLAM’IN ANAHTARI” SiiRi
ISLAM'IN ANAHTARI

Taniklik ederim ki
Yoktur baska bir ilah
Bizi yoktan var eden

Elbette yiice Allah

Rahmetiyle donatir
Yazi, kisi, bahari
Bizler O'nu severiz

O da tiim ¢ocuklari

Gonlliimiiziin solmayan
En nadide giiliidiir
Ve Muhammed Mustafa

Allah'in rasulidir

Onun giizel s6ziinde
Acar rahmet ¢igegi
Sevgisiyle kusatir

Gegmisi, gelecegi
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EK 31. CALISMA KAGIDI-4

---------------------------------------------------------------------------------------------
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EK 32. CALISMA KAGIDI-4 ORNEGI
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EK 33. YANSITICI GUNLUK-7

Ne yapmak istiyordum?

Kelime-i Tevhit ve Kelime-i Sehadet’i anlamlar: ile birlikte ogrenmelerini, ayrica
onemlerini kavramalarini amagliyordum.

Neler yaptik?

Cizgi film karakterleri esliginde “Kelime-i Tevhit’i kabul eden birisi nasu davranir?” ve
“Kelime-i Sehadet’i kabul eden birisi nasil davramir?” sorusu iizerine beyin firtinast
yaptirdim.

“La ilahe illallah, Muhammediir rasiilullah”, “Eshedii ella ilahe illallah ve eshedii enne
muhammeden abdiihu ve rasuliih i tiger kez talim yaptirdim.

Ogretim ortami nasildi?

Ik defa projeksiyonu kullamip ders isleyecektik. Nasil bir ders olacagim merak
ediyorlard.

Ogretmen-6grenci iletisimi nasildi?

letisimimiz ¢ok giizel gidiyor. Derse olan ve bana olan ilgileri giin gegtikce artiyor.

Uygulamanin olumlu y6nleri nelerdi?

“Islam'n Anahtar1” adli siir Ogrencilerin ¢ok hosuna gitti. Siir ezberleme gérevi
verilirken hemen hemen biitiin ogrenciler gorev almak istediler. Bu nedenle ezberleyen her
ogrenciyi tahtaya kaldirip okutacagimi séyledim.

Sunumu ¢ok begendiler. Cizgi film kahramanlarimin slaytta yer almasi ogrencileri ¢ok
heyecanlandirdr. Bakalim simdi hangi ¢izgi film kahramam gelecek diye dikkatle izlediler
slayti. Sunum esnasinda beyin firtinasina da fazlaca yer verildi. Béylece pasif dinleyici
olma konumunda kalmadilar.

Calisma kagidini tamamlamaya istekliydiler. Calisma kagitlarin inceledigimde konuyu
kavradiklarimi  gordiim. Verimli ve giizel bir ders oldu. Oniimiizdeki ders ilahi
ogreneceklerini duyunca ¢ok sevindiler. Cighklar attilar.

Uygulamada ne tiir olumsuzluklar vardi? Bu olumsuzluklar: nasil giderebilirim?
Daha farkh nasil 6gretebilirim?

Osrenciler pasif deSillerdi ama yine de daha aktif rol aldiklar: etkinlikler onlar: daha ¢ok
heyecanlandirryor. Onlart daha aktif kilacak sekilde dersleri planlamaliyyim diye
diigiiniiyorum.
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EK 34. DERS PLANI-8

SINIF Yigilca Mevlana Ortaokulu 4-B Sinifi

SURE 40 dakika

DERS Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

KONU Kelime-i Tevhit ve Kelime-i Sehadet’i Ogreniyoruz
AMAC VE L . L ,:

KAZANIMLAR Kelime-i Tevhit ve Kelime-i Sehadet’in anlamlarin agiklar.

YONTEM-TEKNIK

Diiz anlatim, Soru-cevap, Gosterip yaptirma, Egitsel oyun

ARAC, GEREC, Bilgisayar, Ders kitabi, “La ilahe illallah” ilahisi sozleri, Caligma
MATERYALLER kagidi-5
GIRiS
Gegen derste verilen calisma kagidi-4’i en giizel sekilde
DIKKAT CEKME tamamlayan sekiz Ogrencinin adi okunur. Ayaga kalkmalar
sOylenir, tebrik edilir.
Gegen derste de bahsedildigi gibi Kelime-i Tevhit ve Kelime-i
GUDULEME Sehadet’i 6grenmenin tiim miisliimanlar i¢in bir zorunluluk
oldugundan bahsedilir.
HEDEFTEN Ogrencilere, bu derste Kelime-i Tevhit ile ilgili bir ilahi
HABERDAR ETME | 6grenilecegi sOylenir.
DERSE GECIS “Islam'in Anahtar1” isimli siir 6gretmen tarafindan okunur.
GELISME
1. Istekli ogrenciler dorder kisilik gruplar halinde tahtaya
cikarilir. “Islam'm Anahtar1” siirinin birer kitas1 ezbere her birine
okutulur. Tiim istekli 6grenciler bitene kadar tekrar edilir.
2., “La ilahe illallah” ilahi s6zleri 6grencilere dagitilir.
ETKINLIKLER 3: Lg‘ 1.lahe illallah” isimli ilahi bilgisayardan ogrencilere
dinlettirilir.
4. Tlahi 2. kez acilir ve 6grencilerin beraber sOylemeleri tesvik
edilir.
5. Ilahi 3. kez bilgisayar agilmadan 6gretmen ve oOgrenciler
tarafindan sOylenir.
) “Eshedii ella ilahe illallah ve eshedii enne muhammeden abdiihu
ARA OZET ve rasuliih” ve “La ilahe illallah muhammediir rasuliillah” ile
anlamlan karigik olarak 10 tane 6grenciye sorulur.
6. Caligma kagidi-5’te yer alan bulmaca 6grencilere dagitilir.
ETKINLIKLER 7. Ogrencilere bulmacay1 nasil yapacaklar tarif edilir.

8. Bulmacay1 tamamlamalar1 i¢in 10 dakika siire verilir.
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SONUC

Bulmaca sonunda ortaya ¢ikan “Eshedii ella ilahe illallah ve
eshedii enne muhammeden abdithu ve rasuliih” ve “La ilahe
DEGERLENDIRME |illallah muhammediir rasuliillah” sézleri 6grencilere tekrarlatilir.

Diger derse kadar ogrencilerden kendilerine verilen ilahiyi
ezberlemeleri istenir.




EK 35. “LA iILAHE ILLALLAH” iLAHIiSi SOZLERI
LA iLAHE iLLALLAH

Baska yok, var bir Allah,
La ilahe illallah.
Dillerde tek bir Allah,
La ilahe illallah.

Budur benim ezberim,
Muhammed Peygamberim,
Derim baska soz giinah,
La ilahe illallah.

Sular devrilip gider,
Zerreler tekbir eder,

Her nefes bak der Allah,
La ilahe illallah.

Budur benim ezberim,
Muhammed Peygamberim,
Derim baska s6z glinah,

La ilahe illallah.

Yerde gokte okunur,
La ilahe illallah,
Oze cila gdze nur,

La ilahe illallah.
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EK 36. CALISMA KAGIDI-5

BULMACA

ASAGIDAKI BULMACADA HER RAKAM BIR HARFE KARSILIK GELMEKTEDIR.
DOGRU HARFLERL ONA KARSILIK GELEN DOGRU RAKAMLARIN OLDUGU
KUTUCUKLARA KOYDUGUNUZDA ORTAYA BAKALIM NE ¢IKACAK !

22 21 4 22 8 18

23 20 11 23 4

18

23

11

27 4 23 12 12 22

15 23 3 27 11 18

fPUCU: {M=12]-
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EK 37. CALISMA KAGIDI-5 ORNEGI
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EK 38. YANSITICI GUNLUK-8

Ne yapmak istiyordum?

Kelime-i Tevhit ve Kelime-i Sehadet konularinin ¢ok énemli oldugunu diisiindiigiimden iki
ders saati aywrdim bu konuya. Bu derste bu konuyu pekistirmeyi amagladim.

Neler Yaptik?
Osrenciler ezberledikleri siiri gruplar halinde okudular.
“La ilahe illallah” isimli ilahiyi 6grettim ve beraber soyledik.

Sonunda “Eshedii ella ilahe illallah ve eshedii enne muhammeden abdiihu ve rasuliih” ve
“La ilahe illallah muhammediir rasuliillah” ciimlelerinin ortaya ¢iktigi rakaml bulmacay:
yaptirdim.

Ogretim ortami nasildi?

Osrencilerin derse ilgileri ¢ok fazlaydi.. Derse katilmay: reddeden 6grenci yoktu. Herkes
elinden geldigi kadar katki saglamaya ¢alisti derse.

Ogretmen-6grenci iletisimi nasildi?

letisimimiz gayet olumlu. Simif yonetiminde hi¢ zorlanmiyorum.

Uygulamanin olumlu yonleri nelerdi?

Ogrencilerden sekiz kisi siirlerini ezberleyerek gelmisti. Ogrencilerden birisi siirin
tiimiinti ezberlemisti. Bu nedenle once ona soz hakki verip siirin hepsini okuttum ve
alkislattim. Daha sonra dorder kisilik iki grup siirlerini okudular. Ogrenciler ben neden
okumuyorum diye itiraz edemediler. Etkinlik giizel bir sekilde son buldu.

Ilahi safhasina gecince biiyiik bir seving oldu. Ilahi ilk kez duyduklar: bir ilahiydi.
Makamim tam anlamalart igin yardim ettim. Dikkatle dinlediler ve soylemeye ¢alistilar.
Hatta ders bitiminde teneffiiste séylemeye devam ediyorlardi. Ilahinin hem melodisi hem
de sozleri ¢ok giizeldi. Konuyu ¢ok giizel pekistirdigini diigiiniiyorum. llahileri eve gidince
de dinleyip hemen ezberlediklerini soylediler. Ilahi Ogretme ve soyletme isini devam
ettirmeyi diiiiniiyorum. Cok faydali bir etkinlik bence. Ozellikle duyussal alan icin.

Rakamli bulmacayr goriince biraz sasiwrdilar. Ne yapacaklarini bilemediler. Zor oldugunu
diisiindiiler. Anlatinca anladilar ve yapmaya basladilar. Ogrencilerle tek tek bireysel
ilgilendim. Bir kismi basart ile tamamladi. Cikan sozii okumak onlart heyecanlandirdi.
Aktiviteye katilmayip kosede kalan ogrenci yok gibiydi. Hepsi elinden geleni yapmaya
calisti. Zeka gelistirici bir etkinlik oldugunu diigiiniiyorum.

Uygulamada ne tiir olumsuzluklar vardi? Bu olumsuzluklar: nasil giderebilirim?
Daha farkh nasil 6gretebilirim?

Calisma kagidimi en giizel sekilde tamamlayan sekiz ogrencinin adinmi okudum ve ayaga
kaldrilip tebrik ettim. Ayaga kaldirdigim 6grenciler ¢ok sevindiler bu duruma. Bu onlara
motivasyon sagladi. Fakat diger ogrencilerden itiraz edenler oldu, ben de ¢ok giizel
yapmistim diye. Bu beni diigiindiirdii, acaba bu durum diger égrencileri olumsuz etkiler mi
diye. Bir daha bu yaptigimi tekrarlamamaya karar verdim.
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EK 39. DERS PLANI-9

SINIF Yigilca Mevlana Ortaokulu 4-B Sinifi
SURE 40 dakika
DERS Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
KONU Dini Ogrenmenin Onemi
AMAC VE . o , . o
KAZANIMLAR Din hakkinda bilgi sahibi olmanin 6nemli oldugunu fark eder.
YONTEM-TEKNIK | Diiz anlatim, Soru-cevap, Egitsel oyun, Dramatizasyon
ARAC, GEREC, Ders kitabi, Projeksiyon, Calisma kagidi-6, “Siikriye de Nereden
MATERYALLER Cikt1?” drama metni
GIRIS
DIN
Hepimizi yaratani
Sorup bilmek vazifedir!
Vazifedir fakat O’nu,
Bize iste din 6gretir.
Dogrulugun, iyiligin
Yolu onunla bulunur,
. Bunu iyi bilin ki din,
DIKKAT CEKME Vicdanlarin kanunudur.
Allah bize bir Peygamber
Bir de Kur’an’1 gondermis,
Onun ile bize sdyler
Dogru nasil olur her is.
Ibrahim Alaaddin GOVSA
Yukaridaki siir Ogretmen tarafindan okunarak Ogrencilerin
dikkati ¢ekilir.
Dinimizi 6grenirsek “Ben kimim?”, “Bu diinyaya ni¢in geldim?”,
GUDULEME “Bu diinyada ne yapmaliyim?” gibi ¢ok onemli sorulara cevap
bulabilecegimiz sdylenir.
HEDEFTEN Bu ders sonunda din hakkinda bilgi sahibi olmanin ¢ok onemli
HABERDAR ETME | oldugunu fark edecegimiz soylenir.
. “Dini 6grenmek bize neler kazandirir?” sorusu Ogrencilere
DERSE GECIS yoneltilerek derse gecis yapilir.
GELiISME
1. Calisma kagidi-6 6grencilere dagitilir. Slaytta karisik olarak
ETKINLIKLER gelecek olan kelimelerle anlamli ciimleler kurmalart gerektigi

anlatilir.
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ETKINLIKLER

2. “Din bize yaratictmiz1 tanitir.” climlesi karisik olarak
yansitilir. Ciimleyi yazmalari i¢in 1 dakika siire verilir.

3. “Din iligkilerimizde yol gosterir.” climlesi karisik olarak
yansitilir. Ciimleyi yazmalari i¢in 1 dakika stire verilir.

4. “Din ile davramislarimiz giizellesir.” ciimlesi karisik olarak
yansitilir. Ciimleyi yazmalari i¢in 1 dakika siire verilir.

5. “Din bize nasil inanacagimiz1 dgretir.” ciimlesi karigik olarak
yansitilir. Ciimleyi yazmalari i¢in 1 dakika stire verilir.

6. “Din nasil ibadet edecegimizi 6gretir.” ciimlesi karisik olarak
yansitilir. Ciimleyi yazmalari i¢in 1 dakika siire verilir.

7. “Din dogaya karst sorumluluklarimizi hatirlatir.” climlesi
karisik olarak yansitilir. Ciimleyi yazmalari i¢in 1 dakika siire
verilir.

8. “Din bizi iyiye ve dogruya yonlendirir.” climlesi karigik
olarak yansitilir. Climleyi yazmalar i¢in 1,5 dakika siire verilir.
9. “Din sayesinde yasamimiz anlamli hale gelir.” climlesi karigik
olarak yansitilir. Climleyi yazmalar i¢in 1,5 dakika siire verilir.
10. “Din bu diinyaya ni¢in geldigimi anlatir.” ctimlesi karisik
olarak yansitilir. Ciimleyi yazmalar1 i¢in 1,5 dakika siire verilir.
11. “Dini 6grenmek bizi yanlis bilgilerden uzak tutar.” ciimlesi
karisik olarak yansitilir. Ciimleyi yazmalar i¢in 1,5 dakika siire
verilir.

12. “Din insana, topluma kars1t olan sorumluluklarin1 6gretir.”
climlesi karigik olarak yansitilir. Climleyi yazmalar ig¢in 1,5
dakika siire verilir.

13. “Dinimizi 6grendigimiz zaman merak ettigimiz sorulara
cevap bulabiliriz.” climlesi karisik olarak yansitilir. Climleyi
yazmalari i¢in 1,5 dakika siire verilir.

ARA OZET

Dogru ciimleler hep beraber bulunur. Her ciimle hakkinda kisa
aciklamalar yapilir.

ETKINLIKLER

14. Piyes i¢in siniftan dort 6grenci secilir. Piyes metni 6grencilere
dagitilir. Roller paylastirilir. Ogrencilere gerekli agiklamalar
yapildiktan sonra piyesin ger¢eklestirilmesi saglanir.

15. Piyes dort kisilik baska bir gruba daha tekrar ettirilir.

16. Ogrencilere piyesin ana fikrinin ne oldugu sorulur. Géniillii
ogrencilere s6z hakki verilir. Goniillii olmayan o6grenciler de
katilimlar i¢in cesaretlendirilir.

SONUC

DEGERLENDIRME

Piyesin ana fikri 6gretmen tarafindan Gzetlenir. Din hakkinda
bilgi sahibi olmanin neden 6nemli oldugu ve dini 6grenmenin
bize neler kazandiracagi anlatilir.




185

EK 40. “DiNi OGRENMEK BiZE NELER KAZANDIRIR?” SLAYTI

DiNi OGRENMEK YARATICIMIZI
BIZE

NELER ~ DIN

KAZANDIRIR? Ep—

DAVRANISLARIMIZ

GUZELLESIR

OGRETIR DiN
EDECEGiMIzi

iBADET NASIL

HATIRLATIR

KARSI

\ SORUMLULUKLARIMIZI




186

HALE YASAMIMIZ

GELIR

SAYESINDE

DiN

ANLAMLI
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EK 41. CALISMA KAGIDI-6

DINi OGRENMEK BiZE NELER KAZANDIRIR?

10

11

12
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EK 42. CALISMA KAGIDI-6 ORNEGI
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EK 43. “SUKRIYE DE NEREDEN CIKTI?” DRAMA METNI

SUKRIYE DE NEREDEN CIKTI?

ANLATICI: Kiiglik bir kdyde, uzun yillar gérev yapan hoca efendi, dini bilgileri
koyliilere bir tiirlii 6gretememis. Koyliiler, isleri ¢ok oldugu i¢in ezan okununca
camiye gelir, namazdan sonra da hemen islerine donerlermis. Cocuklarmi da
tarlalarda ¢alistirdiklar1 i¢in, kursa gondermez, din Ogretimini pek ciddiye
almazlarmis. Gilinlin birinde hoca hastalanmig, camiye gelememis. Namaz vakti
cemaat toplanmis ama namazi kildiracak kimse yokmus. Sorunu kdylin muhtarina
anlatmiglar. Muhtar bu isi Hasan Dayi’nin yapabilecegini diisiinmiis.

MUHTAR: Hasan Dayi durumu biliyorsun. Kdyde namaz kildirabilecek kimse
kalmadi. Bu isi yapsan yapsan ancak sen yaparsin.

HASAN DAYI: Iyi o zaman demek bu is bana diistii ben de elimden geldigince
yapmaya c¢aligirim.

ANLATICI: Hasan Day1 cemaatin Oniine gegmis. Baglamis namazi kildirmaya.

HASAN DAYI: (Fatiha ve Kevser surelerini yarim yamalak okur. Allahu Ekber
diyerek riikuya gider. Kalkarken: “Semi allahu limen hamideh” diyecek yerde “Semi
allahu limen Siikriye” der.)

ANLATICI: Cemaat “Bu Siikriye de neyin nesi?” deyip sasirirlar. Namazdan sonra
Hasan Day1’nin etrafina toplanirlar. Aralarindan birisi:

CEMAAT: Hasan Day1, bu Siikriye de nereden ¢ikt1?

HASAN DAYI: (Omuzlarmi silkip) Yahu agalar, bizim hoca yillardir karisi
Hamide’nin adim1 sdylemiyor mu? Ben de napayim kendi karimin adim1 sdyledim
iste.
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EK 44. YANSITICI GUNLUK-9

Ne yapmak istiyordum?

Ogsrencilerin, din hakkinda bilgi sahibi olmamn ¢ok énemli oldugunu fark etmelerini
saglamayr amagliyordum.

Neler yaptik?
“Din” isimli siiri okudum.
Karisik kelimelerle ciimle olusturma etkinligi yaptik.

’ >

“Din bize yaratictmizi tamtwr.”, “Din iliskilerimizde yol gosterir.”, “Din ile
davramslarimiz giizellesir.”, “Din bize nasil inanacagimizi 6gretir.”, “Din nasil ibadet
edecegimizi ogretir.”, “Din dogaya karsi sorumluluklarimizi hatirlatir.”, “Din bizi iyiye
ve dogruya ydnlendirir.”, “Din sayesinde yasamimiz anlamli hale gelir.”, “Din bu
diinyaya nigin geldigimi anlatir.”, “Dini 6grenmek bizi yanlis bilgilerden uzak tutar.”,
“Din insana topluma karsi olan sorumluluklarini 6gretir.”, “Dinimizi ogrendigimiz
zaman merak ettigimiz sorulara cevap bulabiliriz.” ciimlelerini slayttan karistk halde
verdim. Ogrencilere siire vererek kendilerine verilen c¢alisma kagidina ciimleleri

yazmalarni istedim.

“Siikriye de Nereden Cikt1?” isimli drama ¢alismasini yaptik.

Ogretim ortami nasildi?

Ciimle olusturma etkinliginde derse katilmayan ogrenci yoktu. Hepsi aktif olarak derse
katildi. Tiim 6grenciler piir dikkat etkinlikle ilgiliydiler.

Ogretmen-6grenci iletisimi nasildi?

Osrenciler teneffiislerde gelip “Ogretmenim ama neden ben din dersi i¢in ¢cok bekliyorum,
neden bu kadar az din dersi” diye serzeniste bulunuyorlar. Artik teneffiislerde gelip
saruryorlar, kucaklyyorlar beni. Insallah hep boyle gider.

Uygulamanin olumlu yénleri nelerdi?

Osrencilerin simdiye kadar belki de en sevdikleri etkinlik ciimle olusturma etkinligi oldu.
Swnif piir dikkat etkinlige odaklandi. Ogrencilerden biri “Yaa bu ne giizel bir seymis
boyle” diye bagwrdi. Etkinlikle ilgilenmeyen oOgrenci yok gibiydi. Cocuklar hem ¢ok
heyecanli hem de neseliydiler. Siire dolmadan ciimleleri yazmak igin ¢ok gayret
gosterdiler. Etkinlik sonunda herkes yamindaki arkadasi ile kagitlarimi degistirdi ve
citimleleri kontrol ettik. Sonra ciimleler tizerinde konustuk.

Sonrasinda dramayr yaptik. Iki grup ayni dramayr tekrar etti. Toplam sekiz 6grenci gérev
aldi. Drama ¢ok ilgisini ¢ekti ogrencilerin. Cok eglendiler.

Uygulamada ne tiir olumsuzluklar vardi? Bu olumsuzluklar: nasil giderebilirim?
Daha farkh nasil 6gretebilirim?

Dramaya katilmayr biitiin 6grenciler ¢ok istiyorlardi. Benim i¢in seg¢im yapmak zor oldu.
Yine rol alamayanlar iiziildiiler. Ogretmenim hep ayni kisilere rol veriyorsunuz dedi birisi.
Bir dahaki sefere es zamanly olarak biitiin sinifa aymt dramayr yaptirmaya karar verdim.
Sinift uygun sekilde dizayn edip ayni anda hepsine ayni dramayt yaptirmak istiyorum.
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EK 45. DERS PLANI-10

SINIF Yigilca Mevlana Ortaokulu 4-B Sinifi
SURE 40 dakika
DERS Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Din Giizel Ahlaktir
KONU Giizel S6z Soyleyelim
Giizel Davraniglarda Bulunalim
AMAC VE Dinin ahlakli olmay1 gerektirdigini fark eder.
KAZANIMLAR Giizel sz soyleme ve giizel davranis sergilemeye istekli olur.
YONTEM-TEKNIK Diiz apla‘um, Soru-ce\{ap, Beyin firtinasi, Istasyon teknigi
(akrostis, resim, kompozisyon)
ARAC, GEREC, Ders kitabi, Yaz tahtasi, Calisma kagidi-7, Calisma kagidi-8,
MATERYALLER Calisma kagidi-9, Giizel davranis ¢izelgesi
GIRIS
“Ben giizel ahlaki tamamlamak i¢in gonderildim.”
DIKKAT CEKME “Sizin bana en sevimliniz, ahlaki en giizel olaminizdir.”
Hadis-i serifler tahtaya yazilir.
Gizel ahlakli kimselerin hem Allah'la, hem kendisiyle, hem de
cevresiyle giizel iliskiler kurabildigi bu nedenle de hem bu
GUDULEME diinyada hem de diger diinyada mutlu olacaklar1 sdylenir. Bu
nedenle bu dersi giizel dinleyip ‘“Nasil giizel ahlakli bir insan
olabilirim?” sorusuna cevap aramalar1 gerektigi vurgulanir.
Bugiinkii derste din ile ahlak arasindaki iliskiden bahsedilecegi,
HEDEFTEN giizel soz sOylemenin ve glizel davranis sergilemenin neden
HABERDAR ETME | 5oy oldugunun 6grenilecegi sOylenir.
ISLAM GUZEL AHLAKTIR
Béyle demis Rasultim:
“Islam, giizel ahlaktir.”
Ben O’na uymus kulum
Islam, giizel ahlaktir
Alnimdan akar terim
Calisir, helal yerim
Hep dogruyu séylerim
DERSE GECI$ Islam, giizel ahlaktir

Hak yaratmis onlari
Bitkiyi, hayvanlari
Sevdim climle canlari
Islam, giizel ahlaktir

Kimsesize, yoksula
Garibe, yetime, dula
Miisliiman comert ola
Islam, giizel ahlaktir
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Ah edip déviinemem
Malimla 6viinemem
Diiskiine sevinemem
Islam, giizel ahlaktir

Sevgi, saygi, adalet

Halis amel, has niyet
Yasa, yasat, beyan et
Islam, giizel ahlaktir

Kenan Carboga

Yukaridaki siir Ogretmen tarafindan okunarak derse gecis
saglanir.

GELISME
1. Ogrencilere “Ahlak nedir?” sorusu yoneltilir. Parmak kaldiran
goniilli 6grencilere s6z hakki verilir.
2. Ogrencilere “Gtizel ahlak sahibi insanin 6zellikleri nelerdir?”
ETKINLIKLER sorusu s'orulur.ve beyin firtinas1 yapmalar1 saglanarak cevaplar
tahtaya listelenir.
3. Ogrencilere “Koétii ahlak sahibi insanin dzellikleri nelerdir?”
sorusu sorulur ve beyin firtinas1 yapmalar1 saglanarak cevaplar
tahtaya listelenir.
ARA OZET Konu kisaca (')vz.et.lemr. o .
Istasyon tekniginin nasil uygulanacagi 6grencilere anlatilir.
5. Smuf igerisinde ii¢ ayri1 istasyon olusturulur.
Istasyon 1: Akrostis teknigi ile “Giizel Ahlak” isimli siir yazma
istasyonu
ETKINLIKLER Istasyon 2: Glfzel ahlakla ;lgm kor.npomsyon.yazma istasyonu
Istasyon 3: Giizel ahlakla ilgili resim yapma istasyonu
6. Sinif yedi kisilik ti¢ gruba ayrilir.
7. Gruplarin istasyonlarda yediser dakika kalarak her istasyonu
gezmeleri saglanir.
SONUC
Uriinlerin sinifta okunmasi ve sergilenmesi saglanir.
DECGERLENDIRME Urtinler tizerine degerlendirmeler yapilir.

“Giizel Davranig Cizelgesi” 0grencilere dagitilir. Persembe giinii
derse gelirken getirmeleri istenir.
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EK 46. CALISMA KAGIDI-7

GUZEL AHLAK
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EK 47. CALISMA KAGIDI-7 ORNEGI
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EK 48. CALISMA KAGIDI-8

DIN GUZEL AHLAKTIR.
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EK 49. CALISMA KAGIDI-8 ORNEGI
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EK 50. CALISMA KAGIDI-9 ORNEGI
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EK 51. YANSITICI GUNLUK-10

Ne yapmak istiyordum?

Bugiinkii derste 6grencilerin din ile ahlak arasindaki iliskiyi 6grenmelerini, giizel soz ve
glizel davramg sergilemenin ¢ok onemli oldugunu kavramalarint  saglamay
amacglyordum.

Neler yaptik?

“Glizel ahlak sahibi insamin ozellikleri nelerdir?” ve “Kotii ahlak sahibi insanin
ozellikleri nelerdir? ” sorulari tizerine beyin firtinast yaptik.

Giizel ahlak konusunu istasyon teknigi kullanarak isledik. Akrostis teknigine gore siir
yazma, kompozisyon yazma ve resim yapma istasyonlari olusturduk.

Osrencilere bir hafialik giizel davrams ¢izelgesi verdim. Bu ¢izelgeyi diiriist bir sekilde
doldurmalarini ve ailelerine imzalatmalarini séyledim.

Ogretim ortami nasildi?

Ortam biraz karmagsikti. Gruplart olusturmak biraz zaman aldi. Istasyonlarin bitiminde
diger istasyona gegiste biraz karmasa yasandi.

Ogretmen-6grenci iletisimi nasildi1?

Grup olusturma esnasinda biraz gergindim. Osrenciler de biraz huzursuzdu. Daha sonra
ortam sakinlesti. Ogrenciler etkinliklere katilim sagladh.

Uygulamanin olumlu yénleri nelerdi?

Uygulama c¢ocuklarin hosuna gitti. Ortaya ¢ikan iiriinler giizeldi. Etkinligin baslangict
biraz karisik baslasa da devami verimli gecti.

Uygulamada ne tiir olumsuzluklar vardi? Bu olumsuzluklar: nasil giderebilirim?
Daha farkh nasil 6gretebilirim?

Grup olusturma esnasinda stkinti oldu. Ogrenciler bulunduklart gruplart begenmediler.
Bircogundan grup degistirme talepleri geldi. Gruplart daha demokratik bir yolla
olusturabilirdik. Grup olusturulmast esnasinda sé6z sahibi olamadilar. Gruplarin
begenmeyen bazi ogrencilerin motivasyonu diistii. Bir dahaki sefere, grup olusturma
kriterleri belirleyip, onlarin da fikirlerini alarak dersten once gruplart olusturmayt
diistintiyorum.

Gruplar biraz kalabalikti. Bazi lider 6grenciler on plana ¢iktilar. Bazi égrenciler pasif
kaldilar. Calismalara aktif katilanlar digerlerinin  katilmamasindan sikayet ettiler.
Katilamayanlar da kendilerine sans verilmedigini séylediler. Bir dahaki sefere daha fazla
istasyon olusturmaya karar verdim. Boylece istasyonlardaki ogrenci sayisi azalmig
olacak.

Stire, kompozisyon ve akrostis igin yeterli oldu. Fakat resim istasyonu i¢in yeterli olmadi.
Resmi tamamlayamadilar. Diger istasyonlarda yazicilar yazdilar, digerleri sozel olarak
katkida bulundu. Resim istasyonunda ayni anda c¢aliymak sorun oldu. Hep beraber
boyayamadiklart i¢in sirayla boyadilar. Bu da zaman kaybina yol agti.
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EK 52. DERS PLANI-11

SINIF Yigilca Mevlana Ortaokulu 4-B Sinifi
SURE 40 dakika
DERS Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
KONU Siibhaneke Duasi ve Anlami
AMAC VE . ,
KAZANIMLAR Stiibhaneke duasini ezbere okur ve anlamini sdyler.
YONTEM-TEKNIK Diiz aI}latl.I.n, Sqm—cevap, Beyin firtinasi, Gosterip yaptirma,
Tefekkiir yontemi
ARAC, GEREC, . L <1
MATERYALLER Ders kitabi, Projeksiyon, Calisma kagidi-10
GIRIS
. Stibhaneke duasi Ogretmen tarafindan okunur ve sonra
DIKKAT CEKME ogrencilerden bugiinkii konumuzu tahmin etmeleri istenir.
Eger bu dersi dikkatlice dinleyip derse katilirlar ve de evde
A tizerinde caligirlarsa, onlarin da siibhaneke duasini ayni bu
GUDULEME sekilde ezbere diizgiin ve hatasiz okuyabilecekleri sdylenir. Bu
durumun Allah’in da daha ¢ok hosuna gidecegi soylenir.
Ogrencilere, bu derste usuliine uygun olarak ezberleyecekleri,
HEDEFTEN stibhaneke duasinin anlamimi ana hatlar ile kavrayacaklar1 ve bu
HABERDAR ETME | geden mesaj ve ilkeler ¢ikaracaklar1 soylenir.
Mal ve miilk sahibi,
Rab evrenin sahibi,
. Hem biiytiktiir, hem yiice,
DERSE GECTS Rab Kainat sahibi.
siiri okunarak derse gecis saglanir.
GELISME
1. Siibhaneke duasinin arapgasiin yer aldigi 1. slayt agilir ve
stibhaneke duasi dinlettirilir.
2. Siibhaneke duasi sinifa topluca talim yaptirilir.
ETKINLIKLER 3. Gruplar halinde talim tekrarlatilir.

4. “Allahim! sende higbir eksik Ozellik yoktur. Seni her zaman
Ooverim.” ciimlesi iizerinde soru-cevap yontemiyle konusulur.

5. “Senin adin kutludur. Senin sanin yiicedir.” ciimlesi {izerinde
soru-cevap yontemiyle konusulur.
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SANI YUCE ALLAH

Her seyi yaratip var eden odur,
Yarattigina sevgi giiden odur,
Bizim yagamamiza neden odur,
Sanm1 Yiice Allah vardir ve birdir.

Varliginin siurni elbet gézdedir,
Yiice Allah'in sevgisi 6zdedir,
Sevdasi her zaman i¢imizdedir,
Sani Yiice Allah vardir ve birdir.

Varligimi bizlere bildiren O,

ETKINLIKLER Ginesi gokyliziine kaldiran O,
Yedi gogii donatip dolduran O,
Sanm1 Yiice Allah vardir ve birdir.
6. Yukaridaki siirin her kitas1 bir 6grenciye okutulur.
7. “Ve senden baska Ilah yoktur.” ciimlesi iizerinde soru-cevap
yontemiyle konusulur.
8. “Allah’tan bagka, yerde-gokte ilahlar olsaydi, yerin-g6giin
nizami  bozulurdu. Arsin rabbi olan Allah, onlarin
vasfettiklerinden miinezzehtir. Allah’tan baska ilah yoktur.”
(Enbiya 22) ayeti bir 6grenciye okutulur.
9. “Allah’tan bagka ilahlar olsaydi ne olurdu?” sorusu sorularak
beyin firtasi yaptirilir. Sonuglar tahtaya listelenir.
ARA GECIS Calisma kagidi-10 6grencilere dagitilir.
10. Bu duadaki bilgiler 1s18inda bizim kazanmamiz ya da
.. kazanmamamiz gereken davranislar nelerdir? sorusunun cevabini
ETKINLIKLER dagitilan c¢alisma kagitlarina licer madde halinde yazmalari
istenir.
SONUC
Ogrencilerin ~ calisma  kagitlarina  yazdiklari  maddeler
DECERLENDIRME degerlendirilir.

Eksik kalan ilkeler slayt esliginde Ogretmen tarafindan
tamamlanir.




EK 53. “SUBHANEKE DUASI” SLAYTI
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“ALLAHIM ! SENDE HiCBIR EKSIK OZELLIK
YOKTUR. SENi HER ZAMAN OVERIM.
SENIN ADIN KUTLUDUR.

SENIN SANIN YUCEDIR.

VE SENDEN BASKA iLAH YOKTUR.”

—_— Y ——— = LD
e i
SENIN ADIN KUTLUDUR. SENIN SANIN YUCEDIR.

Her seyi yaratip var eden odur,
Yarattigina sevgi gliden odur.
Bizim yagamamiza neden odur,
Sani Yiice Allah vardir ve birdir.

Sodedi

Iiginin sirn elbet g
Yiice Allah'in sevgisi 6zdedir.
Sevdasi her zaman igimizdedir,
Sami Yiice Allah vardir ve birdir.

Varligini bizlere bildiren o,
Glinesi gokyuziine kaldiran o.
Yedi gogii donatip dolduran o,

§ani Yiice Allah vardir ve birdir.

DOGRU
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ALLAHIM ! SENDE HIGBIR EKSIK
OZELLIK YOKTUR. SENi HER ZAMAN
OVERIM.

Unuttugumuz, aklimiza gelmeyen
ne kadar iyi 6zellik varsa bunlarin
hepsi O’na aittir. Bir insan namazin
baginda Stibhaneke’yi okumakla
dahailk kelimede sinirsiz, sonsuz bir
sekilde Allah’i kolayca anmis oluyor.

e —~ = __m

E=——uagr,
VE SENDEN BASKA iLAH YOKTUR.

“Allah’tan bagka, yerde-gokte ilahlar
olsaydi, yerin-g6giin nizami
bozulurdu. Argin rabbi olan Allah,
onlarin vasfettiklerinden
miinezzehtir, Allah’tan baska ilah
yoktur.”

[Enbiya 22]

+ ALLAH’I COK SEVMELI VE ONA COK SAYGI DUYMALIYIM.

+ ALLAHIN ¢OK BUYUK OLDUGUNU VE BENIM ONA MUHTAG

OLDUGUMU BIiLMELiYiM. ASLA BUYUKLENMEMELI VE

KiBIRLENMEMELiYiM.

ALLAHA COK DUA ETMELI, ISTEKLERIMi ONDAN

iSTEMELiYiM. BENI TEHLIKELERDEN KORUMASI iCiN ONA

YALVARMALIYIM.

ALLAH'TAN BASKA iLAHLARA INANMAMALIYIM. O’NDAN

BASKA KIMSEYE KULLUK VE IBADET ETMEMELIYiM.

KiMSENIN EGEMENLIGI ALTINA GIRMEMELiYiM.

+ HER ALANDA VE HER ZAMAN ALLAHIN SOZUNUN
GECECEGINI BiLMELIYiM.

+ HERSEYiN SAHIBiNIN O OLDUGUNU BIiLMELi O'NUN
YARATTIKLARINA GUZEL DAVRANMALIYIM. HAYVANLARA

BITKILERE DOGAYA ZARAR VERMEMELIYiM.
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EK 54. CALISMA KAGIDI-10

ALLAHIM | SENDE HI¢BIR EKSIK OZELLIK YOKTUR. SENI HER ZAMAN OVERIM.
SENIN ADIN KUTLUDUR.
SENIN SANIN YUCEDIR.
VE SENDEN BASKA ILAH YOKTUR.

DOGRU DAVRANISLAR

Isim:
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EK 55. CALISMA KAGIDI-10 ORNEGI
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EK 56. YANSITICI GUNLUK-11

Ne yapmak istiyordum?

Stibhaneke duasimin  anlanminmi  ogrenmelerini ve bu duadan kendilerine ilkeler
¢ctkarabilmelerini amaclyyordum.

Neler yaptik?

Stibhaneke duasin bilgisayardan ogrencilere dinlettirdim. Daha sonra topluca ve gruplar
halinde talim yaptik.

Duanin anlamini soru cevap seklinde isledik.

“Sami Yiice Allah Vardwr ve Birdir” siirinin her kitasim bir dgrenciye okuttum. Diger
ogrenciler de okumak istedigi igin ii¢ kisiye daha tekrar okuttum.

“Allah’tan bagka ilahlar olsaydi ne olurdu?” sorusu tizerine beyin firtinasi yaptik.

En son olarak tefekkiir yontemi ile duadan kendilerine dogru davranislar ¢ikarmalarim
istedim. Cevaplarint ¢calisma kagidina listelediler.

Ogretim ortami nasildi?

Ortam sakindi. Ogrenciler calismay: yapmaya isteklilerdi.

Ogretmen-6grenci iletisimi nasildi1?

[liskilerimiz olumluydu.

Uygulamanin olumlu y6nleri nelerdi?

Giizel davrams ¢izelgesinin o6grenciler tarafindan ¢ok onemsendigini gordiim.
Osrencilerin bazilarimn annelerinden, abi ve ablalarindan geri déniitler geldi. Bu
cizelgenin ogrencileri ¢ok olumlu etkiledigini ve davranislarinda olumlu etki yaptigini
soylediler. Ogrencilerin ¢ok biiyiik kismui cizelgeleri doldurmus ve ailelerine imzalatmis
olarak geri getirdiler.

Tefekkiir yontemini biitiin kademelerde kullandim ve hepsinde ¢ok basarili oldu. Bu sinifta
da basaryla uyguladik. Ogrencileri zorlayan, onlari zoraki diigiinmeye ve sentez yapmaya
iten bir teknik. Ogrenciler duadan kendilerine ¢ikarimlar yapabildiler. Etkinlik onlar:
olduk¢a mesgul etti. Sonunda da ortaya giizel tirtinler ¢ikt.

Isteyen herkesin yazdiklarimi okumalarina imkan tanidim. Bu da onlart memnun etti.
Uriinlerini sergilemenin onlart memnun ettigini gordiim.

Uygulamada ne tiir olumsuzluklar vardi? Bu olumsuzluklar: nasil giderebilirim?
Daha farkh nasil 6gretebilirim?

Olumsuz sayilabilecek bir durum yasanmad.
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EK 57. DERS PLANI-12

SINIF Yigilca Mevlana Ortaokulu 4-B Sinifi

SURE 40 dakika

DERS Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

KONU Siibhaneke Duasi ve Anlami

AMAC VE . .

KAZANIMLAR Siibhaneke duasini ezbere okur ve anlamini sdyler.

YONTEM-TEKNIK | Diiz anlatim, Soru-cevap, Gosterip yaptirma, Egitsel oyun

ARAC, GEREC, Ders kitabi, Projeksiyon, Top, Ezber takip ¢izelgesi, Giilen yiiz

MATERYALLER cikartmalari

GIRIS

DIKKAT CEKME Ogretmen ¢antasindan topu ¢ikartir ve masaya koyar.

Bugiin hem oyun oynayip hem de siibhaneke duasini ezbere

GUDULEME diizglin bir sekilde okuyacaklar1 sdylenir. Duay1 diizgiin sekilde
okuyanlarm giilen yiiz ¢ikartmasi kazanacagi vurgulanir.

HEDEFTEN Ogrencilere, bu derste siibhaneke duasini ezbere okuyacaklari ve

HABERDAR ETME | anlamini ezbere sdyleyecekleri sdylenir.

DERSE GECiS Su:bhaneke duas1 Ogretmen tarafindan okunur ve derse gegis
saglanir.

GELISME
1. Ogretmen siibhaneke duasini okur ve smifa talim yaptirir.

2. Gruplar halinde talim tekrarlatilir.

3. Gonilli bir grup (5-6 kisi) 6grenci tahtaya c¢ikarilir. Daire
halinde dizilmeleri saglanir.

4. Ogrencilerden birine top verilir. Ogrenciden dnce siibhaneke
duasini okumasi sonra da bir arkadasinin adin1 séyleyip topu ona
atmasi sOylenir.

5. Topu tutan 6grenci Once siibhaneke duasini okur sonra da bir
arkadasinin adin1 séyleyip topu ona atar.

ETKINLIKLER 6. Biitiin 6grenciler siibhaneke duasini okuyunca sira anlamini
okumaya gelir. Top elinde olan 6grenci siibhaneke duasinin
anlamimi sdyler sonra da bir arkadasinin adin1 séyleyip topu ona
atar. Bu islem gruptaki tiim o6grenciler siibhaneke duasinin
anlamin1 sdyleyinceye kadar devam eder.

7. Siibhaneke duasini okuyup anlamimi sdyleyebilen dgrencilere
ezber takip ¢izelgesinde giilen yiiz ¢ikartmasi yapistirilir.

8. Gonlli baska bir grup tahtaya ¢ikar. Ayni islemler tekrarlanir.
9. Istekli biitin Ogrencilerin tahtaya c¢ikip istop oyununu
oynamasli ve giilen yiiz ¢ikartmasi kazanmasi saglanir.

SONUC

DEGERLENDIRME | Siibhaneke duasi sinifa topluca talim yaptirilir ve ders bitirilir.




EK 58. EZBER TAKIiP CiZELGESI
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4-B SINIFI 1. DONEM EZBER TAKIiP CIZELGESI

NO

ADI SOYADI

IHLAS

FATIHA

KEVSER

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20
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EK 59. YANSITICI GUNLUK-12

Ne yapmak istiyordum?

Ogsrencilerin, siibhaneke duasim ezbere okuyabilmelerini ve anlamimi ezbere
soyleyebilmelerini amagliyordum.

Neler yaptik?

Istop oynadik. Istopla beraber siibhanekeyi ve anlamini okudular. Ikisini birlikte
okuyanlarin ezber takip ¢izelgesine giilen yiiz konuldu.

Ogretim ortami nasildi?

Ortam ¢ok eglenceliydi. Ogrenciler bir taraftan top oynamak istiyordu, bir taraftan da
sureyi ve anlamini okuyabilecekler mi diye endiseliydiler.

Ogretmen-6grenci iletisimi nasildi1?

Ogrenciler neden bu dersin haftada iki ders saati oldugu, neden daha ¢ok olmadig
konusunda artik siklikla serzeniste bulunmaya basladilar. Yaptigimiz etkinliklerden ¢ok
memnun olduklarini her firsatta séyliiyorlar bana.

Ogrencimin bir tanesi her ders sonrasi eve gittiginde annesine derste neler yaptigimizi
anlattigini ve annesinin de bu durumdan ¢ok memnun oldugunu ve benimle tanismayr ¢cok
istedigini soyledi. Ogrencilerin yaptiklarini evde olumlu bir sekilde anlatmalar: ve
ailelerin de olumlu tepki vermeleri beni ¢cok mutlu etti.

Uygulamanin olumlu yonleri nelerdi?

Istop oynamaya ilk énce hepsi istekli olmadilar, ¢ekindiler. Once kendine daha fazla
giivenen bir grup ¢ikti. Onlar oyunu basariyla oynadilar, Siibhaneke duasini ve anlamin
soylediler. Seyreden 6grencilere oyun ¢ok cazip geldi. Baktim bir grup daha ¢ikti. Onlara
da ufak tefek takilmalarda yardimct oldum. Zaten birbirlerinden duyarken ezberlediler
duayr ¢ocuklar. Onlar da basariyla tamamladi oyunu. Hala oyuna katilmayanlar da
gordiiler ki aslinda zor degil. Takildiklar: yerde yardimct olacagumi séyleyince bir grup
daha tahtaya geldi. Sureyi ve anlamin okuyamayan ii¢ kisi kaldi sadece. U¢ kisi de diger
ders sureyi ve anlamini okudular ve giilen yiiz kazandilar.

Uygulamada ne tiir olumsuzluklar vardi? Bu olumsuzluklar: nasil giderebilirim?
Daha farkh nasil 6gretebilirim?

Giilen yiiz almak ogrencileri tesvik ediyor. Her biri ilgiyle giilen yiizlerine baktilar. Duayr
ve anlamini okuyamayan ii¢ kisi kaldi. Onlar oyuna katilamad: ve giilen yiiz alamadi.
Sanirim bir sekilde onlart da oyuna katmalyydim. Derse katilmayan 6grenci olmamaliydi.
Onlar ¢ok iiziilmiiglerdir oyuna katilamadilar diye. Bir dahaki eylem planinda bu konu
tizerinde daha fazla diistinecegim.
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EK 60. DERS PLANI-13

SINIF Yigilca Mevlana Ortaokulu 4-B Sinifi

SURE 40 dakika

DERS Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

KONU Dinim Temiz Olmamu Istiyor

awag e | B s v e s o
KAZANIMLAR :

Allah’n sevgisini kazanmada temizligin 6nemini yorumlar.

YONTEM-TEKNIK

Diiz anlatim, Soru-cevap, Gosterip yaptirma, Kartopu teknigi

ARAC, GEREC, Ders kitabi, Yazi tahtasi, “Temiz Cocuk” ilahisi sozleri, Caligma
MATERYALLER kagidi-11
GIRIS
“Elbiseni temizle.”
“Siiphesiz Allah ¢ok temizlenenleri sever.” ayetleri ve
DIKKAT CEKME “Temizlik imandandir.”
“Allah temizdir, temizligi ve temiz olanlari sever.” hadisleri
tahtaya yazilir.
Temizligine dikkat eden kimselerin hem Allah'la, hem de diger
e insanlarla giizel iliskiler kurabilecegi sdylenir. Islam dininde
GUDULEME temizligin ibadetler i¢in de 6n sart oldugu vurgulanir. Bu nedenle
islam ve temizlik iliskisinin iyi kavranmas1 gerektigi anlatilir.
Bugiinkii derste din ile temizlik, ibadet ile temizlik arasindaki
HEDEFTEN iliskiden bahsedilecegi sOylenir. Allah’in sevgisini kazanmada
HABERDAR ETME temizligin neden ¢ok dnemli oldugunun anlatilacagi vurgulanir.
ISLAM GUZEL AHLAKTIR
Peygamber soziidiir, kulak ver ona,
Temizlik imandan, temiz olalim.
Gizel amel eyle, ¢ok iyi davran,
Temizlik imandan, temiz olalim.
DERSE GECI$ Temiz olan kalpler, “Allah, Allah” der,

Temiz olanlari, Allah ¢ok sever.
Temiz olan yere, bir rahmet iner,
Temizlik imandan, temiz olalim.

Kenan Carboga

Yukaridaki siir iki 6grenciye okutularak derse gegis saglanir.




GELiISME
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ETKINLIKLER

1. “Temiz Cocuk” ilahisi sozleri 6grencilere dagitilir.

2. “Temiz Cocuk” isimli ilahi bilgisayardan &grencilere
dinlettirilir.

3. Ilahi 2. kez agilir ve dgrencilerin beraber sdylemeleri tesvik
edilir.

4. Ilahi 3. kez bilgisayar agilmadan &gretmen ve ogrenciler
tarafindan sOylenir.

ARA GECIS

Ogrencilere “Temizlik neden imandandir?” sorusu ydneltilir.

ETKINLIKLER

5. Ogrenciler ikiserli gruplandirilir. Soruyu aralarinda
tartismalari i¢in dort dakika verilir.

6. Ikiserli gruplardan dérderli gruplar olusturulur. Ogrencilere
kendi aralarinda konuyu tartismalari igin dort dakika verilir.

7. Dorderli gruplardan sekizli ve on ikili iki grup olusturulur.
Ogrencilere kendi aralarinda konuyu tartigmalar1 icin dort dakika
verilir.

8. Gruplar birlestirilerek smifin topluca konuyu tartismasina
olanak saglanir.

9. Ogrencilerin aralarindan bir sdzcii segmeleri saglanir. Sozcii
konuyu tiim simifin huzurunda 6zetler.

SONUC

DEGERLENDIRME

Ogretmen kisa bir degerlendirme yapar.

Ogrencilere ¢aligma kagidi—11 dagitilir. Her birinin konuyu bu
calisma kagitlarina kisaca 6zetlemeleri istenir.




EK 61. “TEMIiZ COCUK” iILAHISI SOZLERI
TEMIZ COCUK

Su ve sabunla temizlik gilizel
El yiiz yikamak

SAP SAP SAP SAP SAP
Her giin dis fircala

FIS FIS FIS FIS FIS

Her hafta banyoda

FOS FOS FOS FOS FOS

Allah temiz ¢ocuklar1 hep sever
Allah temiz ¢ocuklar1 ¢ok sever
Cok ¢ok sever
Cok ¢ok sever

Allah temiz ¢ocuklar1 hep sever
Allah temiz ¢ocuklar1 gok sever
Cok ¢ok sever
Cok ¢ok sever
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EK 62. CALISMA KAGIDI-11

AD:
SOYAD:
SINIF:

KONUYU OZETLIYORUM.

/ "TEMIZLIK IMANDANDIR." \
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EK 63. CALISMA KAGIDI-11 ORNEKLERI
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EK 64. YANSITICI GUNLUK-13

Ne yapmak istiyordum?

Ogrencilerin, islam dininin temizlige verdigi onemin farkinda olmalarini, ibadet ile
temizlik arasinda iliski kurmalarimi, Allah’in sevgisini kazanmada temizligin 6nemini
kavramalarn istiyordum.

Neler yaptik?
Iki 6grenciye “Islam Giizel Ahlaktir” siirini okutturdum.

“Temiz ¢ocuk” isimli ilahiyi iki kez bilgisayardan dinledik ve beraber séyledik. Bir sefer
de gruplar halinde kendimiz soyledik.

“Temizlik neden imandandir?” sorusunu ogrencilere sordum ve kartopu teknigi ile bu
soru tizerinde tartistilar.

Osrencilere ¢alisma kagidi-11'i dagittim. Konuyu bu ¢alisma kagitlarina ozetlemeleri
gerekiyordu fakat vakit kalmadig icin odev olarak verdim.

Ogretim ortami nasildi?
Ilahi esnasinda negseli ve istekliydiler.

Kartopu etkinligi esnasinda ortam biraz karisik ve sesliydi. Ama ogrencilerin etkinlige
katilimi giizeldi.

Ogretmen-6grenci iletisimi nasildi1?

Iletisimimiz olumluydu. Bana sevgi ve saygi gosteriyorlar. Ben de onlari seviyorum.

Uygulamanin olumlu y6nleri nelerdi?

Hahi séylemeye katilimlar: ¢ok giizeldi. Ilahiyi séylerken ayaga kalkarak hareketlerini de
canlandwrdilar. Hem ¢ok eglendiler hem de ilahinin ¢ok giizel olan sozlerini ogrenmis
oldular. Temizligin 6nemini ¢ok giizel bir sekilde vurgulayan bir ilahiydi.

Kartopu teknigi ile “Temizlik neden imandandir?” sorusuna cevap aradilar. Teknigi daha
once hi¢ kullanmadiklari i¢in merakli ve ilgiliydiler.

Uygulamada ne tiir olumsuzluklar vardi? Bu olumsuzluklar1 nasil giderebilirim?
Daha farkh nasil 6@retebilirim?

Kartopu tekniginin uygulamasi esnasinda ortam biraz karisikti. Bazi 6grenciler grup
icinde konusma konusunda biraz ¢ekingendi. Etkinlik bekledigimden biraz daha fazla
vakit aldi. En son konuyu ozetleme ¢alismasina vakit kalmadi.
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EK 65. DERS PLANI-14

SINIF Yigilca Mevlana Ortaokulu 4-B Sinifi
SURE 40 dakika
DERS Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
KONU Temizlik Saghigim igin Onemlidir.
AMAC VE el . .
KAZANIMLAR Beden ve ¢evre temizliginin saglik agisindan 6nemini agiklar.
YONTEM-TEKNIK | Diiz anlatim, Soru-cevap, Dramatizasyon
ARAC, GEREC, . g
MATERYALLER Ders kitabi, Yazi tahtasi, Calisma kagidi-12
GIRiS
“... Hastahk gelmeden once saghgin kiymetini biliniz...”
. hadisi ve
DIKKAT CEKME “Temizlik, hastahklara Kkars1 saghgimizi Kkoruyan bir
kalkandir.” sozii tahtaya yazilir.
Hastaliklardan korunmak i¢in alinmasi gereken en Onemli
GUDULEME tedbirlerden birinin temizlik oldugu sdylenir. Temizligin nasil
olmasi gerektiginin bilinmesinin énemi vurgulanir.
HEDEFTEN Bu derste beden ve ¢evre temizliginin sagligimiz agisindan dnemi
HABERDAR ETME | iizerinde durulacagi sdylenir.
TEMIiZ OLALIM
Temiz olun ¢ocuklar,
Bu bir yagam geregi.
Iyi bilin gocuklar,
Sagligin bu diregi.
Kendinizi, ¢evreyi,
Aman temiz tutunuz.
Bilin ne kotii, ne iyi,
Erken yatip kalkiniz.
DERSE GECI$ Sakin ha yikamadan,
Meyve sebze yemeyin.
Cok ¢irkindir durmadan,

Yerlere tiikiirmeyin.

Tehlikeli mikroplar,
Pis yerlerde tirerler.
Karasinek, sivrisinek,
Hastaliga olur sebep.

Mehmet Zekai Eryalaz

Yukaridaki siir dort 6grenciye okutularak derse gecis saglanir.
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GELiISME
1. Ogretmen kisaca temizligin saglik agisindan neden 6nemli
oldugunu anlatir.
2. Soru-cevap seklinde konuyu kavramalar1 saglanir.
L. 3. Ogrencilerden dorder kisilik bes grup olusturulur.
ETKINLIKLER 4. Cahisma kagidi-12 gruplara dagitilir.
5. Ogrencilerden 6ncelikle gruplarina bir isim bulmalari istenir.
6. Daha sonra hikayeyi tamamlamalar1 saglanir.
7. Yazdiklar1 hikayeye bir baslik bulmalar1 gerektigi sdylenir.
ARA GECIS Ogrencilere rol dagilimi yapmalari i¢in siire verilir.
ETKINLIKLER 8. Her grup sirayla yazdiklar hikayeyi canlandirir.
SONUC

DEGERLENDIRME

Konu kisaca 6zetlenir.
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EK 66. CALISMA KAGIDI-12

GRUBUNUZA BIR ISIM KOYUN.
HIKAYEYI TAMAMLAYIN.
HIKAYEYE BIR BASLIK BULUN.
ROL DAGILIMI YAPIN.
HIKAYEYI CANLANDIRIN.

“Kotii niyetli mikrop, firsat bu firsat diyerek ellerini yikamadan

yemegini yiyen Elif’in bedenine girivermis. ...

GRUP ADI:
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EK 67. CALISMA KAGIDI-12 ORNEKLERi
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EK 68. YANSITICI GUNLUK-14

Ne yapmak istiyordum?

Ogrencilere beden ve cevre temizliginin saghk acisindan Onemini  kavratmay
amacglyordum.

Neler yaptik?

“Temiz Olalim” isimli siiri dort ogrenci okudu.

Soru-cevap seklinde temizligin 6nemini konustuk.

Oésrencileri bes gruba ayirdim ve her grup bas kismi verilen hikayeyi tamamlad.

Osrenciler yazdiklar: hikayeleri canlandirdilar.

Ogretim ortami nasildi?

Ortam, etkinlikler sirasinda biraz giiriiltiiliiydii. Disaridan derse gelen birisi sinif
yonetiminde bir sikinti oldugunu diistinebilirdi. Fakat aslinda ogrencilerin hepsi dersle ve
etkinliklerle ~mesgullerdi. Cocuklarin informal ve sesli ortamlarda da nasil
ogrenebildiklerine sahit oldum.

Ogretmen-6grenci iletisimi nasildi1?

Osrencilerle olduk¢a olumlu bir iletisimimiz vardl. Yapilan etkinliklerden ¢cok memnun
kaldilar. Bu memnuniyetlerini sozle de ifade ettiler.

Uygulamanin olumlu yénleri nelerdi?
Siiri kendilerinin okumast ogrencilerin hoslarina gitti.

Hikaye tamamlama ve drama etkinligi icin gruplari derse girmeden once teneffiiste
olusturdum. Béylece zamandan tasarruf sagladim. Onceden oneri olarak olusturdugum
gruplar iizerinde d&grencilerin istekleri dogrultusunda bazi degisiklikler yaptim.
Ogrenciler grup olusumundan memnun kaldilar. Bas kismui verilen hikayeyi biiyiik bir
istekle tamamladilar. Gruplarina ve hikayelerine heyecanla isim koydular. Strayla
yazdiklart hikayeleri canlandirdilar. Etkinlige her biri istekle katildilar. Derse katilim
%100°dii. Her biri drama etkinligine aktif olarak katilabildikleri i¢in mutlu oldular.
Béylece en ¢ok sikayet ettikleri konu ¢oziime kavusturulmus oldu.

Uygulamada ne tiir olumsuzluklar vardi? Bu olumsuzluklar: nasil giderebilirim?
Daha farkh nasil 6gretebilirim?

Siir okumaya kaldirilmayan ogrenciler itiraz ettiler. Bunun igin her ders daha once siir
okumayan égrencilere siir okutacagimi séyledim.

Hikaye tamamlama ve drama etkinligi sirasinda ortam biraz giiriiltiilii ve karisikti.
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EK 69. DERS PLANI-15

SINIF Yigilca Mevlana Ortaokulu 4-B Sinifi

SURE 40 dakika

DERS Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

KONU Bedenimi ve Elbiselerimi Temiz Tutarim.

AMAC VE o U, .

KAZANIMLAR Beden ve giysi temizligine 6zen gosterir.

YONTEM-TEKNIK | Diiz anlatim, Soru-cevap, Beyin firtinasi, Egitsel oyun

ARAC, GEREC, . S -

MATERYALLER Ders kitabi, Yazi tahtasi, Projeksiyon, Calisma kagidi-13

GIRIS
“...Allah sizin icin giicliik dilemez, fakat sizi tertemiz etmek
. ve lizerinizdeki nimetini tamamlamak ister.” (Maide, 6)
DIKKAT CEKME | «gpjseni de daima temiz tut.” (Miiddesir, 4)
ayetleri tahtaya yazilir.
Beden ve elbise temizliginin toplumsal hayatimiz agisindan ¢ok
e onemli oldugu, dinimizin de beden ve elbise temizligine ¢ok
GUDULEME onem verdigi vurgulanir. Bu derste bu konular1 en iyi sekilde
O0grenecegimiz soylenir.
HEDEFTEN Bu derste beden ve giysi temizliginin 6éneminden s6z edecegimiz
HABERDAR ETME | soylenir.
Bilmece bildirmece,
El iistiinde kaydirmaca. (sabun)
Bir hizmetgim var,
Otuz iki kisinin temizligine bakar. (dis firgasi)
DERSE GECI$ Musluklardan akar,
Her yere temizlik katar.
Agik unutursan
Evini basar. (su)
Yukaridaki bilmeceler 6grencilere sorularak derse gegilir.
GELISME
1. Ogrencilere, “Beden ve elbise temizligi denince akliniza neler
geliyor?” diye sorulur. Parmak kaldiran &grencilere séz hakki
A verilir.

ETKINLIKLER 2. Ogrencilere “Beden temizligine énem vermenin yararlari
nelerdir?” sorusu yoneltilir. Beyin firtinas1 yaptirilarak cevaplar
tahtaya listelenir.

Smif alt1 gruba ayrilir. Calisma kagidi-13 gruplara dagitilir.

AR GECIS Slaytta karisik olarak gelecek kelimelerle anlamli ciimleler
kurmalar1 gerektigi anlatilir.
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2. “Sac¢larimiz uzadiginda kestirmeliyiz.” ciimlesi karigik olarak
yansitilir. Ogrencilere ciimleyi yazmalar1 i¢in 1 dakika siire
verilir.

3. “Ter kokan kiyafetlerle dolagsmamaliy1z.” climlesi karigik
olarak yansitilir. Ogrencilere ciimleyi yazmalari igin 1 dakika
stire verilir.

4. “Tinak temizligimize dikkat etmeliyiz.” ciimlesi karigik
olarak yansitilir. Ogrencilere ciimleyi yazmalari igin 1 dakika
stire verilir.

5. “Camasirlarimizi sik sik degistirmeliyiz.” clmlesi karisik
olarak yansitilir. Ogrencilere ciimleyi yazmalari igin 1 dakika
stire verilir.

6. “Her sabah kalktigimizda yiiziimiizii yikamaliy1z.” climlesi
karisik olarak yansitilir. Ogrencilere ciimleyi yazmalari igin 1
dakika siire verilir.

7. “Elbiselerimizi temiz ve diizenli tutmaliyiz.” ciimlesi karisik
ETKINLIKLER olarak yansitilir. Ogrencilere ciimleyi yazmalari igin 1 dakika
stire verilir.

8. “Haftada en az bir kere yikanmalryiz.” ciimlesi karigik olarak
yansitilir. Ogrencilere ciimleyi yazmalar1 i¢in 1 dakika siire
verilir.

9. “Yemekten Once ve sonra ellerimizi yikamaliyiz.” climlesi
karisik olarak yansitilir. Ogrencilere ciimleyi yazmalar igin 2
dakika siire verilir.

10. “Toplum igine ¢ikacagimiz zaman kokulu yiyecekler
yememeliyiz.” ciimlesi karisik olarak yansitilir. Ogrencilere
climleyi yazmalar1 i¢in 2 dakika siire verilir.

11. “Ayakkabilarimizin temiz ve boyali olmasina 06zen
gbstermeliyiz.” ciimlesi karisik olarak yansitilir. Ogrencilere
climleyi yazmalari i¢in 2 dakika siire verilir.

12. “Dinimizin 6giitlerine uyarak her zaman temiz olmaya 6zen
gbstermeliyiz.” ciimlesi karisik olarak yansitilir. Ogrencilere
climleyi yazmalari i¢in 2 dakika siire verilir.

SONUC

DECGERLENDIRME Gruplarin (;zilhsmalz.ir.l. degis tokus edilir. Slayt esliginde
caligmalar degerlendirilir.




EK 70. “BEDENIMIi VE ELBISELERIMIi TEMiZ TUTARIM?” SLAYTI

BEDENIMI
VE
ELBISELERIMI
TEMIZ TUTARIM.

DOLASMAMALIVIZ

TER

KIYAFETLERLE

KOKAN

SIK

DEGISTIRMELIYiz ‘

SIK
CAMASIRLARIMIZI ‘

DUZENLI TUTMALIYIZ

TEMIiz

ELBIiSELERIMIZzi VE

SACLARIMIZ
KESTIRMELIYiz
UZADIGINDA
TIRNAK
ETMELIYiz
DiKKAT
TEMIZLiIGiMizE
SABAH YIKAMALIYIZ
HER
YUzUMUZU

KALKTIGIMIZDA

KERE YIKANMALIYIZ

’HAFTADA‘ ‘ BiR



YEMEKTEN

SONRA

ELLERIMIZi

OZEN |

YIKAMALIYIZ

VE

ONCE

‘ OLMASINA ‘

BOYALI

AYAKKABILARIMIZIN ‘

e

GOSTERMELIYiz

TOPLUM
‘ KOKULU

icine \
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ZAMAN

YEMEMELiYiZl

CIKACAGIMIZ
YiYECEKLER

OLMAYA

GOSTERMELIYiz ‘

OGUTLERINE

TEMiIz

UYARAK

TEMIz

HER ZAMAN

DiNiMiziN

OZEN
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EK 71. CALISMA KAGIDI-13

BEDENIMIi VE ELBISELERIMi TEMiZ TUTARIM

10

11
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EK 72. CALISMA KAGIDI-13 ORNEGI
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EK 73. YANSITICI GUNLUK-15

Ne yapmak istiyordum?

Beden ve giysi temizligine 6zen gostermeleri gerektigini kavratmak istiyordum.

Neler yaptik?
Osrencilere temizlikle ilgili bilmeceler sordum.

“Beden temizligine onem vermenin yararlart nelerdir?” sorusunu sordum ve beyin
firtinast yaptirdim.

Swnifi ticerli gruplara ayiwrdim ve karisik olan kelimelerle anlamli ciimleler kurma etkinligi
yaptirdim.

Ogretim ortami nasildi?

Osrenciler bu etkinligi biliyor ve seviyordu. Bu nedenle etkinligi yapamaya istekliydiler.
Etkinlik sirasinda da istekli ve heyecanliydilar.

Ogretmen-6grenci iletisimi nasildi?

Derste benimle olan iletisimleri olumluydu. Ders sonrasinda ben baska bir dersteyken
surpriz olarak siirlerle ve yazilarla siisledikleri biiyiik bir kartonu hediye olarak bana
getirdiler. Cok mutlu oldum. Beni ve dersimi seviyorlar.

Ogrencilerden birisinin velisi beni ziyarete geldi. Cocugunun dersimi ve beni ¢ok
sevdigini, yapilan etkinliklerden ¢ok memnun oldugunu ve bu yiizden de benimle tanigsmak
istedigini séyledi.

Uygulamanin olumlu yonleri nelerdi?
Beyin firtinasina katilmaya istekli oldular.

Gruplart olustururken her ogrenciye sirayla birden bagslayarak altiya kadar rakam
verdim. Altidan sonra tekrar bire dondiim ve her o6grenciye bir rakam vermis oldum.
Sonra aymi rakami verdigim 6grencileri ayni grupta topladim. Boylece grup olusumu hem
kolay oldu hem de zaman almadi ve 6grenciler gruplara itiraz etmediler.

Karisik kelimelerle anlamli ciimleler kurma etkinligini daha once de yapmistik. Cok
sevmiglerdi. Ilkinde biraz zorlanmiglardi. O nedenle bu sefer grup ¢calismas: yaptirdim. Bu
sefer hi¢ zorlanmadilar. Kolaylikla ciimleleri olusturdular. Olusturulan her ciimle
tizerinde konustuk. Etkinligin faydali oldugunu diistiniiyorum. Hem eglenceli hem de
ogretici bir etkinlik oldu.

Uygulamada ne tiir olumsuzluklar vardi? Bu olumsuzluklar: nasil giderebilirim?
Daha farkh nasil 6gretebilirim?

Olumsuz oldugunu diistindiigiim bir durum yagsanmadi.
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EK 74. DERS PLANI-16

SINIF Yigilca Mevlana Ortaokulu 4-B Sinifi

SURE 40 dakika

DERS Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

KONU Cevremi Temiz Tutar ve Korurum

AMAC VE . . . .

KAZANIMLAR Cevreyi temiz tutmaya ve korumaya énem verir.

YONTEM-TEKNIK Diiz anlatim, Beyin firtinasi, Istasyon teknigi (resim, akrostis,
slogan bulma, drama)

ARAC, GEREC, Ders kitabi, Yazi tahtasi, Calisma kagidi-14, Calisma kagidi-15,

MATERYALLER Resim kagitlari, “Kirlenen Diinya” drama metni.

GIRiS
” . - - o -

DIKKAT CEKME Cevreyi hor goren, gelecegi zor goriir.” slogani tahtaya biiylik
harflerle yazilir.
Temiz ve saglikli bir ¢evrenin, biitiin canlilarin yasayabilmesi
icin temel kosul oldugu ve bu nedenle viicudumuzu ve

GUDULEME elblsele.rlrmzl temiz .tqttugunvluz gibi, yasadigimiz uzak ve yakin
¢evremiz olan, evimizi, sokagimizi, okulumuzu, sinifimizi, kisaca
icinde yasadigimiz diinyamizi da temiz tutmamiz gerektigi
sOylenir.

HEDEFTEN Bu derste ¢evreyi temiz tutmanin ve korumanin Oneminden

HABERDAR ETME | bahsedilecegi sdylenir.
DAHA GUZEL BIiR DUNYA
Her sey giizel, her sey temiz
Gl koksun hep ¢evremiz.
Pl piril bir yeryiizii,
Daha mavi engin deniz.
Su bahgede acan cigek,
Pir pir ugan sen kelebek,
GoOziimiize gonliimiize,

DERSE GECI$ Sevgi tasir benek benek.

Cer ¢0p, atik y1gilmasin,
Sokaklara dagilmasin,

Su gokylizii parlak giines,
Diinyamiza darilmasin.

Atalardan ogiittiir bil:
Didin, ugras, ara ve bul!
Artiklar1 degerlendir,
Savruk degil, olgiilii ol.
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Cevre ile her an baris,
Guzellikte olur yaris.
Gerektigi kadar harca,
Tiiketmekte ne bu yaris?

Yesermekte sevgiyle bak,

DERSE GECIS Dal ucunda solan yaprak,
Her giin “Daha temiz ¢evre”,
Hepimize olsun kucak.
Rifki Kaymaz
Yukaridaki siir daha onceki derslerde okumayan bes 6grenciye
okutularak derse gecilir.
GELISME
1. Ogrencilere “Nasil bir ¢evrede yasamak isterdiniz?” sorusu
ETKINLIKLER sorulur ve beyin firtinasi yapmalar1 saglanarak cevaplar tahtaya
listelenir.
. Konu kisaca dzetlenir.
ARA GECIS Istasyon tekniginin nasil uygulanacag: 6grencilere anlatilir.
2. Dort tane istasyon olusturulur.
1. Istasyon: Akrostis teknigine gére “Temiz Cevre” isimli siir
'yazma istasyonu
2. Istasyon: Temiz gevre ile ilgili resim yapma istasyonu
ETKINLIKLER 3. Istasyon: :l‘"emlz gevreulle 115;1.11. slqgan olu§turma i1stasyonu
4. Istasyon: “Kirlenen Diinya” isimli drama istasyonu
3. Smif O6nceden ayarlandigi sekilde beser kisiden olusan dort
gruba ayrilir.
4. Gruplarin istasyonlarda yediser dakika kalarak her istasyonu
gezmeleri saglanir.
SONUC
DECGERLENDIRME ["Jrlumlerl{l snpfta olfunmas% ve sergilenmesi saglanir.
Urtinler iizerine degerlendirmeler yapilir.
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EK 75. CALISMA KAGIDI-14

TEMIZ CEVRE

=~ < =

=
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EK 76. CALISMA KAGIDI-14 ORNEGI

-
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EK 77. CALISMA KAGIDI-15

CEVREYi TEMiZ TUTMANIN ONEMIiNi ANLATAN SLOGANLAR YAZINIZ.
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EK 78. CALISMA KAGIDI-15 ORNEKLERIi
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EK 79. CALISMA KAGIDI-16
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EK 80. “KIRLENEN DUNYA” DRAMA METNIi
KiRLENEN DUNYA

Simdiki yasadigimiz zamandan binlerce yil sonra, sevgili diinyamiz ¢ok degismisti.
Diinyada bulunan akarsular, géller ve denizler atilan atiklardan dolayr ¢ok pis
kokuyordu ve artik icinde hi¢chir canli yasamiyordu. Parklar, bahgeler, ormanlar,
cevre bilinci olmayan insanlar tarafindan olabildigince kirletilmisti. Artik diinya,
¢opten gegilmez bir yer haline gelmisti. Diinya aswr kirlendigi icin atmosfer de bu
kirlilikten etkilenmis ve insanlar temiz hava alamaz olmugslardi. Bu sebeplerden
dolayr insanlar hastaliklara yakalaniyorlardi. En sonunda tiim diinya liderleri bir
araya geldiler ve bu ¢evre kirliligini ortadan kaldirmak icin ¢oziim tiretmeye karar
verdiler. En sonunda en biiyiik lider bir karara vardi. Bu sorunu ancak stiper gii¢ler

halledebilirdi. Yardim etmesi icin Siipermen’in ¢agrilmasini istedi.

Diinya Lideri: Siipermen durumu biliyorsun. Bu sorunun c¢oziimiine yardimci

olabilecek ne yapabilirsin?
Siipermen: Ben diinyadaki biitiin ¢opleri toplar ve istediginiz yere gotiirlir birakirim.

Liderler diistindii. Bu iyi bir fikir gibi goriiniiyordu ancak bu kadar ¢opii bir yere
toplamak miimkiin degildi. Diinya lideri yardim etmesi icin Oriimcek Adam in
cagrilmasini istedi.

Diinya Lideri: Oriimcek Adam durumu biliyorsun. Bu sorunun ¢dziimiine yardimei
olabilecek ne yapabilirsin?

Oriimcek Adam: Siipermen’in topladign ¢opleri ben oriimecek agimla uzay
bosluguna asabilirim.

Liderler diistindii. Bu da iyi bir fikir gibiydi ancak bu seferde atmosfer kirlenir diye
diistindiiler. Diinya lideri yardim etmesi i¢in Giines Kadin'in ¢cagrilmasini istedi.

Diinya Lideri: Giines Kadin durumu biliyorsun. Bu sorunun ¢6ziimiine yardimci
olabilecek ne yapabilirsin?

Giines Kadin: Isterseniz ben biitiin ¢dpleri eritir ve buharlastiririm. Bdylece siz de
¢cOplerden kurtulmus olursunuz.
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Liderler biraz diisiindii. Bu da iyi bir fikir gibiydi ancak madde korunumu yasasina
gore diinyada hi¢hir sey yok olmazdi. Buharlasan maddeler yogunlasarak diinyaya
geri donerdi. Diinya lideri yardim etmesi i¢in Buz Adam in ¢agrilmasini istedi.

Diinya Lideri: Buz Adam durumu biliyorsun. Bu sorunun ¢dziimiine yardimci
olabilecek ne yapabilirsin?

Buz Adam: Isterseniz ben biitiin ¢opleri dondurabilirim. Bdylece kokmazlar.

Liderler biraz diigiindii. Bu da iyi bir fikirdi ancak giinesin onlari eninde sonunda
eritecegini diistindiiler. Boylelikle ¢evre temizligi i¢in yapilan toplanti sonugsuz
kalmisti. Kirlenen diinya icin siiper kahramanlar bile bir sey yapamuyorlardi

(Soyyigitoglu, 2008’den uyarlanmistir).
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EK 81. YANSITICI GUNLUK-16

Ne yapmak istiyordum?

Cevreyi temiz tutmaya ve korumaya onem vermeleri gerektigini anlamalarimi ve bu
konuyu i¢sellestirmelerini istiyordum.

Neler yaptik?
Osrencilere “Daha Giizel Bir Diinya” isimli siiri okuttum.

Ogrencilere “Nasil bir cevrede yasamak isterdiniz?” sorusunu sordum ve beyin firtinasi
yaptirdim.

Sinifi onceden hep birlikte ayarladigimiz sekilde beser kisiden olusan dort gruba ayirdim.
Asagidaki sekilde dort tane istasyon olusturdum.

1. Istasyon: Akrostis teknigine gore “Temiz Cevre” isimli siir yazma istasyonu
2. Istasyon: Temiz ¢evre ile ilgili resim yapma istasyonu

3. Istasyon: Temiz cevre ile ilgili slogan olusturma istasyonu

4. Istasyon: “Kirlenen Diinya” isimli drama istasyonu

Ogretim ortami nasildi?

Ogrenciler bu etkinligi biliyor ve seviyordu. Bu nedenle etkinligi yapmaya istekliydiler.
Etkinlik sirasinda da istekli ve heyecanliydilar. Bu sefer grup igi iletisim ve etkilesim de
diger seferki istasyon etkinligine gére daha olumluydu. Bunda grup olusum asamasina
onlarin da katilmas etkili oldu.

Ogretmen-6grenci iletisimi nasildi?

Benimle olan iliskileri ¢ok olumlu. Hem saygi hem sevgi ¢ergevesinde derslerimizi
suirdiiriiyoruz.

Uygulamanin olumlu y6nleri nelerdi?

Onceden siirleri derse geciste genellikle ben okuyordum. Onlarin tavsiyeleri sonucu artik
siirleri onlara okutuyorum. Siir okumay: ¢ok seviyorlar.

Beyin firtinasina katilmaya istekli oldular.

Gruplart daha once olusturmustuk. Grup olusturmak icin bazi kriterler belirledik.
Bunlardan birincisi “Her grupta en az iki kiz 6grenci olacak.” idi. Ikincisi “Hi¢ kimse en
yakin arkadasiyla ayni grupta olmayacak.” idi. Bu kriterlere uygun olarak égrencilerin de
tavsiyelerine uyarak gruplari olusturdum. Ogrenciler grup olusumundan memnun kaldilar
ve gruplara itiraz etmediler.

Istasyon teknigini daha once de bir kere uygulamistik. Bu sefer daha verimli gecti. Ug
yerine dort istasyon olusturdum. Boylece istasyonlardaki ogrenci sayilart azald.
Osrenciler etkinliklere daha etkin katilabildiler. Drama istasyonu ilgi topladi. Drama
istasyonuna ben rehberlik ettim. Her biri dramada rol alabildigi icin mutlu oldular.

Ortaya ¢ok giizel iiriinler ¢ikti. Ogrenciler de yaptiklar: isten cok memnun kaldilar.

Uygulamada ne tiir olumsuzluklar vardi? Bu olumsuzluklar: nasil giderebilirim?
Daha farkh nasil 6gretebilirim?

Olumsuz oldugunu diistindiigiim bir durum yagsanmadi.
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EK 82. DERS PLANI-17

SINIF Yigilca Mevlana Ortaokulu 4-B Sinifi
SURE 40 dakika
DERS Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
KONU Cevremi Temiz Tutar ve Korurum
ﬁi/[ZAfN\Illl\Z/IL AR Cevreyi temiz tutmaya ve korumaya dnem verir.
YONTEM-TEKNIK | Diiz anlatim, Soru-cevap, Gosteri, Poster—afis hazirlama
ARAC, GEREC, Ders kitabi, Yazi tahtasi, Projeksiyon, Afis kagitlari, Makas,
MATERYALLER Yapistirici, Renkli kagitlar, Renkli kalemler
GIRiS
13 & = . 9 -
DIKKAT CEKME Saghkh yasam, saghkl cevre ile olur.” slogani tahtaya biiyiik
harflerle yazilir.
Temiz bir toplumda yasamak i¢in, herkesin elinden gelen gayreti
GUDULEME sarf etmesinin gerektigi ve ¢evremizi temiz tutmanin hepimizin
gorevi oldugu sdylenir.
HEDEFTEN Bu derste ¢evreyi temiz tutmanin ve korumanin Oneminden
HABERDAR ETME | bahsedilecegi sdylenir.
CEVRE TEMIZ OLMALI
Cevre temiz olmali,
Giizel koku salmali,
Bakininca ¢evreye,
Insanlar zevk almali.
Kabuklu yemis yemek,
Sonra yerlere dokmek,
Zarar verir gevreye,
Cimenleri ¢ignemek.
DERSE GECIS Etrafim pisletmek,
Caddeleri kirletmek,
Yakigmaz hi¢ kimseye,
Sokaklara tiikiirmek.

Temizlik imandandir,
Demis Peygamberimiz,
Yiiksek oldugundandir,
Uyar karakterimiz.

Kasim Kaplan

Yukaridaki siir daha dnceki derslerde okumayan dort 6grenciye
okutularak derse gegilir.
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GELiISME
1. Cevre kirliligi ile ilgili ornek afislerin yer aldigi sunum
ETKINLIiKLER ogrencilere gosterilir.
2. Her slayt hakkinda 6grencilerin goriisleri alinir.
ARA GECIS Afiglerin nasil hazirlanacagi hakkinda bazi agiklamalar yapilir.
3. Ogrencilerden kendi istedikleri sekilde, dorder kisilik bes grup
ETKINLIKLER olusturmglarl istenir. - . B
4. Gerekli malzemeler 6grencilere verilir.
5. Afis hazirlama siirecinde rehberlik yapilir.
SONUC
DEGERLENDIRME Aﬁslen{l snpfta seurgllenn?eﬁ saglanir.
Afigler iizerine degerlendirmeler yapilir.
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EK 83. AFiS CALISMASI ORNEKLERI
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EK 84. YANSITICI GUNLUK-17

Ne yapmak istiyordum?

Cevreyi temiz tutmaya ve korumaya onem vermeleri gerektigini anlamalarim ve bu
konuyu i¢sellestirmelerini istiyordum.

Neler yaptik?
Ogrencilere “Cevre Temiz Olmali” isimli siiri okuttum.
Cevre kirliligi ile ilgili ornek afiglerin yer aldigi sunumu 6grencilere gosterdim.

Dorder kisilik bes grup olusturmalarini sagladim. Her bir gruptan birer afis
tasarlamalarini istedim.

Ogretim ortami nasildi?

Ogsrenciler gruplar: kendileri olusturdu. Bu konuda bir sikinti yasanmadi. Herkes istedigi
grupta oldugu i¢in motivasyonlart yiiksekti.

Ogrenciler oncelikle afisi nasil tasarlayacaklart konusunda endiselendiler. Onlara kiigiik
ipuglart verdim. Istekle etkinligi gerceklestirdiler.

Ogretmen-6grenci iletisimi nasildi?

[liskilerimiz olduk¢a olumluydu. Tiim bu etkinlikleri planladigim ve malzemeleri temin
ettigim icin bana ¢ok tesekkiir ettiler. Dersten ve etkinliklerden ¢cok memnun kaldilar.

Uygulamanin olumlu y6nleri nelerdi?

Hepsi etkinlige istekle katildilar. Ilk defa afis tasarliyorlardi. Heyecanli ve istekliydiler.
Onceki derste resim istasyonunda yaptiklar: resimleri afislerinde kullandilar.

Etkinligi zamaninda tamamladilar.

Ortaya orijinal ve basarili iriinler ¢ikt.

Uygulamada ne tiir olumsuzluklar vardi? Bu olumsuzluklar: nasil giderebilirim?
Daha farkh nasil 6gretebilirim?

Olumsuz oldugunu diistindiigiim bir durum yagsanmadi.
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EK 85. DERS PLANI-18

SINIF Yigilca Mevlana Ortaokulu 4-B Sinifi
SURE 40 dakika
DERS Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
KONU So6ziinde Durmak, Diiriist ve Giivenilir Olmak
AMAC VE . s <
KAZANIMLAR Manevi temizligin ne oldugunu kavrar.
YONTEM-TEKNIK | Diiz anlatim, Soru-cevap, Alt1 sapkal diisiinme teknigi
ARAC, GEREC, Ders kitabi, Yaz tahtasi, Renkli sapkalar (beyaz, siyah, mavi,
MATERYALLER yesil, sar1, kirmizi)
GIRiS
Alt1 sapkal1 diistinme tekniginin uygulanmasi i¢in sinifa getirilen
DIKKAT CEKME alti farkli renkteki (beyaz, siyah, mavi, yesil, sari, kirmizi)
sapkalar dgrencilerin gorebilecegi bir yere yerlestirilir.
Manevi temizligin, insanin kotii diisiince ve huylardan arinmasi
anlamina geldigi sdylenir. Kotiiliiklerden kurtulmanin yolunun iyi
GUDULEME seyler diigiinmek ve iyi seyler yapmak oldugu, Islam dininin bu
hususa ¢ok dnem verdigi vurgulanir. S6ziinde durmanin, diiriist
ve giivenilir olmanin manevi temizlik i¢in sart oldugu anlatilir.
Bu derste soziinde durmak, diiriist ve giivenilir olmak konular
HEDEFTEN iizerinde duracagimiz ve manevi temizligin ne oldugunu
HABERDAR ETME anlamaya calisacagimiz sdylenir.
Asagidaki fikra anlatilarak derse gecis yapilir.
Erkek Adam So6ziinde Durur
Hoca’ya yasin1 sormusglar, “40 yasindayim” demis. Aradan birkac
DERSE GECIS yil gegmis. Yine yas1 sorulunca “40 yasindayim” demis. “Nasil
olur Hoca, yillar 6nce sordugumuzda da 40 demistin” demisler.
Hoca giiliimseyerek:
- “Erkek adam soziinde durur” demis.
GELISME
Temizlik nedir?
Maddi temizlik nedir?
ETKINLIKLER Maddi temizligin cesitleri nelerdir?

Manevi temizlik nedir?
sorularina soru-cevap seklinde cevap aranir.
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“Ey iman edenler! Yapmayacagimz seyleri nigin
soyliiyorsunuz? Yapmayacaginiz seyleri soylemeniz, Allah
katinda biiyiik bir kusur ve kabahattir.” (Saf suresi, 2-3)

Yukaridaki hadis tahtaya yazilir. Kisa bir agiklama yapilir.
Beyaz Sapka: Agik ve tarafsiz ol

ARA GECIS Kirmiz1 Sapka: Duygusal tepkilerini agikla
Siyah Sapka: Tehlikeleri bil
Sar1 Sapka: Avantaj ve faydalarin sirala
Yesil Sapka: Yeni fikirler ve oneriler gelistir
Mavi Sapka: Sonuglart toparla
Sapka renkleri ve islevleri yukaridaki sekilde tahtaya yazilir ve
gerekli agiklamalar yapilir.
1. Simf alt1 gruba ayrilir. Her bir grubun farkli rengi olur. Aym
gruptaki Ggrencilere aym1 renk sapkalar verilir. Boylece
ogrencilerin her birinin birer sapkasi olur.
2. Oncelikle beyaz sapkaya sahip Ogrencilerin her birine s6z
verilir. Ogrenciler, fikirlerini ifade etmeleri ve yeni fikirler

ETKINLIKLER olusturabilmeleri konusunda desteklf:mr. .
3. Sonra sirastyla kirmizi sapka, siyah sapka, sar1 sapka, yesil
sapka sahibi dgrencilere s6z hakki verilir. Ogrenciler, fikirlerini
ifade etmeleri ve yeni fikirler olusturabilmeleri konusunda
desteklenir.
4. En son mavi sapkali dgrencilere s6z hakki verilerek konuyu
toparlamalar1 saglanir.

SONUC

DEGERLENDIRME | Ogretmen konuyu dzetler.
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EK 86. ALTI SAPKALI DUSUNME TEKNiGi UYGULAMA ORNEGI

BEYAZ SAPKA

Glinlimiizde insanlar ¢ok kolay soz veriyorlar ve sozlerini tutmak konusunda
hassas davranmiyorlar.

Insanlar sozlerini tutamamak bir yana, insanlari aldatmak igin bilerek soz
veriyorlar ve tutmuyorlar. Bu nedenle giinlimiizde insanlar birbirlerine
giivenmiyorlar.

Toplumda giliven azaldig: i¢in iliskiler de eski samimiyetini yitirdi.

Zaten bu olumsuz sonuglar1 yiiziinden dinimiz de soziinde durmamayi hos
karsilamaz ve verilen sozlerin mutlaka yerine getirilmesini emreder.

Buna ragmen toplumumuzda hala soziine giivenilir ve dogru sozlii insanlar da
vardir. Bu da insanlik i¢in umut vericidir.

SIYAH SAPKA

Siirekli yalan sdyleyen, verdigi sozleri yerine getirmeyen insanlar, digerlerinin
giivenlerini yitirirler.

Verdigi sozleri yerine getirmeyen insanlar sevilmeyen, daima kusku ile bakilan
biri olurlar.

Verdigi sozii yerine getirmemek i¢in ¢ok ciddi mazeretler gerekir.
Soziinde durmamak seytanla ortakliktir.

Soziinde durmamak munafiklik alametidir.

SARI SAPKA

Olgun yiice bir insan sOziinii yerine getirmelidir. Fakat bu her zaman miimkiin
olmayabilir. Baz1 durumlarda insan istemeden sozlinden donebilir.

Insan verdigi soziin hatali oldugunu gorebilir. S6ziinden vazgegmek isteyebilir.

Ilerleyen zamanlarda sartlar degisebilir. Bu durumda insan soziinii yerine
getirmek istemeyebilir.

Insan verdigi sozii unutabilir.

KIRMIZI SAPKA

Ben verdigim sozleri mutlaka tutarim. Karsimdaki insanlardan da bunu beklerim.

Birisi bana s6z verdigi halde soziinli tutmazsa c¢ok iiziliirim. O kisiye olan
sevgim azalir. Bir daha ona giivenmem.

Kiiciikliiglimde bana verilmis ve tutulmamis sozler var. Onlar1 hi¢ unutamiyorum.
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e SOziini tutmayan kisiyi Allah da hi¢ sevmez.

e Peygamberimiz soziinii hep tutardi. Bir kisi soziinli tutmazsa Peygamberimize de
hi¢ benzememis olur. Boylece O’nun sevgisini de kaybeder.

YESIL SAPKA

e Cok fazla s6z vermemeliyiz. Ciinkii ileride duygu ve diisiincelerimiz degisebilir,
sartlar bagkalasabilir.

e S0z verirken kendimizi ¢ok kisitlamamaliyiz. Ornegin saat dokuzda orada olurum
demek yerine dokuz civarinda orada olurum derseniz, soziiniizli tutma olasiliginiz
yiikselir.

e SOz verirken, insallah diyebiliriz. Boylece soziimiizii tutmak konusunda Allah
yardim eder.

e Onemli konularda anlasma yaparken ve soz verirken bunlar1 yaziya gegirebiliriz.
Boylece sonradan anlagsmazlik ¢ikmasi 6nlenmis olur.

MAVI SAPKA

e Soziinde durmak ¢ok onemli bir 6zelliktir. Verdigi sozleri yerine getirmeyen
insanlar, digerlerinin giivenlerini vyitirirler. Insanlar sdzlerinde durmadiklari
zaman toplumda da huzur ve giliven ortami zedelenir. Bu nedenle kisi soz
verdiginde bunu tutmaya azami derecede Ozen goOstermelidir. Fakat bazi
durumlarda insanlar isteseler de sozlerinde duramayabilirler. Bu yiizden kisi, en
bastan bazi tedbirler almalidir. Kisi ¢ok fazla s6z vermemelidir. S6z verirken
kendisini ¢ok kisitlamamalidir.
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EK 87. ALTI SAPKALI DUSUNME TEKNIiGI ETKINLiK RESIMLERI
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EK 88. YANSITICI GUNLUK-18

Ne yapmak istiyordum?

Manevi temizligin ne oldugunu bilmelerini, soziinde durmamin, diiriist ve giivenilir
olmanin onemini kavramalarint ve bunlart i¢sellestirmelerini istiyordum.

Neler yaptik?
“Erkek Adam Soziinde Durur” fikrasint anlattim.

Temizlik nedir? Maddi temizlik nedir? Maddi temizligin cesitleri nelerdir? Manevi
temizlik nedir? sorularina soru-cevap seklinde cevap aradik.

Sinifa dort mavi, dort sari, dort kirmizi, dort yesil, iki beyaz ve iki tane de siyah sapka
gétiirdiim. Ogrencilere istedikleri renkte sapkalari dagittm. Alti sapkali diisiinme
tekniginin ozelliklerini anlattim. Renkler ve aciklamalarini tahtaya yazdim. Sapkalarla
“Ey iman edenler! Yapmayacaginiz seyleri nigin soyliiyorsunuz? Yapmayacaginiz seyleri
soylemeniz, Allah katinda biiyiik bir kusur ve kabahattir.” ayetini diigiindiik.

Ogretim ortami nasildi?

Osrenciler inamilmaz heyecanlydilar. Ilk defa uyguluyorlardi bu teknigi. Neler
yapacaklarini ilgiyle dinlediler. Hepsi derse motive olmuglardi.

Ogretmen-6grenci iletisimi nasildi?

liskilerimiz olumluydu. Ders yonetiminde hicbir sorunla karsilasmadim.

Uygulamanin olumlu yénleri nelerdi?
Fikra hoglarina gitti.
Sapkalar ¢ok ilgi uyandirdi. Inamilmaz sekilde dikkatleri ders iizerine toplandi.

Ogrenciler teknigi cok giizel bir sekilde kavradilar. Cok orijinal fikirler iirettiler. Ben de
evde kendim sapkalara uygun fikirler yazmis ve derse hazirlik yapmistim. Onlarin
tikandigi yerlerde kiiciik ipuglart ve hatirlatmalar yaptim.

Hepsi derse aktif olarak katilmis oldular.
Dersten ve etkinlikten cok memnun kaldilar.

Etkinligi zamamnda tamamlayabildik.

Uygulamada ne tiir olumsuzluklar vardi? Bu olumsuzluklar: nasil giderebilirim?
Daha farkh nasil 6gretebilirim?

Olumsuz oldugunu diistindiigiim bir durum yagsanmadi.
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EK 89. DERS PLANI-19

SINIF Yigilca Mevlana Ortaokulu 4-B Sinifi
SURE 40 dakika
DERS Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
KONU Fatiha Suresi ve Anlami1
AMAC VE . . i
KAZANIMLAR Fatiha suresini ezbere okur ve anlamin1 sdyler.
YONTEM-TEKNIK Diiz ar‘l‘latlfn, Sqru-cevap, Gosterip yaptirma, Beyin firtinasi,
Tefekkiir yontemi
ARAC, GEREC, . S <4
MATERYALLER Ders kitabi, Yaz tahtasi, Projeksiyon, Calisma kagidi-16
GIRiS
Asagidaki bilmece 6grencilere sorulur ve bir miiddet diistinmeleri
i¢in siire verilir.
DIKKAT CEKME Kitabin baglndaylm,
Hastalara sifayim,
Her rekatindayim namazin,
Bilin bakalim nedir benim adim?
Eger bu dersi dikkatlice dinleyip derse katilirlar ve evde iizerinde
N caligirlarsa, Fatiha suresini ezbere diizgliin ve hatasiz
GUDULEME okuyabilecekleri sdylenir. Bu durumun Allah’in da ¢ok hosuna
gidecegi sdylenir.
Ogrencilere, bu derste Fatiha suresini usuliine uygun olarak
HEDEFTEN ezberleyecekleri, Fatiha suresinin anlamini ana hatlan ile
HABERDAR ETME | kavrayacaklar1 ve bu sureden mesaj ve ilkeler ¢ikaracaklar
sOylenir.
DERSE GECIS Fatiha suresi bilgisayardan 6grencilere dinletilerek derse gegilir.
GELISME
1. Fatiha suresi sinifa topluca talim yaptirilir.
2. Gruplar halinde talim tekrarlatilir.
3. “Hamd (6vme ve Oviilme) alemlerin Rabbi Allah’a
mahsustur.” climlesi lizerinde soru-cevap yontemiyle konusulur.
4. Asagidaki siirin her kitas1 birer 6grenciye okutulur.
ETKINLIKLER

ELHAMDULILLAH

Bizi sen insan yarattin
Maddemize mana kattin
Akilla bizi donattin
Elhamdilillah Ya Allah
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Sen gonderdin bu diinyaya
Soludugumuz havaya
Ictigimiz berrak suya
Elhamdiilillah Ya Allah

Verdin bize tiirlii nimet
Stikrederim sana elbet
Vadin vardir bize cennet
Elhamdilillah Ya Allah

Hamdim sana, siikriim sana
Kainat1 verdin bana

Bir nefeste yiiz bin mana
Elhamdiilillah Ya Allah

ETKINLIKLER 5. “O rahmandir ve rahimdir.” climlesi {izerinde soru-cevap
yontemiyle konusulur.

6. “Din (hesap) giiniiniin sahibidir.” ciimlesi iizerinde soru-cevap
yontemiyle konusulur.

7. “(Rabb’imiz) ancak sana kulluk eder ve yalniz senden yardim
dileriz.” ciimlesi ilizerinde soru-cevap yontemiyle konusulur.

8. “Bize dogru yolu goster.” ciimlesi iizerinde soru-cevap
yontemiyle konusulur.

9. “Kendilerine liituf ve ikramda bulundugun kimselerin yolunu,
gazaba ugramislarin ve sapmislarin yolunu degil.” cilimlesi
tizerinde soru-cevap yontemiyle konusulur.

10. Kendine lituf ve ikramda bulunulan kimseler kimler
olabilir? sorusu sorularak beyin firtinasit yaptirilir ve cevaplar
tahtaya listelenir.

11. Gazaba ugramiglar ve sapmuslar kimler olabilir? sorusu
sorularak beyin firtinas1 yaptirilir ve cevaplar tahtaya listelenir.

ARA GECIS Calisma kagitlar1 6grencilere dagitilir.

Ogrencilerden, bu suredeki bilgiler 1518inda bizim yapmamiz ya
ETKINLIKLER da yapmamamiz gereken davraniglari dagitilan c¢aligma
kagitlarina beser madde halinde yazmalari istenir.

SONUC

Ogrencilerin ~ calisma  kagitlarma  yazdiklari  maddeler
DEGERLENDIRME | degerlendirilir.
Eksik kalan ilkeler slayt esliginde tamamlanir.
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EK 90. CALISMA KAGIDI-16

RAHMAN VE RAHIM OLAN ALLAH'IN ADIYLA.

HAMD (OVME VE OVULME) ALEMLERIN RABBI ALLAH'A MAHSUSTUR.
O RAHMANDIR VE RAHIMDIR.
DIN (HESAP) GUNUNUN SAHIBIDIR.
(RABB'IMIZ) ANCAK SANA KULLUK EDER VE YALNIZ SENDEN YARDIM DILERIZ.
BIZE DOGRU YOLU GOSTER.
KENDILERINE LUTUF VE IKRAMDA BULUNDUGUN KIMSELERIN YOLUNU, GAZABA
UGRAMISLARIN VE SAPMISLARIN YOLUNU DEGIL.

DOGRU DAVRANISLAR

AD SOYAD:
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EK 91. “FATIiHA SURESI” SLAYTI

FATTHA SORESI .
RAHMAN VE RAHIM OLAN ALLAH'IN ADIYLA.
1. HAMD (OVME VE OVULME) ALEMLERIN RABBL
= ,ll 53| .m t““ ALLAH'A MAHSUSTUR.
2. ORAHMANDIRVE RAHIMDIR.
¥ - v ) Y. .. : PR soa s
G @c-.-’.'.'vjl ne ® el bt dasi 3. DIN (HESAP)GUNUNUN SAHIBIDIR.

>

y H . L, : (RABB'TMIZ) ANCAK SANA KULLUK EDER VE YALNIZ
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SENDEN YARDIM DILERIZ.
AW gew s g ke v o, s 5. BIZE DOERU YOLU GOSTER.
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6. KENDILERINELUTUF VE IKRAMDA BULUNDUBUN
KIMSELERINYOLUNU,GAZABA UGRAMISLARIN VE
SAPMISLARINYOLUNU DEGIL.

ALEMLERIN RABBI ALLAH'A Elhamdiilillah Ya Allah
MAHSUSTUR. Sen gonderdin bu diinyaya

Soludugumuz havaya

ictigimiz berrak suya

Bizi sen insan yarattin
Maddemize mana kattin
HAMD (OVME VE OVULME) Akilla bizi donattin
Elhamdiilillah Ya Allah

Vadin vardir bize cennet O RAHMANDIR
Elhamdiilillah Ya Allah VE

Hamdim sana siikriim sana RAHIMDIR.

Kainati verdin bana
Bir nefeste yiiz bin mana
Elhamdaiilillah Ya Allah

Verdin bize tiirlii nimet
Siikrederim sana elbet

2% S, 1 7 ] c""!.'_-_'_":_~ =

g %ihrqat‘a biitin mahlikata.
mezhamet eden. Fl”‘"" adsteren, vlln'uflv. mii minlere aciuyan.

ihsdn eden.. ”
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DIN (HESAP) GUNUNUN
SAHIBIDIR.

(RABB'IMIZ) ANCAK
SANA KULLUK EDER VE
YALNIZ SENDEN YARDIM
DILERIZ.

e ——— e - .

KENDILERINE LUTUF VE
IKRAMDA BULUNDUGUN

KEMSELERIN YOLUNU, DOGRU
GAZABA UGRAMISLARIN VE
5APMI$LARéIN YOLUNU DAVRANISLAR
DEGIL.
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EK 92. CALISMA KAGIDI-16 ORNEKLERIi
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EK 93. YANSITICI GUNLUK-19

Ne yapmak istiyordum?

Fatiha suresinin anlamint 6grenmelerini ve bu sureden kendilerine dogru davranmiglar
¢ikarabilmelerini istiyordum.

Neler yaptik?

Kitabin basindayim,

Hastalara sifayim,

Her rekatindayim namazin,

Bilin bakalim nedir benim adim? bilmecesini ogrencilere sordum.

Fatiha suresini sunifa topluca talim yaptirdim.
“Elhamdiilillah” isimli siiri ogrencilere okutturdum.
Soru-cevap yontemiyle Fatiha 'min anlamini 6grendiler.

Isteyenler bireysel olarak isteyenler de grup olusturarak ¢alisma kagitlarina sureden
dogru davranislar ¢ikardilar.

Ogretim ortami nasildi?
Talime istekle katildilar.
Etkinlik icin istekli oldular.

Olumlu ve enerjik bir sinif ortami vardi.

Ogretmen-6grenci iletisimi nasildi?

[liskilerimizde hichir sikinti yoktu. Ogrenciler siirekli olarak ders saatinin azligindan
sikayet ediyorlar. Her ders oncesi yanima gelip ne isleyecegimizi ve nasil isleyecegimizi
soruyorlar. Ders i¢in heyecan duyuyorlar.

Uygulamanin olumlu y6nleri nelerdi?
Bilmeceyi bulmada isteklilerdi. Bir ogrenci cevabt hemen buldu.

Her hafta daha once hig siir okumayanlara siir okutuyorum. Boylece her biri siir okumus
oluyorlar.

Fatiha’min anlamini  slaytlar esliginde ogrendiler. Anlatilanlart dikkatle dinlediler.
Sorulara cevap vermeye istekli oldular.

Dogru davranig ¢ikarma esnasinda ¢ok zorlanmadilar. Daha dnce de bir sefer bu etkinligi
yapmislardi. Bu sefer isteyenlerin grup olusturmasina izin verdim. Isteyenler de bireysel
calisti. Etkinligi ilgiyle tamamladilar. Calisma kagitlarimi okudugumda konuyu giizel
kavradiklarin diistindiim.

Uygulamada ne tiir olumsuzluklar vardi? Bu olumsuzluklar: nasil giderebilirim?
Daha farkh nasil 6gretebilirim?

Olumsuz oldugunu diisiindiigiim bir durum yasanmad.
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SINIF Yigilca Mevlana Ortaokulu 4-B Sinifi
SURE 40 dakika
DERS Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
KONU Fatiha Suresi ve Anlami1
AMAC VE . - i
KAZANIMLAR Fatiha suresini ezbere okur ve anlamin1 sdyler.
YONTEM-TEKNIK | Gosterip yaptirma, Egitsel oyun
ARAC, GEREC, o .
MATERYALLER Top, Ezber takip ¢izelgesi, Cikartmalar
GIRIS
DIKKAT CEKME Ogretmen ¢antasindan topu ¢ikartir ve masaya koyar.
GUDULEME B'ugun.hem oyun oynay1p hem de Fatiha suresini ezbere diizgiin
bir sekilde okuyacaklar1 sdylenir.
HEDEFTEN Ogrencilere, bu derste Fatiha suresini ezbere okuyacaklar ve
HABERDAR ETME | anlamini ezbere sdyleyecekleri sOylenir.
DERSE GECIiS Fatiha suresi 6gretmen tarafindan okunur ve derse gecis saglanir.
GELISME
1. Fatiha suresi sinifa topluca talim yaptirilir ve gruplar halinde
talim tekrarlatilir.
2. Ogretmen surenin ilk ayetini sdyler ve bir 6grenciye topu atar.
3. O da ilk ayeti sdyler ve topu baska bir arkadasina atar.
4. Biitlin 6grenciler ilk ayeti sdyleyene kadar oyun tekrarlanir.
5. Sonra top dgretmene gelir. Ogretmen 2. ayeti sdyler ve topu bir
ETKINLIKLER Ogrenciye atar.
6. O da 2. ayeti sdyler ve topu baska bir arkadagina atar.
7. Fatiha suresinin tiimii tamamlanincaya kadar bu etkinlik devam
eder.
8. Fatiha suresinin anlami i¢in de bu islemler tekrarlanir.
9. Fatiha suresini ve anlamini okuyanlarin ezber takip ¢izelgesine
¢ikartma yapistirilir.
SONUC
DEGERLENDIRME Fatiha sure§1 smlfa.tekrar topluca talim yaptirilir.
Gruplar halinde talim tekrarlatilir.
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Ne yapmak istiyordum?

Fatiha suresini okuyabilmelerini ve anlamini 6grenmelerini istiyordum.

Neler yaptik?
Fatiha suresini sunifa topluca talim yaptirdim.

Istop oynadik. Istopla beraber Fatiha suresini ve anlamini okudular. Ikisini birlikte
okuyanlarin ezber takip ¢izelgesine ¢ikartma yapistirdik.

Ogretim ortami nasildi?

Ortam ¢ok eglenceliydi. Ogrenciler bir tarafian top oynamak istiyordu bir taraftan da
sureyi ve anlamini okuyabilecekler mi diye endigeliydiler.

Ogretmen-6grenci iletisimi nasildi?

[liskilerimiz ¢ok olumluydu. Herhangi bir problem yoktu.

Uygulamanin olumlu yonleri nelerdi?
Bu etkinligi daha once de yapmustik. Etkinlik icin heyecanlandilar.

Surenin ilk ayetini soyledim ve bir ogrenciye topu attim. O da ilk ayeti séyledi ve topu
baska bir arkadasina atti. Biitiin 6grenciler ilk ayeti soyleyene kadar oyun tekrarland.
Sonra top bana geldi. Ben 2. ayeti soyledim ve topu bir égrenciye attim. O da 2. ayeti
soyledi ve topu baska bir arkadasina atti. Fatiha suresinin tiimii tamamlamincaya kadar
bu etkinlik devam etti. Fatiha suresinin anlami icin de bu islemleri tekrarladik. Etkinlik
¢ok hoslarima gitti. Cok eglendiler ve eglenirken sureyi ve anlamini 6grendiler. Hem de
hepsi oyuna katilmis oldu.

Fatiha suresini ve anlamini okuyanlarin ezber takip ¢izelgesine ¢tkartma yapistirildi.

Uygulamada ne tiir olumsuzluklar vardi? Bu olumsuzluklar: nasil giderebilirim?
Daha farkh nasil 6gretebilirim?

Olumsuz bir durum yasanmadi.
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