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This study, which examines the effect of the tales of narrative expression on the
prozodic speaking skills, is designed as an experimental design with pre-test and post-
test control experimental group. The sample of the study group was determined by the
sampling method which is easily accessible. The study group consisted of 42 primary
school students studying in a public school in Kocaeli. The data were collected by
recording the stories of the students with story cards, and then scoring by the Speech
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Giris
Bireyler kendilerini ifade edebilmek, duygu ve diigiincelerini aktarabilmek igin temel dil
becerilerine ihtiya¢ duymaktadir. Bu beceriler ise sirasiyla dinleme, konusma, okuma ve yazma
olarak gelisim gosterir. Ilkokul 6grencileri, egitim hayatlarina dinleme ve konusma becerilerine sahip

olarak baslar. Bu donemde dgrencilerden dinleme ve konusma becerilerini zamanla geligtirmeleri
beklenirken ayni zamanda okuma ve yazma becerileri de kazandirilmaya calisilir.

Dinleme becerisinden sonra kazanilan konugma becerisi, bireylerin iginde bulundugu ortamda
kazandig1 ve hayati boyunca kullandigi en 6nemli iletigsim arac1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Keskin,
Bastug, ve Akyol, 2013). Konusma, bireylerin kendilerini ifade etmeleri bakimindan oldukg¢a dnemli
olmakla birlikte, okuma-yazma faaliyetlerinin de temelini olusturmaktadir (Temizyiirek, 2007). Akici
ve etkili konugma becerisini gelistiren 6grenciler bilgilerini de gelistirmekte, s6zlii veya sdzel olmayan
iletisim durumlarina etkili olarak katilmalar1 kolaylasmakta, bu durum sayesinde ise dgrencilerin
dil ve zihinsel becerileri gelisim gostermektedir (Giines, 2014). Ogretim programlarinda konusma
becerisine yer verilse de uygulama agamasinda konusma becerisi ihmal edilmektedir (Dogan, 2009;
Keskin, Bastug, ve Akyol, 2013). Ancak arastirmalar okullarda ¢ocuklar i¢in konusma etkinlikleri
diizenlemesi gerektigini soylemektedir (Akyol, 2012). Konusma, diger dil becerileriyle beraber
diisiiniildiigiinde etkilesim igerisinde bir ortam olusmakta, dogru ve etkili konusabilmek i¢in dinleme
ve okuma becerileriyle elde edilen birikimlerin etkili bir sekilde kullanilmasi gerektigi goriilmektedir
(Saglam ve Dogan, 2013). Etkili ve akici konusabilmek i¢in 6grencilere verilecek konusma egitimi,
belirli kurallara dayandirilmis ve ezbere dayali bir sistemle gergeklestirilememektedir (Kurudayioglu,
2003). Ogrencilere verilecek konusma egitimi, dgrencilerin, kolay, rahat ve akici konusmalarini
saglayacak nitelige sahip olmalidir (Dogan, 2009). Konusmaci, mesaji aliciya net bir sekilde
aktarabilmek icin akici bir sekilde konusmali, konusmadaki vurgu, tonlama ve anlam iinitelerine
dikkat etmelidir (Keskin, Bastug, ve Akyol, 2013). Bu da prozodik konusma ile saglanabilmektedir.

Prozodi; vurgu, tonlama, anlam gruplarina uygun olarak ifade etme olarak agiklanmakta
olup, konugsma diline ait bir kavramdir (Breznitz, 2006). Kisacas1 konusma dilinin miizigi olarak
aciklanmaktadir (Allington, 1983; Dowhower, 1991; Kuhn, Schwanenflugel, ve Meisinger, 2010;
Schreiber, 1980; Schreiber, 1991). Konusma prozodisi, konunun yansitilmasi ve duygusal boyutlarin
aktarilmasinda konusmaciya yardimci olurken (Nygaard, Herold, ve Namy, 2009), konusmay ilgi
cekici hale getirerek konusmanin heyecansiz ve robotik sekilde siirdiiriilmesinin dniine gegmektedir
(Keskin, Bastug, ve Akyol, 2013). Bu durum ise konusma prozodisinin tonal ve ritmik boyutlariyla
saglanmaktadir (Cetinkaya, Yildirim, ve Ates, 2017).

Prozodik konusmay1 desteklemenin yollarindan bir de masallardan yararlanmaktir. Karatay’a
(2007) gore masallar, kelime dagarcigini zenginlestirerek dil 6gretiminin temel becerileri olan
anlama ve anlatma becerilerinin kazandirilmasina katki saglamaktadir. Masallarda bulunan ritmik
unsurlar ve tekerlemeler, anlatim esnasinda prozodinin tonal ve ritmik unsurlarini ortaya ¢ikarmayi
kolaylastirarak, dinleme ve konusma becerilerini eglenceli hale getirmektedir. Bu baglamda konusma
ve dinlemeyi gelistirmek icin masallardan yararlanilmalidir. Ayrica masal anlatmak masal okumak
degildir, masal anlaticis1 kendi yasantilarindan yararlanarak anlatma eylemini gerceklestirmektedir
(Duran ve Oztiirk, 2018). Masal anlatimi esnasinda prozodik konusmaya dikkat edilmesi,
canlandirmalardan faydalanilmasi ve dogru sozciiklerin se¢ilmesi gerekmektedir (Giileryiiz, 2006;
Yalgin ve Aytas, 2003). Cilinkii bir masalin dinleyici tizerinde etkili olabilmesi i¢in masal, dinleyiciye
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iyi bir sekilde sunulmalidir (Duran ve Oztiirk, 2018). Masal anlatiminda gesitli yontemlerden
yararlanilabilmektedir. Bu yontemlere diiz anlatim, hikdye veya masal kitabindan anlatma, hikaye
kart1 ile anlatma, pazen tahta ve figiirle anlatma, kuklalar ile masal anlatma teknikleri 6rnek olarak
gosterilebilir. (Kirisgil Dogan, 2012).

Alanyazin incelendiginde konusma becerisi lizerine yapilan ¢esitli ¢aligmalara rastlanmistir;

Temizyiirek (2007) ilkogretim ikinci kademede konugsma becerilerinin gelistirilmesi
adli calismasinda, konusma becerilerinin gelistirilmesi i¢in yapilabilecek caligsmalara yer vermis
ve egitim kurumlarinda konusma egitimi i¢in yapilan etkinliklerden s6z etmistir. Sonu¢ olarak
konusma egitiminin 6nemi ilkdgretim programinda aktarilsa da uygulama esnasinda yetersiz
kaldigin1 aktarmistir. Tiirkge egitiminde kullanilacak olan konusma egitiminin &grencilerin akici
ve diizgiin konugmasina katki saglayacagimi belirtmistir. Temizkan (2009) 6grencilerin konusma
becerisinde akran degerlendirmenin etkisini arastiran ¢alismasinda Tiirkge O0gretmeni adaylartyla
caligilmis, arastirmanin sonunda akran degerlendirmenin 6grencilerin konugma becerilerine katki
sagladig1 sonucuna ulasilmistir. Saglam ve Dogan (2013) 7. sinif 6grencilerinin hazirliksiz konusma
becerilerini inceleyen ¢aligmasinda Ogrencilerin ciimle kurmada siklikla hata yaptigi, kelime
bulmada zorlandiklari, sik sik kelime ve climle tekrarlarina diistiikleri tespit etmistir. Caligmanin
sonucunda Ogrencilerin hazirliksiz konusma becerilerinin yetersiz yahut kismen yeterli oldugu
aktarilmistir. Kuru (2013) akict konusmada sorun yasan 5. sinif 6grencileriyle yaptigi ¢alismada
cesitli etkinlikler kullanarak akici konusmada problem yasayan Ogrencilerin akici konusmalarini
gelistirmeyi amaclamistir. Arastirmanin sonucunda karikatlir lizerinden konusma, akici konusma,
hazirlikli konusma gibi gesitli etkinliklerin yapilmasinin akici konusma problemi yasayan ¢ocuklarin
konugmalarina olumlu etki yaptig1 belirlenmistir. Keskin ve digerleri (2013) ilkogretim 4. sinif
ogrencilerinin sesli okuma ve konusma prozodileri arasindaki iligkiyi incelemek adma yaptiklar
calismada, sesli okuma ve konugsma prozodisi arasinda pozitif yonli bir iliski tespit etmis ayni
zamanda arastirmaya katilan 6grencilerin %48’ inin konusma prozodilerinin diisiik seviyede oldugu
ortaya konulmustur. Kuru ve Giines (2017) akici konugma problemi yasayan 4. sinif 6grencilerinin
akict1 konusma becerilerini gelistirmeyi amaglayan c¢alismalarinda akici konusmayi1 gelistirme
etkinlikleri kullanmislardir. Sonug olarak etkinlikler sonrasinda 6grencilerin konugma becerilerinin
nicelik ve nitelik olarak gelistigi gortilmiistiir. Cetinkaya ve digerleri (2017) ilkokul dérdiincii sinif
okudugunu anlama becerilerine konugma ve okuma prozodilerinin nasil etki ettigini aragtirmiglardir.
Arastirmanin sonucunda konugma prozodisinin anlama siirecini kolaylastirdigi ve okuma siirecinde
dikkate almmmasi gerektigi bilgisine ulagilmistir. Deringdl (2018) smif 6gretmeni adaylarinin
konugma kaygilarini incelemis, tarama modelli ile tasarlanan ¢alismanin sonucunda smif 6gretmeni
adaylarinin konugma kaygilarinin 6gretmenlik yapmalarini engelleyecek seviyede olmadigi, konusma
kaygisiin cinsiyet degiskenine gore farklilasmadigi, sinif diizeyleri arttik¢a konusma kaygisinin
azaldig1 bilgilerine ulasmustir. Ozden (2018) Tiirkge 6gretmeni adaylarinin hazirhikli ve hazirliksiz
konugma hakkinda gelistirdikleri metaforlari inceledikleri ¢alismada, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin
hazirlikli konugma yaparken kendilerini hazirliksiz konusmaya gore daha yeterli gordiikleri sonucuna
ulastlmistir.

Alanyazinda konusma prozodisi ile masalin birlikte ele alindigi arastirmaya rastlanmamigtir
ve bu alanda yapilan benzer aragtirmalarin az sayida oldugu goriilmiistiir. Karatay (2007) dil
edinimi ve deger 6gretiminde masalin 6nemi ve islevini ele almis, Sahin (2011) masallarin gocuk
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gelisimine etkilerini 6gretmen goriisleriyle incelemis, Illicak ve Bal (2019) masal terapinin anaokulu
ogrencilerinin sosyal iletisim becerileri tizerindeki etkisini aragtirmistir. Akgiin (2017) sifatlarin
Ogretiminde masal/hikaye anlatim yonteminin etkisini belirlemeye ¢alismis, Simsek (2004)
ilkdgretim tarih dersi konularmin 6gretiminde hikdye anlatim yonteminin etkililigini incelemis,
Duran ve Oztiirk (2018) etkilesimli masal anlatimmn ortaokul 5. sinif &grencilerinin dinleme
becerileri lizerindeki etkisini arastirmig, Cetinkaya, Topgam ve Sonmez (2019) Drama ydnteminin
sinif 6gretmeni adaylarinin masal yazma becerilerine etkisini degerlendirmistir.

Bu aragtirmaninin problemi ise masal anlatiminin konusma prozodisi {izerinde etkili olup
olmadigr seklinde belirlenmistir. Bu ylizden masal anlatiminin 6grencilerin konusma prozodilerine
etkisini belirlemek amaclanmistir. Ana problem dogrultusunda asagidaki alt problemlere yanit
bulmak hedeflenmistir:

1. Masal anlatim teknigi deney grubunda bulunan tiim 6grenciler iizerinde ayn etkiyi
saglar m1?

2. Deney ve kontrol grubunda uygulanan farkli teknikler, bu gruplar arasinda bir fark
olusturur mu?

3. Kontrol grubuna uygulanan geleneksel yontemler katilimeilarin prozodik konugma
becerilerini etkiler mi?

Yontem

Arastirma Modeli

Masal anlatiminin konugsma prozodisine etkisini incelemeyi amacglayan bu c¢alisma,
nicel arastirma modellerinden On-test son-test, kontrol deney gruplu yar1 deneysel desen olarak
tasarlanmistir. Deneysel desenlerde amag¢ yapilan uygulamanin sonuca etkisini belirlemeye
caligmaktir (Creswell, 2014). Yar1 deneysel desenlerde gruplar rastgele atanmaktadir (Keppel, 1991).

Calisma Grubu

Aragtirma Kocaeli ilinde bir devlet okulunda 6grenim goren 42 Ogrenciyle beraber
yiirtitiilmistiir. Aragtirmanin deney grubunu 23 6grenci olustururken kontrol grubu 19 dgrenciden
olusmustur. Arastirmanin ¢aligma grubu amacli érneklem yontemlerinden kolay ulasilabilir durum
ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Bu yontemde arastirmaci ulasilmasi ekonomik ve kolay olan
duruma yonelir (Glesne, 2015).

Veri Toplama Araglari

Masal anlatimmin konusma prozodisine etkisini inceleyen bu arastirmanin verileri
Samuelsson, Scocco ve Nettelbladt’in (2003) gelistirdigi “Prozodik Degerlendirme Islemi”ni temel
alarak, Keskin ve digerleri (2013) tarafindan olusturulan 16 maddelik “Prozodik Konusma Olcegi”
kullanilarak elde edilmistir. Olcegin giivenirligi icin hesaplanan Crombach’s Alpha degeri .975
bulunmustur. Buna ek olarak 6l¢cegin maddelerinin Konusma Prozodisini uygunlugu 3 ayri1 uzmanin
goriisleri neticesinde olusturulmustur. Ayni zamanda hikaye kartlari, resimli ¢ocuk kitaplart ve
masal kuklalarindan da veri toplama agsamasinda yararlanilmistir. Hikaye kartlar1 toplam 60 adet
olmakla beraber her birinin {izerinde farkli bir resim bulunmaktadir. Arastirma siirecinde toplam
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15 adet resimli ¢ocuk kitab1 kullanilmis, 3 adet masalin anlatiminda kuklalardan yararlanilmaistir.
Bunlara ek olarak 5 masal da hikaye kartlar1 ile olusturulup anlatilmistir. Masal kahramanlarmin
betimlenmesi amaciyla kullanilan kuklalar; 6rdek, kral tact ve kilici, cadisiipiirgesi olarak secilip bu
kuklalar araciligiyla masallar anlatilmistir.

Tablo 1. Anlatilan resimli ¢cocuk kitaplar

1. Hafta Bay Ka Buk ve Ejder, Balik¢i Osman, Koca Roni

2. Hafta Kayiktaki Cocuk, Yazi Yazan inekler, Gezegenimizi Yiyip Bitirdigimizde,
3. Hafta Annemin Cantasi, Comert Agag, Yolculuk,

4. Hafta Babam Uyumak Bilmiyor, Pezzettino, Ben Sandalye Degilim

5. Hafta Bir Fikirle Ne Yaparsin, Bu Kitapta Hi¢ Resim Yok, Arkadasim Korku

Tablo 1’de uygulama siirecinde anlatilan kitaplar yer almaktadir.

Uygulama esnasinda kullanilan resimli ¢ocuk kitaplari uzman goriisleri dogrultusunda
prozodi unsurlarini icerme kriteri ile belirlenen 30 kitap arasindan yine uzman goriisleri alinarak
secilmistir. Arastirmanin bu kismini ii¢ farkli uzmandan yardim alinarak yiiriitiilm{stiir.

Verilerin Toplanmasi

Masal anlatiminin konugma prozodisine etkisini arastiran bu c¢alisma On-test son-test,
kontrol deney gruplu yar1 deneysel desen olarak tasarlanmigtir. Caligma grubu amacglh 6rnekleme
yontemiyle belirlenerek, Kocaeli ilinde arastirmacinin gorev yaptigi bir okulda 6grenim gdren 42
ogrenci olarak belirlenmistir. Kontrol deney grubu seckisiz olarak atanmis, deney grubunu 4-C
subesinde 6grenim goren 23 6grenci, kontrol grubunu 4-D subesinde 6grenim gdren 19 6grenci
olusturmustur. Arastirmanin 6n test verilerini elde etmek i¢in her bir katilimcidan toplam 60 farkli
karttan olusan hikaye kartlarindan rastgele 6 tanesini segmesi ve se¢ilen kartlarin iizerinde bulunan
gorsellerden hareketle katilimcilardan masal olusturup anlatmalari istenmistir. Her katilimer tek
tek dinlenmis ve kartlar karigtirilip sonraki katilimer igin ortam hazirlanmistir. Katilimcilar masal
anlatirken ses kaydi alimmistir. Alinan ses kayitlart dinlenerek 16 maddeden olusan “Konusma
Prozodisi Olgegiyle” puanlanmistir. Puanlama asamasinda 2 arastirmaci da yer almis, arastirma
giivenirligi i¢in Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi giivenirlik formiilii kullanilmistir. Puanlama
islemi tamamlandiktan sonrasinda Mann Whitney U testi kullanilarak gruplar arasinda anlamli bir
fark olmadig tespit edilmistir. Bu asamada yapilan istatistiksel uygulamalar ¢aligmanin denk gruplar
arasinda gergeklestirilmesi i¢in 6nem arz etmektedir. Gruplarin denk oldugu sonucuna ulasildiktan
sonra ¢aligmaya devam edilmistir.

Uygulama siirecinde kontrol grubuna herhangi bir islem uygulanmamis, Tiirkge dersi
faaliyetleri bakanlik tarafindan dagitilan ders kitaplarinda yer alan metinler dogrultusunda
yiirtitilmeye devam edilmistir. Deney grubunda, uygulama siirecinde dnce katilimcilardan bildikleri
masallari anlatmalari istenmis, katilimcilarin anlattiklar masallardan yola ¢ikarak masalin unsurlari ve
ozellikleri aktarilip oturum sonlandirilmistir. Masalin unsurlari hakkinda katilimeilarin yeterli bilgiye
sahip olmalar1 saglandiktan sonra masal anlatma asamasina ge¢ilmistir. Masal anlatim tekniklerinden
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kukla ile masal anlatma, hikaye kartlar1 ile masal anlatma ve kitaptan masal anlatma teknikleri ile
5 hafta boyunca toplam 23 masal anlatilmistir. Hikaye kitaplari ile masal anlatma isleminde masala
baslamadan once sinif oturma diizeni masal formatina gore degistirilmis ve hikaye kitaplarinin masal
ozelliklerini tam anlamiyla yansitmasi amaciyla hikdyenin basma ve sonuna bir masal tekerlemesi
eklenmistir. Sonrasinda Ates’in (2013) “Peritextual konusmayla hikayeye baslama” asamalari
temel alinarak masal anlatma islemene gecilmistir. Peritextual okuma kitapta yer alan peritextual
unsurlardan (resimli kitaplarin kilifi, 6n ve arka kapaklari, 6n kapaktan sonra ve arka kapaktan dnce
yer alan sayfalar, i¢c kapak, baslik béliimii, yayinct ve ithaf bilgileri gibi) soz edilerek peritextual
okuma gerceklestirilmistir. Peritextual okumanin ardindan kitaplar masallastirilarak anlatilmis,
ogrencilerin masali sosyal hayatla bagdastirip, hazirliksiz konusma becerilerini gelistirmek igin
masal icerigi ile ilgili etkinlikler gerceklestirilmistir.

Tablo 2. Anlatilan resimli ¢ocuk kitaplari ve gerceklestirilen etkinlikler

Kitaplar Konusmaya yonelik etkinlikler

Bay Ka Buk ve Ejder Ogrencilerden, kitapta tekrar edilen hayal kavramina vurgu yapilarak
“Arkama yaslandim ve hayal kurdum benim hayalim...” ciimlesiyle baslayip
hayalleri anlatmalar1 istenmistir.

Balik¢1 Osman Ogrencilerden, Balik¢t Osman’1in topladigi ¢opleri nasil daha etkili
kullanabiliriz sorularina yanit vermeleri istenmistir.

Koca Roni Koca Roni kitabinda yer alan olaylardan hareketle, normal sartlarda
sigamayacaklart kadar kiiciik bir bolgeye arkadaslariyla birlikte sigmalari
beklenmis, ardindan disarida kalan 6grencilerden ve arkadaslarini alana
sigdiramayan 6grencilerden neler hissettiklerini anlatmalari istenmistir.,

Kayiktaki Cocuk “Bir Kayik yolcugu yapsaydiniz Nereye gitmek isterdiniz?” soru sorularak
kitapta tekrar eden ctimlelerle birlikte 6grencilerin konusmalari saglanmistir.

Yazi Yazan Inekler Ogrencilerden “Tikir tikir md66” ifadesi ile baslayan ve temel ihtiyaglarimizi
konu alan konusma yapmalari istenmistir.

Gezegenimizi Yiyip Ogrencilerden “Gezegenimizi yiyip bitirdigimizde, magarada saklanan son

Bitirdigimizde cocuk siz olsaydiniz, sorunlari ¢c6zmek i¢in neler yapardiniz?”” Sorusuna
cevap vermeleri beklenmistir.

Annemin Cantas1 Canta mu siiper anne mi? Sorusundan yola ¢ikarak 6grencilerden “Anneniz
cok iinlii bir siiper kahraman olsaydi neler hissederdiniz?”” sorusuna yanit
vermeleri istenmistir.

Comert Agag Doganin fedakar tavrina karsi insanlarin tavirlari sebepler-sonuglar seklinde
grup tartigmalar1 yapilarak ortaya konulmaya calisilmistir.

Yolculuk Ogrencilerden gruplar halinde zorunlu gg ile ilgili canlandirmalar
yapmalar1 istenmis, canlandirma sonrasinda diger 6grenciler akranlarinin
canlandirmalari iizerine elestiriler sunmustur.

Babam Uyumak Bilmiyor = Uyku diizenin ve zinde olmanin dnemi hakkinda 6grencilerden ikna edici
konusma yapmalar1 beklenmistir.

Pezzettino Ben kimin pargasiyim acaba sorusundan yola ¢ikarak, smif i¢ersinde kitapta
gecen olaylar dramatize edilmis, insanlarin kendilerini olduklari gibi neden
kabul etmedikleri sorunsa yanit aranmistir.
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Tablo 2. Anlatilan resimli ¢ocuk kitaplart ve gerceklestirilen etkinlikler (Devamt)

Kitaplar Konusmaya yonelik etkinlikler

Ben Sandalye Degilim Kendini ifade edebilme yeteneginin 6nemi hakkinda 6grencilerin diisiinceleri
almmustir.

Bir Fikirle Ne Yaparsin “Bir fikirle diinyay1 degistirebilirsin ifadesiyle ne anlatilmak isteniyor?

Sorusuyla 6grencileri konugsmaya sevk edilmistir.

Bu Kitapta Hi¢ Resim Yok  Ogrencilerden hangi tiir kitaplar1 okumayz tercih ettikleri ve kitap segerken
nelere dikkat ettiklerini agiklamalar istenmistir.

Arkadasim Korku Ogrencilerden korkularini agiklamalari istenmis ve akranlari ile birlikte bu
korkularla nasil miicadele edebilecegi iizerine konusmalart saglanmustir.

Kuklalar ve hikaye kartlar1 ile anlatilan masallar dogaglama olarak anlatim esnasinda
tasarlanmis, 5 hafta boyunca haftada bir masal 60 tane hikdye kartinin arasindan rastgele segilen
5 kartin tizerindeki gorsellerden yararlanilarak kurgulanmistir. Kuklalardan anlatilan masallarda
da ayni yontem izlenmis, anlatim esnasinda olusturulan 3 masalin anlatimi kuklalar yardimiyla
gerceklestirilmistir. Uygulama agsamasinda kullanilan masallar da prozodik 6gelerin varligi bu
caligmada kullanilmalarinda kriter olarak ele alinmigtir. Bu sayede konusma prozodisi anlatim
esnasinda Ogrencilere daha kolay hissettirilecegi diisiniilmistiir. Ayrica kitaplarin belirlenme
stirecinde 3 farkli uzmandan yardim alinmustir.

5 hafta sliren uygulama asamasi sonrasinda katilimcilara o6n testte yapilan islem
tekrarlanilmis, her katilimecinin tek tek masalint anlatmasi igin ortam hazirlanmis ve hikaye kartlari
arasindan secilen 6 karttan masal kurgulayip anlatmalar1 istenmistir. Masal anlatim1 esnasinda ses
kayd1 almarak katilimeilari konusma prozodileri sonrasinda Konusma Prozodisi Olgegi araciligiyla
puanlanmistir. Puanlama 2 arastirmaci tarafindan gergeklestirilmis ve Miles ve Huberman’in (1994)
onerdigi giivenirlik formiilii kullanilmistir. Deney ve kontrol grubu verileri iizerinden gerekli analizler
yapilarak arastirma sonlandirilmstir.

Verilerin Analizi

Konusma Prozodisi Olgegiyle elde edilen veriler 2 arastirmaci tarafindan dinlenerek
puanlandiktan sonra nicel veriler hdline getirilmistir. Arastirmacilar arasindaki goriis birligi
belirlemek i¢cin Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi glivenirlik formiilii kullanilmigtir. Hesaplama
sonucunda aragtirmanin giivenirlik degeri %85 olarak tespit edilmistir. Bu formiile gore kodlayicilar
aras1 gorts birligi en az %80 olmalidir (Miles ve Huberman, 1994;Patton, 2002).

Giivenirlik = Goris Birligi / (Gortis Birligi + Goriis Ayriligi)

Analiz asamasinda SPSS programindan yardim alinmistir. Arastirma esnasinda anlamlilik
degeri 0.05 kabul edilerek verilerin normallik durumlarina gére yapilacak teste karar verilmistir.
Normal dagilim gosteren tekrarli 6lgiimlerde Paried Sample T Testi, Normal dagilim géstermeyen

tekrarli 6l¢iimlerde Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmig, normal dagilmayan bagimsiz iki grubun
verilerinde ise Mann-Whitney U testi ile analizler gerceklestirilmistir.
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Bulgular

Verilerin bulgular haline getirilmesinde oncelikle verilerin normallik durumlart SPSS
programi kullanilarak incelenmistir. Kontrol grubunun on-test puanlarimin normallik dagilim1 0.404,
son test puanlarinin normallik dagilim1 0.197 olarak tespit edilmistir. Kontrol grubunun 6n test ve son
test puanlar1 P>0.05 oldugu i¢in normal dagildig1 sonucuna ulasilmistir. Deney grubu 6n test verileri
analizler sonucunda 0.024 olarak tespit edilmis, P<0.05 olmasi sebebiyle 6n test verilerinin normal
dagilmadigi, son test verilerinin ise 0.090 olarak P>0.05 normal dagildig1 sonucuna ulasilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubundaki Katilimcilarin On-Test Puanlarina Ait Mann Whitney U
Testi Sonuclari

On-Test n £ U VA p
Konusma Deney 23 15.96 208.00 -226 790
Prozodisi Kontrol 19 14.32

Toplam 42 15.21

Tablo 3’ de deney ve kontrol grubunun 6n test puanlarina ait Mann Whitney U testi sonuglarina
yer verilmistir. Tablo incelendiginde deney grubundaki katilimcilarin aldiklart puanlarin ortalamasi
15.96, kontrol grubundaki katilimcilarin aldiklar: puanlarin ortalamasi 14.32 oldugu goriilmektedir.
Bunlara ek olarak arastirmaya katilan tiim katilimcilarin ortalamasi ise 15.21 olarak tespit edilmistir.
Ayrica Mann Witney U Testi sonuglarina gore deney ve kontrol gruplarimin konusma prozodileri
arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir (Z=-226, p>.05).

Tablo 4. Kontrol Grubundaki Katilimcilarin On-Test ve Son Test Puanlarinin Paried Sample T testi
ile Karsilastirilmasi

Kontrol Grubu n X ss P

Konusma Prozodisi On-Test 19 14.32 2.59 .023
Son-Test 19 15.79

*p<.05

Tablo 4’de kontrol grubunun 6n-test ve son-test puanlarinin bagimli T Testi ile karsilastirilmasi
sonucu elde edilen bulgular goriilmektedir. Tablo incelendiginde kontrol grubunun on-test, son- test
verilerinin anlamli gekilde farklilagtigi goriilmektedir (.023, p<.05).

Tablo 5. Deney Grubundaki Katilimcilarin On-Test ve Son Test Puanlarimin Wilcoxon Isaretli
Stralar Testi ile Karsilastirilmast

Son-Test / On-Test n Sira Ort. Sira Top. y/ p
Konusma Prozodisi Negatif Sira 2 10.00 20.00 -3,593 .000
Pozitif Sira 21 12.19 256.00
Esit - - -
*p<.05

Tablo 5’ de deney grubunun On-test ve son-test puanlarindan aldiklar1 puanlarin Wilcoxon
isaretli siralar testi ile kargilagtirma sonucuna yer verilmistir. Tablo incelendiginde deney grubunun 6n-
test son-test puanlar1 arasinda oldukga yiiksek derecede anlamli bir farklilasma oldugu gortilmektedir
(.00, p<.05).
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Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubundaki Katilimcilarin Son-Test Puanlarina Ait Mann Whitney U
Testi Sonuclar

Son-Test n X U VA p
Konusma Deney 23 24.61 103.00 -2.925 .003
Prozodisi Kontrol 19 15.79
Toplam 42 20.62
*p<.05

Tablo 6’da deney ve kontrol grubuna ait son-test puanlarinin Mann Whitney U testi analiz
sonuglarina yer verilmistir. Tablo incelendiginde Deney grubunda alinan puanlarin ortalamasiin
24.61, kontrol grubunda alinan puanlarin ortalamasmin 15.79 oldugu goriilmektedir. Toplam
puanlarin ortalamasi ise 20.62 oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu duruma gore deney grubunda alinan
puanlarin ortalamasinin kontrol grubuna gore yliksek oldugu sdylenebilir. Ayrica iki grubun son test
verileri arasinda yliksek derecede bir anlamli fark oldugu goriilmektedir (Z=-2925, p<.05).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Masallarin dil edinimi ve deger 6gretimi, sosyal iletisim becerileri, ¢ocuk gelisimi gibi gesitli
alanlarda 6nemli etkileri oldugu birgok arastirma tarafindan ortaya konulmustur (Akgiin, 2017;
Duran ve Oztiirk, 2018; Illicak ve Bal, 2019; Karatay, 2007; Kirisgil Dogan, 2012; Sahin, 2011;
Simsek, 2004) . Karatay (2007), evrensel degerlerin dgretiminde ve dil becerilerinin gelisiminde
masallarin 6nemli yeri oldugunu aktarmaktadir. Bu ¢alismada da dil becerilerinden biri olan konugsma
becerisinin gelisimi masal anlatimiyla yontemiyle incelenmis, arastirma sonucunda Karatay’in
(2007) aktardig1 sonuca bezer bir sekilde masal dinleyen ¢ocuklarin konugma becerileri dnemli
Olciide gelisim gosterdigi goriismistiir. Masallarin hayal giiciinii kullanmaya olanak tanimasi, iyi
kotii kavramlariin bir arada kullanilmasiyla cesitli zitliklar1 bir araya getirmesi, masal dinleyen
ogrencileri farkli yasantilarla karsi kargiya birakarak 6grencilerin kelime hazinelerini etkilemektedir.
Bu baglamda kelime hazinesi gelisen ¢ocuklarin konugma becerileri de énemli sekilde ilerleme
gdstermektedir. Duran ve Oztiirk (2018) benzer bir ¢alismada etkilesimli masal anlatimimin ilkokul
ogrencilerinin dinleme becerileri tizerindeki etkisini incelmis, sonug olarak etkilesimli masal dinleyen
cocuklarin, geleneksel yontemle masal dinleyen ¢ocuklara gore dinleme becerilerinin anlamli sekilde
farklilagtigin1 aktarmistir. Dil becerileri ele alindiginda dinleme becerisinin kazanilmasindan sonra
konusma becerisi gelisim gdstermeye baslamaktadir. Duran ve Oztiirk’iin (2018) ¢alismasinda
ulasilan sonuglar bu ¢alismanin sonuglarii destekledigi soylenebilir. Dinleme becerisi yiliksek olan
ogrenciler konusma becerileri de bundan olumlu bir sekilde etkilenecektir. Masal anlatimi da hem
dinlemeyi hem de konugmay etkileyen 6nemli bir yontemdir. Keskin ve digerleri (2013) sesli okuma
ve konusma prozodisi arasindaki iligkiyi inceleyen ¢aligsmalar1 sonucunda, sesli okuma ve konusma
prozodisi arasinda orta diizeyde pozitif yonlii bir iliski tespit etmistir. Cetinkaya ve digerleri (2017)
ise okudugunu anlama becerileri iizerinde konusma prozodisinin de etkili oldugunu belirlemistir. Bu
sonuclardan yola ¢ikarak masal anlatiminin dinleme ve konusma becerilerine dogrudan, okuma ve
anlama becerilerine ise dolayl1 olarak katki sagladigi sdylenebilir.

Illicak ve Bal (2019) temel konugsma becerilerini temel alarak yaptiklar1 ¢alismada, okul
Oncesi Ogrencilerinin sosyal iletisim becerilerine masal terapinin etkisini incelemistir. Arastirma
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sonucundan masal terapinin katilimeilarin sosyal iletisim becerileri {izerinde 6nemli dlgiide etkiligi
oldugu tespit edilmistir. Masal dinlemenin prozodik konusmay1 desteklemesi, prozodi igerisinde yer
alan anlam tiniteleri, vurgu-ses-tonlama unsuru gibi konusma igerisindeki anlam1 aktarmakta dnem
arz eden araglar sosyal iletisim acisindan oldukca 6nemlidir. Masal anlatim yontemiyle dgrencilerin
prozdik konugmalar1 saglanabilir bununla birlikte sosyal iletisim becerileri yiikseltilebilir.

Masal anlatimimin konugsma prozodisinde bu denli etkili olmasinin bir sebebi de masal
anlatim yonteminin &grencilerin kelime hazinelerini desteklemesidir. Kelime hazinesi desteklenen
ogrenciler bu durumu konusmalarina yansitarak prozodik bir sekilde konusa bilmektedir. Akgiin
(2017) sifatlarin 6gretiminde masal anlatim yonteminin etkisini incelemis, arastirma sonunda masal
anlatimmin Tiirk¢e derslerinde yalnizca dinleme ve konusma becerileri iizerinde etkili olmadigi bu
becerilerin yani sira grencilerin sdzciik dagarcigi olumlu yonde etkiledigini belirlemistir.

Sonug olarak 6grencilerin temel dil becerilerinin bir¢ogu ve prozodik konusma becerileri
masal anlatim teknikleri kullanilarak gelistirilebilir.

Aragtirma sonrasinda 6gretmenlerin Tiirkce dersleri igerisinde 6grencilere masal anlatmalari,
egitim fakiilteleri biinyesinde bulunan Cocuk Edebiyati derslerinde masal anlatim tekniklerinin
ogretmen adaylarina etkili bir sekilde aktarilmasi, siif 6gretmenlerinin masallar araciligiyla ders
ici etkinlikleri zenginlestirmeleri, 6grencilere masal anlatim teknikleriyle masallar anlattirarak
konusma prozodilerini gelistirecek uygulamalar yapmalar1 dnerilebilir. Ayn1 zamanda masal anlatim
yonteminin 6grencilerin kelime hazinelerine etkisini 6l¢gmeyi hedefleyen aragtirmalar da yapilabilir.
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Ekler
Ek 1. Bay Ka Buk ve Ejder kitab1 6rnek etkinlik plani

Hazirhk Calismalar: Bu agsamada sinif fiziksel ortami masal anlatimina uygun hale getirilmek i¢in
diizenlenmistir. ilk olarak oturma diizeni degistirilerek hilal oturma diizenine
gecilmistir. Ardinda bu hilalin igersine dgrenciler toplanarak 1sinma ¢alismasi
gerceklestirilmistir.

Masal anlatimina gegis Peritextual okumaya baslayarak kitap tanitilmis, kitabin kapaginda bulunan

asamasi resimler, 6n i¢ kapak ve arka i¢ kapakta bulunan peritextual dgeler, kitabin
kiinyesi hakkinda konusmustur. Ogrencilerin kitabi igerigi hakkinda
goriisleri alindiktan sonra kitap masallastirilarak anlatilmistir.

Masal anlatimi sonrasi Anlatimim ardindan kitap igerisinde tekrar eden hayal kavramina vurgu
konusmaya yonelik yapilarak 6grencilerden “arkama yaslandim ve hayal kurdum benim
calismalar hayalim...” ciimlesiyle baslayip hallerini anlatmlar1 istenmistir. Masal

anlatimi ve etkinlikler tamamlandiktan sonra 6grencilerin masal ve etkinlere
yonelik elestirileri dinlenmistir.
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