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Oz

Bu arastirma 6zel yetenekli ¢ocuklarin kendi arkadaglik iliskilerine yonelik goriislerini belirlemeyi amaglayan nitel
bir arastirmadir. Calisma grubunu Diizce, Bolu ve Samsun illerinde yasayan o6zel yetenekli 12 &grenci
olusturmaktadir. Veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis Arkadashik Iliskileri Goériisme
Formu kullanilarak toplanmistir. Verilerin analizi agamasinda 9 tema olusturulmus ve bulgular bu temalar altinda
diizenlenmistir. Bu temalar; birliktelik, catigma, yakinlik, iletisim, yardim, baglilik, giiven, 6zdesim ve sadakat
temalar1 olarak siralanmaktadir. Bulgulara gore; dgrenciler arkadaslarinin evlerine sik sik gidip birlikte zaman
gecirdiklerini, onlarla zaman gegirmekten keyif aldiklarini 6te yandan yalniz zaman gecirmeyi de sevdiklerini
gostermektedir. Iyi bir arkadasta aradiklar1 en temel &zelligin giiven oldugu belirlenmistir. Arkadaslarinin
basarilar1 ile mutlu olduklarini ve kendi basarilari ile de arkadaglarinin mutlu olduklarimi dile getirmislerdir. Elde
edilen bulgular alan yazin gercevesinde tartigtimistir. fleri arastirmalarda 6zel yetenekli &grencilerin kendi
arkadaslik iliskilerine yonelik goriislerine ek olarak akranlarinin da “6zel yetenekli 6grencinin arkadaglik
iliskilerine” yonelik goriisleri alinarak iki grup arasinda karsilastirma yapilabilir.

Anahtar sozciikler: Akranlar, arkadaslik iliskileri, 6zel yetenekli ¢ocuk, arkadas, akran iliskileri.
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Ozel yetenekli gocuklar bir ya da birden fazla alanda beklenenin iistiinde performans sergileyen
cocuklardir. Akarsu’ya gore (2001) 6zel yetenekli cocuklar, farkli tiirden ¢cocuklar degil, biitlin cocuklarda bulunan
ozelliklerin dagilimi, siklig1, zamanlamasi ve kompozisyonu ac¢isindan farklilik gésteren ¢ocuklardir. Davis ve
Rimm (2004) de, entelektiiel-akademik yetenekler, yaratici ve tiretici diistince bi¢imi, liderlik potansiyeli, sanatsal-
psikomotor yeteneklerde {istiin bir basari potansiyeline sahip g¢ocuklar1 “6zel yetenekli cocuk™ olarak
nitelendirmistir. Ozel yetenekli ¢ocuk, kendi akranlari ile karsilastirildiginda en az bir veya daha fazla alanda
yliksek performans gosterebilen; ailesinden, akranlarindan ve egitim ortamlarindan sosyal/duygusal destege
gereksinimi olan gocuk olarak tanimlanmaktadir (Lovecky, 1993). Ozel yetenekli ¢ocuklarin akranlari ile
aralarindaki arkadaslik iliskileri, gereksinim duyduklari sosyal/duygusal destegin saglanmasi noktasinda dnemli
bir yere sahiptir.

Arkadaglik, ¢ocugun gelisim siirecinde onemli bir yeri olan, sosyal, duygusal ve biligsel gelisim
diizeylerine etki eden ve ¢ocugun uyum saglamasinda 6nemli rolii olan kritik bir olgudur. Arkadaslik, karsilikli ve
goniillii 6zel bir iliski tiiriidiir. Karsilikli olmasi, her iki tarafin da bu arkadasligi tanimasi ve siirdiirmesi anlamint
tagimaktadir (Vasta, Haith, & Miller, 1992). Bireyin, biitiin yasaminda i¢inde yasadig1 toplumun diger iiyeleriyle
girdigi sosyal etkilesimlerde, iletisimi baslatma, stirdiirme ve sosyal problemleri ¢6ziimleme becerileri kritik 6nem
tagtyan becerilerdir (Shure & Spivack, 1980; 1982). Bu baglamda arkadaslik iliskileri, bireyler arasi sosyal
becerilerin ediniminde 6nemli bir yere sahiptir. Nitekim yiiriitiilen aragtirmalar arkadaslik iliskilerinin, ¢ocuklarin
bilissel, duygusal ve sosyal gelisimleri ile ¢ocugun sosyal uyumunu onemli diizeyde etkiledigini ortaya
koymaktadir (Bloomquist & Schnell, 2002; Little & Brendgen, 1999; Dodge & Bickart, 1998; Fergusson,
Woodward, & Horwood, 1999; Heiman, 2000a; Hepler, 1997; Ladd, Kochenderfer, & Coleman, 1996; Shure,
2001). Cocuklarin arkadaglari ile kurduklar1 sosyal diyaloglar, duygusal destek ve paylasimlar, ¢ocugun i¢
diinyasimin zenginlesmesine yardimci olmaktadir. Dahast arkadaslik iligkileri, topluma uyum becerilerinin
gelistirilmesi suretiyle yeni arkadaslar edinilmesini kolaylagtirmakta ve toplumsal normlarin 6grenilmesine de
katkida bulunmaktadir (Hortagsu, 2002). Arkadaslik iliskileri zayif olan ¢ocuklarda ise tam tersi bir durum
yasanmaktadir. Arkadaglar1 tarafindan otekilestirilen ¢ocuklarin, yasadiklart bu dislanma durumunun kendi
yetersizliklerinden kaynaklandigint diislindiikleri ve bu nedenle de birtakim problemler yasadiklari
belirtilmektedir. Arkadaslar ile sosyal iliski baglatma ve siirdiirmede kendini yetersiz gorme, 6zgiiven eksikligi
ve yalnizlik hissi, depresif ve ice kapanik davraniglar yasadiklar: problemlere 6rnektir (Bloomquist & Schnell,
2002; Heiman, 2000b).

Cocuklarin arkadas se¢iminde en belirleyici kriterin “benzerlik” oldugu vurgulanmaktadir. Bir baska
ifade ile ¢ocuklar cinsiyet, yas, benzer ilgiler ve tercihler, etnik koken agisindan kendisine en ¢ok benzeyen
akranlar ile arkadasligi uzun dénemli arkadagliklara dontismektedir (Vasta, Haith, & Miller, 1992). Bunun tam
tersine “farkliliklar” arkadas se¢iminde en az tercih edilmeye neden olan faktorlerdir. Akranlari tarafindan farklt
algilanan ¢ocuklarin diglanmaya maruz kalma ihtimallerinin olduk¢a yiiksek diizeyde oldugu belirtilmektedir.
(Burton, 2001; Vasta vd., 1992).

Ozel yetenekli gocuklar da akranlarma gore “farkl’” gelisim gosteren gocuklardir. Ozel yetenekli
cocuklarmn arkadaslik iliskileri, bu cocuklarm sahip olduklar1 6zelliklerden etkilenmektedir. Ozel yetenekli
cocuklarin 6zellikleri arasinda yer alan “eszamanli olmayan gelisim gosterme” 6zelligi de arkadaghik iliskilerini
etkileyen faktorler arasindadir (Saranl, 2017). Ornegin, gelisim alanlar1 agisindan incelendiginde bazi 6zel
yetenekli ¢ocuklarin biligsel becerileri oldukga ileri diizeyde olabilirken sosyal-duygusal gelisim ve motor
gelisimleri normal gelisim gosteren akranlar1 ile ayni diizeyde veya akranlarindan geri diizeyde olabilmektedir. Bu
nedenle bir ya da birkag¢ gelisim alaninda yiiksek potansiyele sahip olabilen 6zel yetenekli ¢ocuklarin es zamanh
olmayan gelisimleri sebebiyle sosyal ve duygusal problemler yasayabildigi belirtilmektedir (Fiedler, 1993;
Kearney, 1996). Ornegin; takvim yas1 5 olan bir gocuk 9 yas bilissel 6zelliklere sahip olabilir. Bu durum ilk bakista
olumlu gibi algilansa da 6zel yetenekli cocugun akran ve arkadaglik iliskilerini karmagiklagtirabilmektedir. Takvim
yast 5 olan fakat 9 yas biligsel 6zelliklerine sahip olan 6zel yetenekli bir ¢ocuk, oyun oynamak veya etkili zaman
gecirmek i¢in genellikle zeka yasina uygun akranlari tercih etmektedir (Levent, 2011). Yani takvim yas1 kendinden
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daha biiyiik ¢ocuklarla zaman gecirmeyi tercih etmekte ve bu durum yasitlariyla vakit gegirmek istememesine
neden olmaktadir. Dolayisiyla yasitlarindan kagma davramisi goriilebilmektedir. Bu da kendi sinifindaki
akranlariyla iligkilerini olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Gross (2012), cocuklarin zeka yas1 m1 yoksa takvim
yaginda gore mi arkadas edindiklerini incelemek iizere 5-12 yag aras1 7000 ¢cocukta bir arastirma yapmis, bunun
sonucunda normal ve 6zel yetenekli cocuklarin arkadaslik kavramlari incelenmistir. Ozel yetenekli cocuklarmn
yasca biiylik bireylerle daha iyi anlagtiklari belirlenmigtir. Bu arastirmaya goére ayni yaslardaki 6zel yetenekli
cocuklar giivenebilecekleri arkadagslar segerken, normal gelisim gdsteren akranlar1 oyun arkadasi aramaktadirlar.

Ozel yetenekli ¢ocuklarn kendilerine has gelisimsel dzellikleri; onlarin akranlariyla bazi sosyal ve
duygusal sorunlar yasamalarina neden olabilmekte (Bainbridge, 2011) fakat yine sahip olduklar1 6zelliklerden biri
olan “problem ¢6zme” becerileri sayesinde karsilastiklari bu sorunlara nitelikli ¢éziimler iiretebilmelerini
(Cetinkaya, 2014) olanakli kilmaktadir. Ote yandan 6zel yetenekli gocuklarin diger cocuklardan daha fazla bilgiye
sahip olmalari, bildiklerini s6zel anlatmalart ve ¢ok soru sormak gibi 6zellikleri nedeniyle arkadaslariyla olan
iligkileri olumsuz etkilenebilmektedir (Kogal vd., 2009).

Ergin (2004), 6zel yetenekli ¢ocuklarin zeka diizeyleri ile iletisim becerileri arasinda anlamli pozitif bir
iligki bulmustur. Dil ve iletisim becerilerinin giiglii olmasi, 6zel yetenekli cocuklarin akranlart ile iletisimlerini
olumlu yonde etkilemektedir. Ciinki kisilerarasi etkilesimin temelini iletigim becerileri olugturmaktadir. Giinliik
yasamda arkadaglik iliskileri de iletisim becerilerinden etkilendiginden, ¢ocuklar sahip olduklar1 iletisim becerileri
sayesinde iligkilerini diizenleyebilmektedirler. Cocuklarin arkadaglartyla etkin iletisimi baslatma, siirdiirme ve
bundan doyum elde edebilmeleri i¢in iletisim becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir (Erigii¢, Sener, & Eris,
2013). Nitekim iistiin bilissel potansiyele ve 6zel yeteneklere sahip ¢ocuklarin akranlarina gére daha erken ve daha
ileri diizeyde gelismis dil becerilerine sahip olduklart aragtirmacilar tarafindan belirtilmektedir (Clark, 2002; Ruf,
2009; Sternberg, 1997). Diger bir arastirmada 6zel yetenekli gocuklarin normal gelisim gésteren ¢ocuklara nazaran
daha fazla sosyal beceri ve sosyal olgunluga sahip olduklari belirtilmektedir (Robinson, 2008; Shechtman &
Silektor, 2012). Ote yandan bazi aragtirmalarin da 6zel yetenekli ¢ocuklarin sahip oldugu miikemmeliyetgi
tutumun, onlar1 arkadaglik iligkilerinde asir1 segicilige yoneltebildigi ve sonug olarak &zel yetenekli ¢ocuklarin
akranlari ile iletisim sorunu yasamalarina sebep olabildigini gostermektedir (Karakus, 2010).

Arkadaglar tarafindan kabul gérme, bir grubun iiyesi olma ve sevgi ihtiyaci, Maslow’un belirttigi bes
temel ihtiyagtan birisidir (Saglam, 2011). Arkadaslik iliskileri, ilk gocukluk yillarindan baslayarak ¢esitli sekillerde
ergenligin sonuna kadar bireylerin yagamlarinda, duygusal ve sosyal gelisimlerinde son derece 6nemli bir yere
sahiptir. Arkadaslik iligkileri, ayn1 yasta veya ayn1 gelisim diizeyinde benzer gecmis yasantilar, degerler, benzer
yasam tarzlari ve benzer sosyal baglami paylasan bireyler arasinda hem karsiliklilik hem de devam eden
etkilesimler biitini olarak tanimlanmaktadir (Giilay, 2009). Uzun yillardir yapilan calismalar, arkadaslik
iligkilerinin ¢ocuklarin sosyo-psikolojik gelisimleri agisindan 6neminin biiyilk oldugunu ortaya koymaktadir
(Giilay, 2010). Olumlu arkadasglik iliskileri, gocugu sosyal yasama hazirlamaktadir. Ayrica yasanilan toplumun
dinamiklerini 6grenme ve buna uygun davranig kaliplar1 gelistirmede arkadaslar yol gosterici olabilmektedir
(Kose, 2015). Arkadaglarin ¢ocugun tutum ve davraniglar lizerindeki etkisi, yaslar1 biiyiiditkkge artmakta ve
ergenlik ¢aginda zirveye ulasmaktadir (Delikara, 2002).

Ozel yetenekli cocuklarm arkadaslik iliskilerinden beklentileri normal gelisim gosteren akranlarma gére
baz1 farkliliklar gosterebilmektedir (Gross, 2002). Bu tiir ¢ocuklar, sahip olduklart 6zellikler nedeniyle genel
olarak okulda ya da akran gruplar igerisinde popiiler gocuklardir. Cogu zaman akranlar tarafindan kolay kabul
goriirler ve liderlik 6zelliklerine sahiptirler. Ancak ilgi alanlariin farkliliklar1 ya da eszamanli olmayan gelisimleri
nedeniyle yalnizlig1 tercih ettikleri de sik goriilmektedir. Ozel yetenekli cocuklar bir veya birkag gelisim alaninda
¢ok iyi diizeyde becerilere sahip olabilirlerken sosyal iletisim, sanat ya da psikomotor becerilerde akranlar ile
benzer, hatta bazen akranlarindan daha geri diizeyde gelisim gosterebilmektedirler (Daglioglu, 2010). Tiim bu
ozellikler, 6zel yetenekli ¢ocuklarin akranlariyla kurduklar iligkileri de etkilemektedir. Sonug olarak akranlari ile
olumlu ve yakin arkadagliklar kurmak onlar i¢in zorlagabilmektedir (Kline & Meckstroth, 1985). Bu yiizden bir¢ok
0zel yetenekli cocuk arkadas edinmekte sikint1 ¢gekebilmektedir (Webb, 1994; Winner, 1996). Baz1 6zel yetenekli
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cocuklar arkadaglarmin kendisini kabul etmesi ve sosyal g¢evrelerine dahil etmeleri igin sahip olduklar
yeteneklerini ve farkli ilgilerini gizlemeye calismakta, onlar gibi gériinme cabasi i¢ine girebilmekte ve bu yolla
yalniz kalmanin Oniine ge¢cmeye caligmaktadirlar. Bazilartysa arkadas edinebilmek adina bir ¢ikis noktasi
bulamadig1 i¢in yalniz kalmaktadir (Smutny, 2001).

Ozel yetenekli ¢ocuklarin arkadashk iliskilerinde karsilastiklari sorunlar arasinda; yeni bir arkadas
edinme giicliigii, alay edilme, korku, anksiyete, endiseler ve asir1 miikemmeliyetcilik gibi problemler yer
almaktadir. Bu tiir sorunlar 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitim yasantisindan uzaklagmak istemelerine ve ileride
toplumsal sorunlar yagamalarina neden olabilmektedir. Sosyal-duygusal problemler ¢ocuk igin akademik
basarisizliktan daha ciddi sorunlara yol agabilmektedir (Giir, 2011). Ozel yetenekli gocuklarin akranlarina gére
yiliksek oranda anksiyete yasadigi ve depresif duygu durum belirtilerini sergiledikleri yapilan g¢alismalarda
bulunmusgtur (Hewitt, Caelian, Flett, Sherry, Collins, & Flynn, 2002; Yoo & Moon, 2006) Cocuklarin yasadigi
yogun stresin nedeni siklikla aile ve arkadaslik iliskilerinde yasanan giigliikler, ulasilmasi zor hedefler (Dixon,
Lapsley, & Hanchon, 2004), ebeveynlerin yiiksek beklenti iginde olmas1 ve elestirel tutum sergilemesi (Enns, Cox,
& Clara, 2002; Kawamura, Frost, & Harmatz, 2002) akademik baskilardir (Peterson, Duncan, & Canady, 2009).

Karakusg (2010) 6zel yetenekli cocuga sahip ailelerin karsilastiklar1 baslica sorunlar arasinda ¢ocuklarin
akranlar tarafindan dislanmasi ve akranlari ile arkadaslik kuramama sorunlarini dile getirdiklerini belirtmektedir.
Ozel yetenekli cocuklari sahip olduklar1 “miikemmeliyetcilik” ve “arkadas iliskilerinde secicilik” gibi nitelikleri
nedeni ile smif arkadaslari ile iletisimde catisma yagadiklari belirtilmistir. Milkemmelliyetcilik, iist diizey
niteliklerde olmayan, yani miikemmel olarak nitelendirilemeyecek hi¢bir seyden mutlu olamamak anlamina
gelmektedir (Biiyiikbayraktar, 2011). Ozel yetenekli cocuklarda oldukca sik goriilen dzelliklerden biridir.
Miikemmeliyet¢i yapilar1 sebebiyle ¢ocuklar sorumluluklarini noksansiz bir sekilde gergeklestirmek i¢in bilyiik
caba sarf ederlerken ¢evrelerindeki diger bireylerin de hatasiz olmalarini istemektedirler. Kendilerine karsi yapilan
hatalar1 da miisamaha gosterememektedirler. Kendileri hata yaptiklari zaman ise bunu derhal fark etmekte ve
diizeltebilmektedirler (Caglar, 2004). Fakat miikemmeliyetgiligin sonucu olarak ortaya ¢ikan miikkemmel olma
kaygisi, cocuklarda sucluluk duygusuna neden olabilmekte ve onlarin yeni kesifler yapmalarina ve yeni insanlarla
tanigmalaria da engel teskil edebilmektedir. Ustelik 6zel yetenekli ocuklarda sik goriilen mitkemmeliyetci tutum,
arkadaglik iligkilerinde asir1 segicilige yoneltebilmekte ve 6zel yetenekli ¢ocuklarin sosyal etkilesim sorunu
yasamalarma neden olabilmektedir (Karakus, 2010). Ote yandan yetenekli 6grencilerin arkadaslar ile sosyal
uyumlart konusunda sorun yasamadiklarini hatta normal gelisim gosteren ¢ocuklardan daha uyumlu bir sosyal
iligki igerisine girebildiklerini savunan arastirma bulgularina da rastlamak miimkiin. Nail ve Evans (1997), kisilik
ve davranig degerlendirme (Behavioral Assessment System for Children) 6l¢eklerini kullanarak 115 6zel yetenekli
6grenci ile 97 normal gelisim gdsteren 6grenciyi incelemistir. Buna gore, iki grup arasindaki 6nemli farkliliklardan
birisi 6zel yetenekli 6grencilerin daha az sosyal uyum problemi yasamalaridir. Neihart (1999) tarafindan yapilan
bagka bir aragtirma sonucu da 6zel yetenekli 6grencilerin genel olarak en azindan diger ¢ocuklar kadar uyumlu
oldugunu ortaya koymustur. Erdem’in (2013) yiiriittigii aragtirmanin bulgularina gore 6zel yetenekli ¢ocuklarin
akranlari ile birlikte digsarida vakit ge¢irme oran1 %82°dir. Disarida birlikte yaptiklar1 aktivitelerin baglicalar ise;
sohbet etmek, sinemaya gitmek, ders ¢alismak ve spor yapmak olarak siralanmigtir. Masden, Leung, Shore,
Schneider ve Udvari (2015) tarafindan yiiriitiilen bir arastirmada 6zel yetenekli ergenlerin akademik yetenekleri,
sosyal koordinasyonlar1 ve dostluk kalitesi arasindaki iliski incelenmistir. Arastirmaya 81’1 6zel yetenekli toplam
120 tane ergenlik dénemindeki birey katilmistir. Ozel yetenekli olmak ile yiiksek arkadashk kalitesi arasinda
onemli dlgiide bir iliski bulunmustur. Ozel yetenekli dgrencilerin kendi gériislerine dayali olarak akranlari ile
iligkilerini inceleyen bir arastirmada ise Kerr (1985) 6zel yetenekli 6grencilerin kendi kisisel gelisim 6zellikleri ve
akademik yeterliklerini olumlu degerlendirirken, sosyal iliskiler ve akran iligkileri agisindan kendilerini olumsuz
gordiiklerini ortaya koymustur.

Ozel yetenekli dgrencilerin arkadaslik iligkileri onlarin egitim ortamlari ve de topluma katilimlar1, sosyal
entegrasyonlar1 gibi pek cok agidan onemli olmakla birlikte bu konuda kendilerini nasil degerlendirdiklerine
yonelik goriislerin ele alindig1 arastirmalarin ¢ok sinirlt diizeyde yapilmis olmasi bu aragtirmanin geregini ortaya
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koymaktadir. Ozel yetenekli 6grencilerin kendi arkadashk iliskilerine dair goriislerinin belirlenmesiyle hem ileri
aragtirmalara dair yeni pencerelerin aralanmasi umulmakta; hem de ileri saha uygulamalarina 151k tutulabilecegi
diisiiniilmektedir. Bu nedenle bu arastirmada Diizce, Bolu ve Samsun illerinde egitimlerine devam eden, 6zel
yetenekli ¢ocuklarin kendi arkadaslik iliskilerine yonelik goriisleri incelenmistir. Bu dogrultuda asagidaki alt
sorulara yanit aranmustir.

1. Ozel yetenekli cocuklar kendi arkadaslik iligkilerini nasil degerlendirmektedir?

2. Ogzel yetenekli cocuklar kendi arkadaslik iliskilerinde; birliktelik, ¢atisma, yakinlik, iletisim, yardim,
baglilik, giiven, 6zdesim ve sadakat olgularini nasil degerlendirmektedir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada insanlarin bireysel tecriibelerine nasil anlam yiiklediklerini incelemek, bu
anlamlandirmanin dogasina odaklanmak (Patton, 2002) amaglandigi i¢in nitel arastirma desenlerinden
fenomenoloji deseni benimsenmistir. Fenomenoloji, insanlarin kendi deneyimlerini nasil anlayabilecekleri ve
inceleyebileceklerine iligkin zengin fikirler saglar (Smith, Flowers, & Larkin, 2009). Moustakas’a (1994) gore
fenomenolojide fenomene iliskin neler deneyimlendigi ve bu fenomene iligkin deneyimlenen olay ve olgularin
hangi baglam ya da durumlardan etkilendigi arastirilir (akt., Cresswell, 2007). Bu arastirmada ise 6zel yetenekli
cocuklarin kendi arkadaslik iliskilerine yonelik goriiglerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bir diger ifadeyle, 6zel
yetenekli ¢ocuklarin kendi arkadaglik iligkilerini nasil anlamlandirdiklart ve arkadaslik siirecini nasil
algiladiklarini incelemek amaglandigindan fenomenoloji deseni kullanilmistir.

Calisma Grubu

Bu aragtirmada veriler; Diizce, Bolu ve Samsun illerinde yasayan 6zel yetenekli gocuklardan toplanmustir.
Cocuklarin se¢iminde kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi kullanilmistir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi
yonteminde arastirmaci/arastirmacilar kendisine yakin olan ve kolay erigebilecegi 6rnekleri sectigi i¢in bu yontem
aragtirma silirecine hiz ve pratiklik kazandirmaktadir (Yildimm & Simsek, 2006, s.112). Etik nedenlerle
katilimcilarin her biri i¢in birer kod isim belirlenmis, ger¢ek isimleri kullanilmamistir. Kolay ulagilabilir durum
orneklemesi yontemi ile secilen ¢ocuklara yonelik bilgiler Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1

Katilimc Bilgileri
Kod isim Yas Stmif Cinsiyet il Tant Goriigme siiresi
ZK 7 1 Kiz Bolu Ozel yetenek 9 dk.
R.N.E 8 2 Kiz Bolu Ozel yetenek 21 dk.
AK.S 8 2 Erkek Bolu Ozel yetenek 18 dk.
EK 10 4 Kiz Samsun Ozel yetenek 20 dk.
G.U 11 5 Kiz Samsun Ozel yetenek 23 dk.
K.U 11 6 Erkek Samsun Ozel yetenek 19 dk.
H.S.C 11 6 Erkek Samsun Ozel yetenek 24 dk.
A.C.G 12 6 Erkek Diizce Ozel yetenek 15 dk.
AA.L 12 7 Erkek Diizce Ozel yetenek 14 dk.
AS 13 7 Erkek Diizce Ozel yetenek 16 dk.
B.1S 13 7 Erkek Diizce Ozel yetenek 19 dk.
AG 13 7 Erkek Diizce Ozel yetenek 18 dk.

Tablo 1°de goriildiigii gibi aragtirma kapsaminda toplanan veriler, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda
Samsun, Bolu ve Diizce illerinde 6grenim goren 6zel yetenekli olarak tanilanmis 12 dgrenciden elde edilmistir.
Aragtirmada mecburi ilkdgretim ¢agindaki gocuklarla ¢alisilmasi hedeflendigi i¢in katilimcilarin farkli sinif ve yas
diizeyinde olmasina dikkat edilmistir. Veri toplamaya baglamadan 6nce ilgili okullar ile iletisime gecilmistir.
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Aragtirmanin amaci, siireci, kullanilacak olan ydntem gibi konularda okul idarelerine bilgi verilmistir. Okul
idareleri ¢alismay1 yazili olarak onayladiktan sonra, caligmaya katilmasi diisiiniilen &grencilerin ailelerine
calismayla ilgili ayrintili bilgilendirme yapilmistir. 12 aileye izin belgesi gonderilmistir. Ailelerin tiimi
cocuklarmin caligmaya katilmasina izin vermistir. Ozel yetenekli tamisi alan gocuklardan 2 tanesi dzel bir
hastanede tanilanmis olup; digerleri Rehberlik Arastirma Merkezleri (RAM) tarafindan tanilanmiglardir. RAM’da
tanilamast yapilan Ogrencilerden biri 6grenci gorsel sanatlar alaninda digerleri genel yetenek alaninda
tanilanmiglardir.

Veri Toplama Araci

Nitel arastirmalarda gézlem, goriisme ve dokiiman incelemesi olmak iizere {i¢ temel veri toplama teknigi
kullanilmaktadir (Seggie & Bayyurt, 2015). Bu arastirmada nitel veri toplama tekniklerinden “gériisme teknigi”
kullanilmistir. Gorlisme teknigi, arastirmaci ile goriigiilen kisi arasinda gegen kontrollii ve amacli bir sdzel iletigim
bi¢imidir (Cotien & Manion, 1994). Tiirniiklii (2000) goriisme tekniginde aragtirmanin amacini; goriisiilen kisiye
aragtirma konusuyla ilgili birtakim sorular yoneltmek suretiyle o kisinin kendi duygu ve diisiincelerini sistematik
olarak belirlemek, anlamak ve tanimlamaktir seklinde ifade etmistir.

Arastirmacilar tarafindan ilgili alan yazin incelemesinden sonra arastirmanin amacina uygun olarak yari
yapilandirilmis Arkadashk iliskileri Gériisme Formu hazirlanmistir. Form hazirlanma asamasinda 6zel egitim
alaninda ¢aligmakta olan 2 alan uzmaninin incelemesi saglanmis, onlarin goriigleri dogrultusunda anlasilmayan
ifadeler yeniden diizenlenmistir. Bu formda arkadaslari ile birlikte vakit gecirmeye yonelik alt sorularin yer aldigi
“Birliktelik Olgusu”; arkadaglariyla ¢atisma durumlarma yonelik sorularin yer aldigt “catisma olgusu”™;
arkadaslariyla yakinlik durumlarina yonelik sorularin yer aldigi “yakinlik olgusu’; arkadaglariyla iletisim
durumlaria yonelik sorularn yer aldigi “iletisim olgusu”; arkadaslariyla yardimlasma durumlarma yonelik
sorularin yer aldig1 “yardimlasma olgusu”; arkadaslarma baglilik durumlarina yonelik sorularin yer aldig
“baghlik olgusu”; arkadaglarma yonelik gliven durumlart ile ilgili sorularin yer aldigi “giiven olgusu”;
arkadaslariyla 6zdesim durumlarina yonelik sorularin yer aldigt “ézdesim olgusu” ve arkadaslariyla sadakat
durumlarina yoénelik sorularin yer aldig1 “sadakat olgusu”; olmak {izere 9 temel soru baslig: altinda sonda sorular
yer almaktadir. Bu sorular “Bulgular” baslig1 altindaki tablolarda yer almaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Arkadaslik Iligkileri Goriisme Formu, okul icinde ¢ok fazla uyaranin olmadigi ortamlarda 6grencilere
bireysel olarak uygulanmistir. Diizce ve Bolu ilinde gergeklestirilen goriigmeler birinci yazar tarafindan, Samsun
ilinde gergeklestirilen goriismeler ise ikinci yazar tarafindan gergeklestirilmistir. Uygulama esnasinda dgrencilerin
kendilerini rahat hissedecekleri bir ortam saglanmaya calisilmistir. Boylelikle 6grencilerin fikir ve duygularim
ictenlikle ortaya koyabilecekleri diisiintilmiistiir. Olas1 veri kaybin1 6nlemek adina goriisme esnasinda d6grencilerin
ses kayitlar1 alinmistir. Ogrencilere goriismeden 6nce ses kaydi aliacagi belirtilmistir. Isterlerse goriisme sonunda
ses kayitlarini dinleyebilecekleri ve istedikleri boliimlerin ¢ikarilabilecegi belirtilmistir. Boylelikle ses kayitlarinin
ogrenciler {izerindeki olumsuz etkileri Onlenmeye calisilmistir. Ses kayitlarinin daha sonra arastirmacilar
tarafindan Word ortaminda dokiimleri yapilmistir. Gortismeler 2019 yili Nisan ayinm son iki haftasi siirecinde
gerceklestirilmis olup en uzun siiren goriisme 21 dk, en kisa siiren goriisme ise 13 dk. siirmiistiir.

Verilerin Analizi

Miles ve Huberman (1984) nitel veri analizi siirecini, ardisik {i¢ evreden olusan bir siniflandirma
kapsaminda ele almaktadir. {1k evrede gériisme, gdzlem ve dokiiman incelemesi gibi gesitli veri toplama teknikleri
yardimi ile toplanan “verilerin azaltilmas1” evresidir. Bu evrede toplanmis olan ve heniiz ham halde bulunan
islenmemis veri seti eleme, dzetleme ve doniistiirme islemlerinden gegirilmektedir. Aslinda verilerin azaltildig
slireg, arastirma raporunun olusturulmasina kadar siiren uzun bir siireci kapsamaktadir. Bu siiregte arastirmaci,
yuriittiigii caligmanin kapsamina gore hangi verileri arastirmanin kapsami diginda birakacagina, hangi verileri
arastirma kapsamina alacagina ve toplanan veri setini nasil bir siniflandirmaya tabi tutacagina karar vermektedir.
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Bu aragtirmada arastirmacilar tarafindan dokiimii yapilan veriler, ilgili alan yazin ¢ergevesinde (Kaner, 1998; Atik,
Coban, Cok, Dogan, & Karaman, 2014) 6nceden olusturulan temalar altinda birlestirilmistir. Daha sonra arastirma
sorulart dogrultusunda bazi veriler kapsam disinda birakilarak azaltilma yoluna gidilmistir. Bir baska ifade ile
arastirma sorularina yanit teskil etmeyecek nitelikteki veriler aragtirma kapsami disinda birakilmistir. Bir baska
ifade ile dgrencilerin sorulan sorular ile ilgili olmayan yanitlar1 arastirma kapsami disinda birakilmistir. Ornegin
“hatal1 oldugun zaman 6ziir diler misin?”” sorusuna grencinin “biz ailecek teknolojiye diiskiiniiz” seklinde verdigi
yanit kapsam dig1 birakilmistir.

Veri analizinin ikinci evresini “verilerin gorsel hale getirilmesi” siireci olugturmaktadir. Bu evrede
ayiklanan, &zetlenen ve doniistiiriilen verilerin belli bir sonuca ulagsmaya doniik bir sekilde Oriintiilenmesi
amaglanmaktadir. Bu sekilde heniiz belirli bir anlam tagimayan veri seti, verilerin oriintiilenmesiyle birlikte daha
anlagilir bir bi¢ime doéniistiirilmektedir. Miles ve Huberman (1984) verilerin gorsel hale getirilmesi siirecinde
matrisler, grafikler ve tablolar kullanilmasin1 6nermektedirler. Peki siz bunlardan hangisini tercih ettiniz? Burada
ifade edilmelidir.

Veri analiz siirecinin son basamagini ise “sonuca ulagsma ve teyit etme” olusturmaktadir. Arastirmaci bu
son evrede siirecin en basindan itibaren her asamada topladigi verilerin ne anlama geldigini anlamaya
calismaktadir. Arastirma siirecinin en basinda belirgin olmayan hatta bir bakima verilerin i¢cinde saklanmis olan
gerceklik son evrede kesfedilmekte ve giin yiiziine ¢ikarilmaktadir. Bu arastirmada verilerin analizi sonucunda 9
tema olusturulmus ve bulgular bu temalar altinda diizenlenmistir. Bu temalar; birliktelik, ¢atisma, yakinlik,
iletisim, yardim, baglilik, giiven, 6zdesim ve sadakat temalar1 olarak siralanmaktadir.

Nitel arastirmalarda giivenirlik verileri birden fazla arastirmaci tarafindan olusturulan kodlar arasindaki
kararlilik olarak belirtilmektedir (Creswell, 2013). Yazili metin haline getirilen gériigme dosyalari birinci ve ikinci
yazar tarafindan bagimsiz olarak ayri ayr1 kodlanmis ve kategoriler olusturulmustur. Yazarlardan ilki 6zel egitim
alaninda doktora derecesine sahip 6gretim iiyesi; digeri ise 6zel egitim alninda yiiksek lisans 6grencisi olup, yiiksek
lisans dersleri kapsaminda nitel arastirmalar dersini almistir. Her iki yazar tarafindan olusturulan kodlar
incelenerek uygun kategoriler altina yerlestirilmistir. Olusturulan kod ve temalarin giivenirligi i¢in kodlayici
giivenirligine bakilmigtir. Bu kapsamda kodlayicilar arasi giivenirlik puani goriis birligine varilan kodlamalarin,
goriis birligine varilan ve varilmayan kodlamalarin toplamina orani seklinde hesaplanmigtir (Miles & Huberman
1984). iki bagimsiz arastirmaci tarafindan olusturulan kod ve kategoriler karsilastirilmis ve kodlayicilar arasi
giivenirlik puani %82 olarak bulunmustur.

Bulgular

Ozel yetenekli cocuklarin kendi arkadashk iliskilerine ydnelik goriislerinin incelendigi bu arastirmada
elde edilen bulgular; birliktelik, catisma, yakinlik, iletisim, yardim, baglilik, giiven, 6zdesim ve sadakat temalari
altinda diizenlenmistir. Dolayistyla bulgular bu temalardan olusan basliklar altinda yer almaktadir.

Birliktelik

Calisma grubunda yer alan 6grencilere “birliktelik” olgusu gercevesinde yoneltilen sorulara 6grencilerin
verdigi yanitlar ve frekanslar1 Tablo 2’de yer almaktadir.
Tablo 2

Birliktelik Olgusuna Iliskin Sorular ve Ogrenci Yanitlart

Sorular Cevaplar f %
Okul ¢ikislari ve hafta sonlari arkadaslariin Evet gldprlm. Mutlu eder. 5 al
. . L . - R Hayir gitmem, gelmezler. 4 33
evine gider misin? Onlar senin evine gelir mi? L1 :
Ara sira giderim, gelirler. 3 25
Arkadaslarmla bog zamanlarinda goriisiir Evet gorusuruz. 8 66
N Hayir goriismeyiz. 3 25
miisiiniiz? -
Nadiren. 1 8
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Tablo 2 (devam)

Sorular Cevaplar f %

Arkadaslarmla yapabilecegin eglenceli seyler EVEt’IEdI;lslllrnumZ' i 785
diistiniir miistiniiz? i

Bazen. 1 8

Mutlu hissederim. 6 50

Arkadaslarimla birlikteyken kendini nasil E-gl.encell h1§.s?de.r m. L 8

hissedersin? Bazen iyi bazen kotii hissederim. 1 8

' Giivende hissederim. 2 17

Iyi hissederim. 1 8

Evet hoslanirim. 6 50

Yalniz vakit gecirmekten hoslanir misin? Hayir hoslanmam. 3 25

Bazen. 3 25

Tablo 2’de gorildiigii gibi, arastirmada yer alan 6grencilerin ¢ogu okul ¢ikist arkadaglarinin evine
gittiklerini ve bu sebepten dolay1 mutlu olduklarini vurgulamiglardir. Verilen yanitlara bakildiginda 6zel yetenekli
6grencilerin ¢ogunlugunun arkadaglarinin evine gittigi, arkadaslarini evlerine davet ettigi ve bundan mutluluk
duyduklar1 gériilmektedir. Ogrencilerden E.K gériislerini “Yani cuma aksamlart cok gitmisligim var da hafta
sonlart daha ¢ok restoranlarda bulusuyoruz. Onlar da benim evime gelirler. Oyun oynariz, yemek yeriz, tv izleriz.
Bu beni mutlu eder. En sevdiklerimden biri de evdeki kupalar: dagitmak.” bigiminde ifade etmistir.

“Arkadaslarinla yapabilecegin eglenceli seyler diislinlir miisiiniiz?”” sorusuna yonelik olarak dgrencilerin
cogunlugunun arkadaslariyla yapabilecegi eglenceli seyler diisiindiigii goriilmektedir. Ogrencilerden A.A.L,
goriislerini “Liderlik ettigim zamanlar da olur. Bilmiyorum, bir seyler iiretirim aslinda.” seklinde ifade etmistir.
Ogrencilerden G.U. ise goriislerini “Yani su an besinci sinifta oldugumuz icin hep birlikte sinemaya gitmeyi falan
diisiinmedik hi¢.” seklinde ifade etmistir.

Catisma Temasi

Caligma grubunda yer alan 6grencilere “gatisma” olgusu cergevesinde yoneltilen sorulara 6grencilerin
verdigi yanitlar ve frekanslar1 Tablo 3’de yer almaktadir.
Tablo 3

Catisma Olgusuna Iliskin Sorular ve Ogrenci Yanitlar:

Sorular Cevaplar f %
Arkadasimin sana yaptig1 bir hataya karsi nasil bir tepki Hay1r sdylemem. 8 65
verirsin? Hiddete kapilip diisiincesiz sozler sdyler misin? Evet sdyleyebilirim. 4 33
Evet ederim. 4 33
Arkadaslarmla kavga eder misin? Bazen ederim. 5 42
Hay1r etmem. 3 33
Arkadasinla kavga edersen, hatali oldugunda 6ziir diler misin? Evet dilerim. 12 100
Arkadasin seni rahatsiz eden bir davranista bulundugunda nasil Uyararak tepkimi belli ederim. 11 91
bir tepki verirsin? Higbir sey demem. 1 8
Uyaririm. 5 42
Arkadasin yapmamasini sdyledigin bir konuyla ilgili, ayni Sinirlenirim. 4 33
hatay1 tekrar yaparsa nasil bir tepki verirsin? Konugmam. ! 8
’ Giivenim kalmaz. 1 8
Ogretmene soylerim. 1 8

Arastirmada yer alan Ogrencilere “Arkadasinin sana yaptig1 bir hataya karst nasil bir tepki verirsin?
Hiddete kapilip diisiincesiz sozler sdyler misin?” sorusu soruldugunda ogrencilerin ¢cogunlugu arkadaglarina
diisiincesiz sozler sdylemeyecegini ifade etmistir. Diger dort O6grenci ise hiddete kapilip kotii sozler
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soyleyebileceklerini belirtmislerdir. Yanitlara bakildiginda 6zel yetenekli dgrencilerin ¢ogunlugunun kontrollii
davranarak, arkadas1 kendine hata bile yapsa hiddete kapilip kétii sozler soylemedigi goriilmektedir. Ogrencilerden
E.K. “Onu uyaririm, bir daha yapmamasi gerektigini séylerim. Bir daha olursa iliskilerimizin bozulabilecegini
soylerim. Eger yaptigi ¢cok kétii bir seyse maalesef kendime engel olmayip hiddete kapilabilirim. Ama o da ¢ok az,
yani engel olamamam.” seklinde duygularini ifade etmistir. 4.S. ise duygularmmi “Hayir dfkelensem bile i¢imde
yasarmm. O ofkeyi baska yerlerde atarim. Yalniz kalmak isterim mesela.” seklinde belirtmistir.

Ogrencilere, “Arkadaslarinla kavga eder misin?” sorusu soruldugunda 6grencilerin dérdii arkadaslariyla
kavga ettiklerini, besi bazen kavga ettiklerini vurgularken, {i¢ii hi¢ kavga etmedigini belirtmistir. Ogrencilerden
K.U. bu soru hakkindaki goriislerini “Samimi arkadaglar her zaman kavga eder. Mesela H.’in gozliigiinii
takmistim. Ona, ‘oglum alinma ama sen korsiin.” dedim. Kavga ettik ve kiistiik ve sonra baristik.” seklinde
belirtmistir.

“Arkadasin seni rahatsiz eden bir davranista bulundu. Nasil bir tepki verirsin?” sorusu soruldugunda
6grencilerin ¢ogunlugu kendilerini rahatsiz eden bir davranisa maruz kaldiklarinda tepkilerini arkadaslarina belli
ettiklerini ifade etmislerdir. Sadece bir 6grenci tepkisiz kaldigin1 belirtmistir. R.N.E duygularim “Oncelikle ona,
yaptigini tekrarlamasinin ¢ok kotii bir sey oldugunu soylerim ve sonra hosgérii ile karsilarim.” seklinde ifade
ederken, Z.K ise “Kizarum, sinirlenirim hi¢bir sey demem.” seklinde ifade etmistir.

Yakinhik Temasi

Calisma grubunda yer alan dgrencilere “yakinlik” olgusu g¢ercevesinde yoneltilen sorulara dgrencilerin
verdigi yanitlar ve frekanslar1 Tablo 4’de yer almaktadir.
Tablo 4

Yakinlik Olgusuna Iliskin Sorular ve Ogrenci Yanitlart

Sorular Cevaplar f %
Kendi fikir ve inang¢larinin yaninda, arkadaslarimin fikirleri Onem tagr. 11 91
senin i¢in nasil bir 6nem tagir? Orta 6nem tagir. 1 8
Sevdigin arkadaglarin etrafinda yokken onlar1 diisiiniir miisiin? Evet dﬁsﬁnﬁ_rﬁm. 11 a
’ Diisiinmeye vaktim olmaz. 1 8
Arkadasin senin i¢in 6zel bir sey yaptiginda mutlu olur musun? Evet olurum. 12 100
Giiven vermesi. 6 50
Caligkan olmasi. 3 25
Iyi bir arkadasta aradigin 6zellikler neler? Diiriist olmast. 1 8
Saygili olmast. 1 8
Empati yapabilmesi. 1 8

Arastirmaya katilan 6grencilere, “Kendi fikir ve inanglarinin yaninda, arkadaglarimin fikirleri senin igin
nasil bir 6nem tasir?” sorusu soruldugunda &grencilerin gogunlugu arkadasinin fikrinin onun i¢in énemli oldugunu
belirtmistir. Sadece bir 6grenci orta derecede dnemli oldugunu vurgulamistir. Verilen yanitlara bakildiginda dzel
yetenekli dgrencilerin ¢cogunlugunun arkadaglarmin fikirlerine énem verdikleri gériilmektedir. Ogrencilerden
R.N.E “Orta onem tasir” seklinde diisiincelerini belirtirken, E.K ise “Cok onem tasir. Mesela arkadasimin fikri
benimkinden daha iyiyse eger o fikir iizerinden ¢aligirim.” seklinde yanit vermistir.

Ogrencilere “lyi bir arkadasta aradigm 6zellikler neler?”” sorusu soruldugunda 6grencilerden cogunlugu
iyi bir arkadasta olmasi gereken en dnemli 6zelligin giiven duygusu oldugunu ifade etmistir. Diger {i¢ 6grenci
caligkanlig1 tercih ederken, geriye kalan iki 6grenci ise diirlist ve saygili olmasi gerektigini ifade etmistir.
Ogrencilerden B.1.S. “Giiven 6nemli. Benim ona onun bana giivenmesi gerek. Bu yoksa, bir seyler oturmamis
demektir.” Seklinde duygularini ifade ederken; A.S. “Giivenilir, sorumluluk sahibi, empati yapan.” seklinde
duygularini ifade etmistir.
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iletisim Temasi

Calisma grubunda yer alan 6grencilere “iletisim” olgusu ¢ercevesinde yoneltilen sorulara égrencilerin
verdigi yanitlar ve frekanslar1 Tablo 5’de yer almaktadir.
Tablo 5

Iletisim Olgusuna Iliskin Sorular ve Ogrenci Yamtlar:

Sorular Cevaplar f %
Ben veririm. 8 65

Okula geldiginde ilk selam veren sen mi olursun yoksa birilerinin Beklerim. 2 17
sana selam vermesini mi beklersin? Selam vermiyoruz. 1 8
Degisiyor. 1 8

L P . . . Tanisirim. 5 42
Yeni bir ortama girdiginde o ortamdaki yeni arkadaslar ile gidip Beklerim 5 40

? i i in? :

tanisir misin? Yoksa gelip seninle tanigmalarini mi beklersin? Bazen tanigirim, bazen beklerim. 2 17

Arkadasina karsi nazik misin? Ovgii ve iltifat eder misin? Evet. 12 100
Hoslandigin konular hakkinda arkadasinla konusur musun? Evet konusurum. 1 a1
Hayir konugmam. 1 8

Aragtirmada yer alan dgrencilere, “Arkadasina kars1 nazik misin? Ovgii ve iltifat eder misin?” sorusu
soruldugunda dgrencilerin tamami arkadaslarina karsi nazik olduklarini, 6vgiide bulunduklarini belirtmislerdir.
Ogrencilerden K.U. bu soru ile ilgili diisiincelerini, “Cok. Mesela H. deneme sinavinda kétii bir sonu¢ yapmigst:
depresyona girmisti, ben de ¢ok iiziildiim. Hep yanindaydim. Basarii oldugu zamanlarda mutlu olup tebrik
ederim.” seklinde ifade etmistir.

“Yeni bir ortama girdiginde o ortamdaki yeni arkadaslar ile gidip tanisir misin? Yoksa gelip seninle
tanigmalarint m1 beklersin?” sorusu soruldugunda dgrencilerden bes tanesi yeni bir ortama girdiginde kendisinin
tanistigini vurgularken, diger bes 6grenci de gelip tanigmalarini bekledigini vurgulamistir. Geriye kalan iki 6grenci
ise bazen tanigip, bazen beklediklerini vurgulamiglardir. Verilen cevaplardan yola ¢ikarak o6zel yetenekli
dgrencilerin tamgmak ve beklemek durumunda esit davrandiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerden A.G soruyu
“Tamsmak isterim. Onlar gelirse tanisirim. Biraz ¢ekinirim herhalde.” seklinde cevaplarken, A.C.G. ise “Biraz
¢ekinirim onlarin benimle tanismasini beklerim.” seklinde cevaplamistir.

Yardim Temasi

Calisma grubunda yer alan dgrencilere “yardim” olgusu cercevesinde ydneltilen sorulara Ogrencilerin
verdigi yanitlar ve frekanslar1 Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6
Yardim Olgusuna Iliskin Sorular ve Ogrenci Yanitlart
Sorular Cevaplar f %
e Evet olur. 11 91
5 ?
Eger bir kisi seni rahatsiz ederse, arkadaslarin sana yardimci olur mu? Hayir olmaz. 1 8
Bir arkadasinin keyifsiz oldugunu gérdiigiinde nesi oldugunu sorar misin? Evet sorarim. 12 100
. o . .. Evet paylasirlar. 8 66
9
Eger 6gle yemegini unutursan, arkadaslarin seninle yemeklerini paylasirlar m1? Hayir paylasmazlar. 3 o5
Arkadaglarinin sorunlariyla ilgilenir misin? Evet ilgilenirim. 12 100

Arastirmada yer alan 6grencilere, “Eger bir kisi seni rahatsiz ederse, arkadaglarin sana yardimci olur mu?”
sorusu soruldugunda Ogrencilerin ¢ogunlugu arkadaslarinin  kendisine yardimct oldugunu belirtmistir.
Digerlerinden farkli olarak sadece bir 6grenci yardimci olmadiklarini vurgulamistir. Nedeni soruldugunda
“bilmiyorum, kendileri bilir ama ben olsam yardimci olurdum” yanitin1 vermistir.
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“Bir arkadaginin keyifsiz oldugunu gordiigiinde nesi oldufunu sorar misin?” sorusuna ogrencilerin
tamami arkadasinin keyifsiz oldugunda nesi oldugunu sordugunu belirtmistir. Ogrencilerden G.U., bu soru ile ilgili
diistincelerini “Evet sorarim. Cok 6zel bir seyse anlatmaz. Cok da ozel degilse anlatabilir.” seklinde ifade etmistir.

Verilen cevaplardan yola cikarak 6zel yetenekli 6grencilerin, arkadaslarinin sorunlartyla ilgilendikleri
goriilmektedir. Ogrencilerden K.U. diisiincelerini “H. ’in satran¢ turnuvast vardi. Ben ona ¢ok destek oldum, ¢ok
stresliydi. Sakin ol, kendini kontrol et, kafan: hi¢ dagitma diyerek yaninda oldum.” seklinde ifade ederken; G.U.
diistincelerini “Evet ilgilenirim. Bir arkadasim okula ¢ok iizgiin gelmisti ve o giin bana sorunlarini anlatti. Birlikte
sorunlarina nasil ¢éziim bulacagimizi diisiindiik. ” seklinde ifade etmistir.

Baghlik Temasi

Calisma grubunda yer alan dgrencilere “baglilik” olgusu cercevesinde yoneltilen sorulara Ogrencilerin
verdigi yanitlar ve frekanslar1 Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7
Baghilik Olgusuna Iliskin Sorular ve Ogrenci Yanitlart
Sorular Cevaplar f %
Arkadaslarin tarafindan sevilir misin? EVEt.. Sevj!irim. 10 83
Emin degilim. 2 17
Arkadaslarinin diisiincelerine 6nem verir misin? Evet, 6nem veririm. 12 100
Giivenilir olmalari. 3 25
Yardimsever olmalart. 2 17
Arkadasg canlis1 olmalari. 2 17
Arkadaslarinin en ¢ok hangi yoniinii seversin? Etkili iletisim kurabilmeleri. 1 8
Diisiinerek hareket etmeleri. 1 8
Oyun oynamalari. 1 8
Ders caligmalari 1 8
Arkadaslarina saygi duyar misin? Evet, sayg1 duyarim. 11 91
e Evet, ilgi gosterirler. 11 91
9 :
Arkadaslarm sana ilgi gosterir mi? Herkese gosterdikleri kadar ilgi gosterirler. 1 8
Evet, birlikte vakit gegiririz. 6 50
Arkadagslarmizla birbirinize olan sevginizden Evet, birbirimize’..... diye hitap ederiz. 4 33
bahseder misiniz? Ornek verebilir misin? Pek bahsetmem. 1 8
Onlara zarar gelse tiziiliiriim. 1 8
Paraya ihtiyacin olsa ¢ekinmeden Evet isterim. 10 83
arkadaglarindan ister misin? Istemem, hayrr. 2 17
En yakin arkadagin ve sen ikinizden birini Konugarak diizeltmeye ¢alisiriz. 9 75
rahatsiz edecek bir sey yaparsaniz, bunun Biraz ayri kaliriz. 1 8
{istesinden nasil gelirsiniz? Oziir dileriz. 1 8
Yapmak istemedigin halde arkadaglarini Evet, oluyor, yaparim. 7 58
kirmamak i¢in yaptigin seyler ya da katildigin Hi¢ olmadi ama olursa yaparim. 2 17
etkinlikler oluyor mu? Olmuyor, yapmam. 3 25

Arastirmada yer alan Ogrencilere “Arkadaslarin tarafindan sevilir misin?” sorusu soruldugunda
ogrencilerin cogunlugu sevildigini diisinmektedir. Iki 6grenci bundan emin olmadiklarini ifade etmislerdir.
Ogrencilerden G.U. “Evet sevilirim. Yani sevilmeseydim benimle arkadashk kurmaziard: ve bana iyi
davranmazlardr” diyerek goriislerini belirtmistir.

“Arkadaslarinizla birbirinize olan sevginizden bahseder misiniz?” sorusuna 6zel yetenekli 6grencilerin
birlikte vakit gegirme ve sevgi arasinda bir iliski kurduklart gorilmektedir. Ogrencilerden altis1 soru
yoneltildiginde birlikteyken yaptiklarindan bahsetmistir. Ogrencilerden dordii arkadaslariyla birbirlerine
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hitaplarini belirtmislerdir. Ogrencilerden H.S. “K. seni ¢ok seviyorum direk demiyorum. Ama sinifta sorduklarinda
en ¢ok K. 1 seviyorum diyorum” demistir. Ogrencilerden A.S. “Onlara zarar gelse iiziiliiyorum.” cevabini vererek
arastirmaya katilan diger 6grencilerden farkli bir cevap vermistir.

Giiven Temasi

Calisma grubunda yer alan 6grencilere “giliven” olgusu cercevesinde yoneltilen sorulara 6grencilerin
verdigi yanitlar ve frekanslar1 Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8
Giiven Olgusuna Iliskin Sorular ve Ogrenci Yanitlart
Sorular Cevaplar f %
Hayir, paylasmam. 10 83
Arkadasinin sana verdigi sirr baskalariyla paylasir misin? Anne ve babama soylerim. 1 8
Biiyiik bir sey degilse paylagirim. 1 8
Evet, var. 12 100
Yalan soylemiyor. 3 25
Gilivendigin bir arkadagin var mi1? Neden ona Her zaman yanimda. 4 33
giiveniyorsun? Ortak yonlerimiz gok. 3 25
_ Beni seviyor. 1 8
Lyi bir arkadas kendi halinde. 1 8
Annenin ve babanin seni anlamadig1 ve anladig1 konular HEa i, p ay%asmam. 2 50
oldugunda arkadaslarinla paylasir misin? vet, paylasirim. 33
) Ara sira. 2 17
Hig kimseye sdyleyemeyecegin seyleri, sdyleyebilecegin Evet var. 10 83
arkadaglarin var mi1? Hayir yok. 2 17

Arastirmada yer alan dgrencilere “Arkadasinin sana verdigi sirr1 bagkalariyla paylasir misin? Neden?”
sorusu soruldugunda 6grencilerin kendileriyle paylasilan sirlart bagkalariyla paylasmayacaklarii séyledikleri
goriilmektedir. Ogrencilerden E.K. “Cok biiyiik bir sey degilse, mesela sinavdan 93 almigsa diger arkadaslarima
soylerim. Ama ¢ok dzelse séylemem.” diyerek arkadaslarindan farkli bir cevap vermistir. Bir 6grenci de yalnizca
anne ve babasiyla paylasacagini sdylemistir. Ogrencilerden H.S.C. “Haywr paylasmam. Ama kétii bir sey
yapacaksa, biiyiiklerime séylerim.” diye cevap vermistir.

Arastirmada yer alan 6grencilere yoneltilen “Annenin ve babanin seni anlamadig1 ve anladigi konular
oldugunda arkadaslarinla paylagir misin?” sorusuna O6zel yetenekli &grenciler c¢ogunlukla hayir cevabini
vermislerdir. Dért 6grenci evet paylasirim seklinde yanit vermistir. B.1.S, “Evet. Belki de haksizimdwr paylasirim
fikir alirim.” seklinde yanit vermistir. Iki 6grenci de ara sira ve cok az cevaplarini vermistir.

Ozdesim Temasi

Calisma grubunda yer alan 6grencilere “6zdesim” olgusu ¢ercevesinde yoneltilen sorulara 6grencilerin
verdigi yanitlar ve frekanslar1 Tablo 9’da yer almaktadir.
Tablo 9

Ozdesim Olgusuna Iliskin Sorular ve Ogrenci Yanitlar:

Sorular Cevaplar f %
Evet, isterdim. 12 100
Evet ciinkii giizelim. 2 17
Sen arkadaglarinin yerinde olsaydin seninle Evet ¢linkii ¢caligkanim. 4 33
arkadas olmak ister miydin? Neden? Evet ¢iinkii kavga etmiyorum uyumluyum. 3 25
Evet ¢iinkii eglenceliyim. 1 8
Evet ¢iinkii farkliyim. 1 8
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Tablo 9 (devam)
Sorular Cevaplar f %
Iyi bir arkadasim. 7 58
Gtizel bir arkadagim. 1 8
Sence sen nasil bir arkadassin? Konuskan eglenmeyi seven. 1 8
Her zaman arkadagslarinin yaninda olan. 1 8
Arkadas canlis1 bir arkadagim. 1 8
Hayir istemem. 6 50
En iyi arkadasm gibi olmak ister misin? Evet isterim. 4 33
Bazi yonleriyle evet. 2 17
Mutluluk. 7 58
Giizel hissettirir. 1 8
. .. Gipta ederim. 1 8
2

Arkadasinin basarisi sana ne hissettirir? Gurur duyarm. 1 8
Beni azimlendirir. 1 8
Bir sey hissettirmez. 1 8
Bir isi bagardiginda arkadasin senin i¢in Evet, olur. 10 83
Hayir olmaz. 1 8

mutlu olur mu?
Bazilari olur. 1 8

Arastirmada yer alan 6grencilere “Sen arkadaslarinin yerinde olsaydin seninle arkadas olmak ister
miydin? Neden?” sorusu soruldugunda 6zel yetenekli 6grencilerin hepsi kendileriyle arkadas olmak isteyeceklerini
belirtmislerdir. Ogrencilerden A.A.L “Isterdim. Biraz tereddiit ederdim. Ciinkii ilk etapta ¢ok yakin
davranamiyorum.” diyerek diger arkadaslaridan farkli bir yanit vermistir. Ogrencilerden ikisi begenileceklerini
diisiindiiklerinden, dordii ¢aligkan ve bagarili olduklarindan, ii¢ii kavga etmeyip uyumlu olduklarindan, biri
eglenceli oldugu icin, biri de farkli oldugu igin kendisiyle arkadas olmak isteyecegini belirtmistir. Ornek.

“Arkadasinin basarisi sana ne hissettirir?” sorusuna Ogrencilerden biri diginda tamami olumlu
duygulardan bahsetmistir. H.S. isimli 6grenci “Bir sey hissettirmez. Aferin der gegcerim.” diyerek tarafsiz bir duygu
belirtmistir. Ogrencilerden yedisi mutlu hissedecegini, birer 6grenci de giizel hissederim, gipta ederim, gurur
duyarim diye cevap vermislerdir. Ogrencilerden A.S. “Beni azimlendirir.” diye cevap vermistir.

“Bir isi basardiginda arkadasin senin i¢in mutlu olur mu?”” sorusu soruldugunda dgrencilerden biri diginda
tamami1 olumlu duygulardan bahsetmistir. E.K. “Bilmiyorum. Bir keresinde yiiksek bir not almistim, o zaman bence
arkadasim mutlu olmamisti. Bence hayw.” Yanitin1 vermistir. Bir 6grenci “Bazi arkadaslarim mutlu olur.”
cevabini vermistir. Arastirmaya katilan 6grencilerden 10°u evet, mutlu olur cevabini vermistir. H.S. isimli 6grenci
“Evet olur. Ama K. tenisi ¢ok seviyor ve eger turnuva da ben birinci olsaydim istemezdi. Ciinkii birinci olmayi o
¢ok istiyordu.” seklinde cevap vermistir.

Sadakat Temasi

Calisma grubunda yer alan 6grencilere “sadakat” olgusu ger¢evesinde yoneltilen sorulara 6grencilerin
verdigi yanitlar ve frekanslar1 Tablo 10’da yer almaktadir.

Tablo 10
Sadakat Olgusuna Iliskin Sorular ve Ogrenci Yamtlar:
Sorular Cevaplar f %
Arkadasin seni uygun olmayan bir davranisa De\g’im ederim. ‘71 gg
stirliklese, onunla olmaya devam eder misin? Hayir devam etmer. .
’ ’ Yanlislikla yaptiysa ederim. 1 8
Her zaman arkadasinin tarafini tutar, onlar1 kotii s6z Evet. 6 50
Hakliysa evet. 5 42
ve hakaretlere karst korur musun?
Hayir. 1 8
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Tablo 10 (devam)

Sorular Cevaplar f %
Uziiliirim. 6 50
e . . Kotii hissederim. 4 33

5 5 ? ~
Sevdigin bir arkadasin uzaga taginirsa ne hissedersin? Ozlem duyarim. 1 8
Onunla goriigmeye ¢aligirim. 1 8
Hayir, etmem. 8 66
Arkadaslarmin zayif yonleriyle alay eder misin? Cok nadir ederim. 2 17
Karsi taraf da giiliiyorsa evet. 1 8

Arastirmada yer alan 6grencilere “Arkadasin seni uygun olmayan bir davranisa siiriikklese, onunla olmaya
devam eder misin? sorusu soruldugunda 6zel yetenekli 6grenciler uygun olmayan bir davranigla karsilagtiklarinda
cogunlukla arkadagliklarim siirdiirmeyeceklerini sdylemislerdir. “Hayw” cevabini veren dgrenci sayist yedidir.
Dort 6grenci devam ederim seklinde yanit vermistir. Bir 6grenci ise yanliglikla olmussa devam ederim seklinde
cevap vermistir. A.L. isimli 6grenci “Siddet olmadigi siirece. Uygun olmayan bir davranissa yapar gibi yapip onu
da vaz geciririm.” seklinde cevap vermistir.

“Her zaman arkadasinin tarafini tutar, onlar1 kotii s6z ve hakaretlere karst korur musun?” sorusuna
Ogrencilerin ¢ogunlugu arkadaslarinin tarafini tuttuklarini belirtirken yine bir kismi eger hakliysa tuttugunu
belirtmistir. Bir 6grenci de hakli ya da haksiz da olsa tutmadigim belirtmistir. Ogrencilerden G.U. duygularim
“Eger arkadasim hakliysa onun tarafint tutarim. Haksizsa haklimin tarafini tutarim. Ama onu kétii sézlere karsi
korurum.” seklinde ifade ederken; R.IN.K. “Hayuwr ¢iinkii bazen onlar da haksizltk yapryorlar” seklinde ifade
etmistir.

“Sevdigin bir arkadasin uzaga tasinirsa ne hissedersin?” sorusu soruldugunda, 6grencilerin iiziintii
duyacaklart goriilmiistiir. Ogrencilerden A.C.G. ise “Onunla telefonla goriismeye ¢alisirim. Elimden gelirse
yanina giderim.” cevabin1 vermistir.

Tartisma ve Sonug¢

Ozel yetenekli dgrencilerin “birliktelik” temasma yonelik yanitlarma bakildiginda, bu dgrencilerin
cogunun okul ¢ikis1 arkadaslarinin evine gittikleri ve bu sebepten dolayr mutlu olduklar1 goriilmektedir. Ozel
yetenekli 6grenciler bos zamanlarinda arkadaglariyla goriistiiklerini, arkadaglariyla yapabilecegi eglenceli seyler
diisiindiiklerini, ayrica arkadaslariyla birlikteyken kendilerini mutlu hissettiklerini belirtmislerdir. Alan yazinda
yer alan bazi arastirmalar 6zel yetenekli ¢ocuklarin arkadas edinebilmek adina bir ¢ikis noktast bulamadigi i¢in
yalmz kaldiklarin1 (Smutny, 2001; Webb, Amend, Webb, & Goerss, 2013) belirtmektedir. Ancak bu arastirma,
alan yazinda yer alan aragtirmalarin bulgularindan farkli yonde bir bulguyla sonuglanmuistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerden ¢ogunlugu iyi bir arkadasta olmasi gereken en dnemli 6zelligin giiven
duygusu oldugunu ifade etmistir. Gross (2002), 6zel yetenekli ¢ocuklarin arkadashik kavramiyla ilgili bakis
agilarinin yaslarina ve gelisim donemlerine gore farkli evrelerden gectigini belirtmistir. Ilk evre olan “oyun
arkadas1” evresinde ¢ocuklar igin dnemli olan oyun oynayabilecek bir arkadasa sahip olmasidir. Ikinci evre
“konusabilecek kisi evresidir”. Bu evrede sadece birlikte oyun oynamak yeterli gelmez. Benzer ilgi alanlar1
bulunan, arkadas arayis1 igine girerler. Ugiincii evre olan “yardimci ve destekleyici” evresinde ise arkadas, yardim
edebilecek ve cesaretlendirecek kisidir. “Yakinlik ve empati” evresinde arkadaslik, iki tarafli bir hal alir. Yardim
etme, anlayis gosterme gittikge iki taraf arasinda derinlesir. Son evre olan “giiven” evresinde ise kendisini, her
kosulda kabul edebilecek, anlayabilecek, bir nevi giivenli bir limana ihtiya¢ duymaktadir. Bu evrede tiim
diisiincelerini paylasabilecegi, maskesiz davranabilecegi kisiyi arkadas olarak goriir. Evrelerden de anlagildig1 gibi
Gross’a (2012) gore “giiven” arkadaglikta gelinen en son noktadir. Gross (2012)’un arastirmasina gore ayni
yaglardaki 6zel yetenekli cocuklar giivenebilecekleri arkadaslar secerken, normal gelisim gdsteren akranlari oyun
arkadag1 aramaktadirlar. Bu arastirmadan elde edilen sonuglara gore de calisma grubunda yer alan ¢ocuklarin
cogunlugu iyi bir arkadasta aradigi ozellikler arasinda “giiven” duygusuna vurgu yapmuslardir. Dolayistyla
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Gross’un (2012) calismasina paralel olarak arkadaslik iliskilerinde arkadas se¢imi yaparken giiven duygusunun
onemli bir yere sahip oldugu sdylenebilir.

Bu arastirmada 6zel yetenekli 6grencilerin yarisi hem arkadaslari ile birlikte vakit gecirmekten hem de
yalniz vakit gecirmekten hoslandiklarini belirtmistir. Alan yazina bakildiginda 6zellikle disa doniik 6zel yetenekli
cocuklarin bulunduklar1 arkadas gruplarinda popiilerken ige doniik 6zel yetenekli ¢cocuklarin genellikle yalniz
kalmay tercih ettikleri ve kendi ilgi alanlarina yonelik vakit gegirdikleri belirtilmektedir (Webb vd., 2013). Diger
taraftan bunu tersi yoniinde sonuclanan arastirma bulgularina da alan yazinda rastlamak miimkiindiir. Erdem’in
(2013) yiiriittigi arastirmanin bulgularina gore 6zel yetenekli ¢ocuklarin akranlart ile birlikte disarida vakit
gegirme orant %82’dir. Disarida birlikte yaptiklart aktivitelerin baslicalart ise; sohbet etmek, sinemaya gitmek,
ders ¢alismak ve spor yapmak olarak siralanmigtir. Bu arastirmada ise ¢alisma grubunda yer alan 6zel yetenekli
¢ocuklarin %50’si akranlariin evlerine gittiklerini, %66°s1 bos zamanlarinda goriistiiklerini ve %75°1 ise birlikte
yapabilecek eglenceli seyler bulduklarini ifade etmislerdir. Bu arastirmalarin bulgular1 6zel yetenekli 6grencilerin
akranlar1 ile okul disinda da goriisme ve birlikte aktiviteler gergeklestirme oranlarinin yiiksek oldugunu
gostermektedir. Bu da 6zel yetenekli ¢ocuklarin sosyal yeterliklerinin iyi diizeyde olduguna isaret etmektedir.
Nitekim 6zel yetenekli ¢ocuklarin sosyal yeterliklerinin normal gelisim gosteren c¢ocuklardan daha yiiksek
oldugunu ortaya koyan aragtirma bulgulari bu arastirma tarafindan da desteklenmektedir (Akpolat, 2017)

Ozel yetenekli grencilerin “catisma” olgusuna yonelik yamitlaria bakildiginda, bu égrencilerin ¢ogunun
kontrollii davranarak, arkadasi kendine hata bile yapsa hiddete kapilip kotii ve diisiincesiz sozler sdylemediklerini
ifade etmislerdir. Ogrencilerin ¢ogunlugu arkadaslariyla kavga ettiklerini, tartigtiklarin1 belirtirken, arastirmaya
katilan 6grencilerin tamami arkadaslariyla kavga ettiklerinde ve hatali olduklarinda 6ziir dilediklerini belirtmistir.
Caglar (2004) 6zel yetenekli 6grencilerin kendi kisisel hatalarini gorebildiklerini ve diizeltebildiklerini ifade
etmektedir. Dolaysiyla eldeki aragtirmanin bulgulari literatiirle paralellik gostermektedir.

Ozel yetenekli dgrencilerin “yakinlik” olgusuna yonelik yanitlarina bakildiginda, bu &grencilerin
cogunlugunun arkadasmin fikirlerini onemsedikleri goriilmektedir. Nitekim Caglar (2004) &zel yetenekli
ogrencilerin bagkalarinin fikirlerine ve hislerine saygili olduklarini belirtmistir. Bu arastirmada ayrica ozel
yetenekli Ogrencilerin tamami arkadaslarina karsi nazik oldugunu ve &vgiide bulundugunu, c¢ogunlugu
hoslandiklar1 konularla ilgili arkadaglariyla konustuklarini, arkadaslar etraflarinda yokken onlari diislindiiklerini,
arkadaslar1 onlar icin 6zel bir sey yaptiginda mutlu olduklarim belirtmislerdir. Ozel yetenekli cocuklarin arkadaslik
kurabilme ve beraber zaman gegirebilmeleri i¢in entelektiiel seviyeleri yakin oldugu kadar ilgi alanlarinin da ortak
olmas1 gerekmektedir. Ozel yetenekli cocugun goziinden bakildiginda bir arkadas, onunla konudan konuya
atlayabilmeli, yeni bilgileri ve ilgilerini paylasmali, 6grendiklerini 6gretebilmeli ve tim bunlar1 coskuyla
yapabilmelidir (Webb vd., 2013). Bu arastirmada iyi bir arkadasta aradiklar1 6zellik kapsaminda empati
kurabilmeye vurgu yapilmistir. Benzer bir bulgu da Fornia ve Frame’in (2001) aragtirma bulgularinda karsimiza
¢ikmaktadir. Bu bulgulara gére 6zel yetenekli gocuklarin normal gelisim gosteren akranlarina oranla arkadaslik
iliskilerinde daha fazla empati kurabildikleri belirlenmistir. Ozel yetenekli gocuklarin gdze garpan en belirgin
ozellikleri akranlarina kiyasla daha hizl1 6grenme kabiliyetleri ve zihinsel aktivitelerinin {ist diizey olmasidir. Buna
ek olarak kendini dogru sekilde ifade etme, karsisindaki bireylerin disiincelerini ve duygularini anlayabilme,
onlarin psikolojik durumlar1 hakkinda fikir yiiriitebilme gibi beceriler ile dil ve iletisim becerilerinde de oldukca
iyi diizeydedirler. Ozel yetenekli cocuklarmn bu dzellikleri, onlar daha empatik diisiinmelerini ve baskalarmin fikir
ve tercihlerine saygi duymalarini kolaylastirmaktadir. Empati kurabilme kabiliyeti, bu gocuklarda bu nedenle daha
giiclii olabilmektedir (Girgin & Sahin, 2019).

Ozel yetenekli 6grencilerin “Iletisim” olgusuna yénelik yanitlara bakildiginda, bu 6grencilerin yarisinin
okula geldiklerinde ilk selam veren kisi olduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerden bes tanesi yeni bir ortama
girdiginde kendisinin tamistigin1 vurgularken, diger bes 6grenci de kars: tarafin gelip tanigsmalarini bekledigini
belirtmistir. Mevcut literatiir, 6zel yetenekli ¢ocuklarin iletisim siirecini baglatma ve yiiriitme konusunda bilissel
yeteneklerini etkili bir sekilde kullanabildiklerini ve bdylelikle bu becerilerini sosyal iliskiler gelistirme ve
yiiriitmede kullandiklarin1  vurgulamaktadir (Clark, 2002). Ozel yetenekli cocuklarin akranlari tarafindan
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dislandiklarini, iletisimlerinin zay1f oldugunu ve yalnizliga itildiklerini gdsteren arastirmalar da olmasina ragmen
(Boland & Gross, 2007; Helt, 2008), bu ¢ocuklarin 6zellikle kendi biligsel diizeylerindeki akranlari ile beraberken
etkili iletisim kurabildiklerini ve uyum sagladiklarini gosteren arastirmalar daha fazla sayidadir (Kaya, Erdogan,
& Caglayan, 2014; Ogurlu, 2010; Saranli & Metin, 2012). Ustiin bilissel potansiyele ve 6zel yeteneklere sahip
cocuklarin akranlarina gore daha erken ve daha ileri diizeyde gelismis dil becerilerine sahip olduklar1 ve sahip
olduklar1 dil becerileri sayesinde ¢ocuklarin arkadaslariyla daha etkin bir sekilde iletisimi baglatabildikleri,
stirdiirebildikleri ve bundan doyum elde edebildikleri arastirma bulgular: ile desteklenmektedir (Clark, 2002;
Erdem, 2013; Ergin, 2004; Robinson, 2008; Ruf, 2009; Shechtman & Silektor, 2012; Sternberg, 1997).

Ozel yetenekli 6grencilerin “yardim” olgusuna yénelik yanitlara gore bu dgrencilerin gogunlugu eger
bir kisi tarafindan rahatsiz edilirse arkadaslarinin kendisine yardimer oldugunu, arkadaslart keyifsiz oldugunda
onlarla ilgilendiklerini, arkadaslarinin onlarla yemeklerini paylastigini belirtmislerdir. Yine aragtirmaya katilan
ogrencilerin tamami arkadaglariin sorunlariyla ilgilendiklerini belirtmislerdir. Mevcut literatiirde bu bulguya
paralel olarak 6zel yetenekli ¢gocuklarin diinyayi ilgilendiren problemlere ve diger insanlarin duygularina karsi
yogun ilgi duyduklarmi ve normalin iistiinde merhamet duygusu tasidiklarmi belirtilmektedir (Caglar, 2004). Ozel
yetenekli 6grenciler, duygularini yogun ve derin bir sekilde yasamaktadir. Bagkalar1 i¢in endigelenme, yiiksek
sagduyu, haksizlik, adaletsizlik ve ikiylizliliik karsisinda hassasiyet, empati, sorumluluk ve giivenilirlik duygusu
ile kendi kendini sorgulama yonleri oldukc¢a gelismistir (Dabrowski, 1979; 1994) Giindiiz (2010) tarafindan
ylriitiilen aragtirmanin bulgularina gore; degerler egitimi ¢ercevesinde 6zel yetenekli bireylerin 6nemsedikleri
degerler belirlenmistir. Buna gore 6zel yetenekli bireyler adil bir Diinya beklentisi igerisindedir. Biitiin
kotiiliiklerin ortadan kaldirilmasini hayal etmekte ve Diinya barigin1 6nemsemektedirler. Ayrica bireyler arasinda
gelir farkliliklarint yok etme hedefi, fakir ve yoksullar1 zenginlestirme istegi en giiglii degerler arasinda yer
almaktadir.

Ozel yetenekli grencilerin “baglilik” olgusuna yénelik yanitlar1 dgrencilerin gogunlugunun arkadaglik
kurduklar kisiler tarafindan sevildiklerine dair diisiincelerinin yiiksek oldugunu, arkadaslik kurduklar: kisilerin
diisincelerine 6nem verdiklerini gostermektedir. Cigerci’nin (2006) yiiriittigii arastirmanin bulgular1 da bu
bulguya paralellik gostermektedir. Arastirmada 6zel yetenekli 6grencilerin normal yasitlarina gore baskalariin
kendileri hakkinda olumlu diisiincelere sahip oldugu diisiincesinin daha yaygin oldugunu bulmustur. Ayrica dzel
yetenekli 6grencilerin arkadaslarini glivenilir bulduklari ve bu yonlerini sevdikleri, arkadaslarina saygi duyduklari,
arkadaslarindan ilgi gordiikleri, Ogrencilerin birlikte vakit gegirme ve sevgi arasinda iliski kurduklar
goriilmektedir. Arastirmada 6zel yetenekli 6grencilerin kendileri ve arkadaslariyla ilgili olumlu duygulardan
bahsettikleri goriilmektedir. Uysal’in (2014) calismasinda da 6grencilerin g¢ogunlugunun, paraya ihtiyaglar
oldugunda yakin arkadaslarindan isteyebilecekleri ve ortak bir problemleri oldugunda konusarak ¢ozmeye
calisacaklar1 belirtilmektedir. Arkadaslart uzak bir yere tagindiginda iiziintii duyacaklari, yapmak istemedikleri
halde arkadaglari i¢in bazi etkinliklere katilabilecekleri belirtilmektedir. Arastirmanin bu bulgusuyla ilgili olarak
Ogurlu ve Yaman (2010), 6zel yetenekli cocuklarin duygusal 6zellikleri ve ihtiyaglarinin normal zekaya sahip
akranlarina gore daha yogun oldugunu belirtmislerdir. Baz1 arastirmacilar, gelismis 6grenmeye neden olan beyin
yapisinin daha yiliksek duygusalliga da yol agtigini savunmaktadirlar (Porter, 1999). Bu durum 6zel yetenekli
cocuklardaki yogun duygusalligi agiklayabilir. Yogun duygusal yapiya sahip 6zel yetenekli 6grencilerin yapmak
istemedikleri halde arkadaslari igin bazi etkinliklere katilma nedenleri bu duygusal yapiyla ilgili olabilir.

Ozel yetenekli 6grencilerin “giiven” olgusuna ydnelik yanitlari, grencilerin cogunlugunun kendileriyle
paylasilan sirlar1 bagkalariyla paylasmayacaklarini gdstermektedir. Ayrica 6zel yetenekli 6grencilerin giivendikleri
arkadaglar1 oldugu ve kendileri ile ilgili 6zel sirlar1 paylasabilecekleri arkadaglar1 oldugu goriilmiistiir. Giiven
duygusunun arastirmaya katilan 6zel yetenekli ¢ocuklar i¢in 6nemli oldugu goriilmektedir. Aragtirmaya katilan
0zel yetenekli 6grencilerin ¢ogunlugu arkadaslarina giiven duyma nedeni olarak “her zaman yanimda” yanitini
vermistir. Strip ve Hirch’e (2000) gore de 6zel yetenekli cocuklarin yasamlarinda énemli kigiler arasinda onlara
zaman ayiran ve giivenebildikleri kisiler bulunmaktadir. Kog¢ (2015) arastirmasinda 6zel yetenekli dgrencilerin
karsisindakine giiven duydugunda daha iyi iletisim kurabileceklerini ifade etmistir. Aynmi arastirmada Ozel
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yetenekli g¢ocuklarin bazilari yeni arkadaslara giivenmediklerini de sdylemislerdir. Bu durum &zel yetenekli
cocuklarin yeni bir arkadagla tanistifinda giivenmediklerini fakat zamanla gilivendik¢ce de daha iyi iletisim
kurabildiklerini gostermektedir.

Ozel yetenekli Ogrencilerin “6zdesim” olgusuna yonelik yamitlari, &grencilerin  ¢ogunlugunun
kendileriyle arkadas olmak isteyeceklerini ve iyi bir arkadas olduklarini diisiindiiklerini géstermektedir. Buna gore
0zel yetenekli ¢ocuklar arkadaslik ve arkadaslik etme konularinda kendilerine giivenmektedirler. Kuzgun’a (1972)
gore kisinin kendisi ile ilgili diistinceleri olumlu kavramlar igeriyorsa, o kisi yiiksek benlik saygisina sahiptir ve
kisinin kendisi hakkindaki giicli ve olumlu duygular1 digerleri ile kuracagi iletisimlerinde olumlu etki
saglamaktadir. Yine arastirmaya katilan 6grencilerin yarisinin en iyi arkadaglarina benzemek istemediklerini diger
yarisinin ise isterim ve bazi yonleriyle isterim gibi ara cevaplar verdikleri goriilmektedir. Ozdesim kurma, bireyin
herhangi bir sosyal grup igerisinde bulunurken iletisimde bulundugu kisi veya kisilere duydugu hayranlik, yakinlik
hissi, uyum saglama ve taklit etme becerisi olarak ifade edilebilir (Mangir & Baran, 1990). Douthitt (1992) yaptigi
aragtirmada 6zel yetenekli ve normal gelisim gdsteren 296 ¢ocukla ¢aligmis, zeka puanlari ile uyum puanlari
arasinda yiiksek bir iliski oldugunu, 6zel yetenekli ¢cocuklarin normal gelisim gosteren yasitlarina kiyasla daha
yiiksek oranda uyumlu davranislar gosterdiklerini bulmustur. Ozel yetenekli ¢ocuklar da normal gelisim gdsteren
cocuklar gibi sosyallesme ve arkadaglik kurma ihtiyact duymaktadirlar. Saranli ve Metin (2012) 6zel yetenekli
cocuklarin zeka boliimleri arttikga normal davranig kaliplarindan uzaklastiklar: ve var olan iistiinliiklerinin onlari
cevreye yabancilagma ve depresyon gibi sorunlara itebilecegini belirtmistir. Bu goriis alan yazinindaki farkliliklari
agiklamak ag¢isindan anlamlidir.

Ozel yetenekli cocuk ve ergenlerin akranlariyla ortak sosyal beklentileri olmasina karsin, arkadaslik ve
yakin iliskilerde yetenekli olmalarindan kaynaklanan problemler ortaya ¢ikabilmektedir. Ozel yetenekli cocuklarm
digerlerinin Oniine gecip basarili olmalarini saglayan Ozellikleri, ayni zamanda onlarin akran ve arkadas
gruplarindan, sosyal ortamlardan dislanmalarina, kiskanilarak yalniz birakilmalarina da sebep olabilmektedir
(Helt, 2008). Ancak bu arastirmanin bulgular: bu durumun tam tersini isaret etmektedir. Ozel yetenekli ¢ocuklar
arkadaglarinin basarisindan mutluluk duymakta, kendi basarilarinin da arkadaglarinin mutlu edecegini
diisiinmektedirler. Ozel yetenekli dgrencilerin arkadaslarinin zayif yonleriyle alay etmediklerini ifade ettikleri
goriilmiistiir. Bagka bir ifade ile 6zel yetenekli gocuklar kendi arkadaglik iligkileri hakkinda olumlu goriise sahiptir.
Fakat Helt’in (2008) arastirma bulgularina gore 6zel yetenekli ¢cocuklar kendi arkadaglik iligkileri hakkinda daha
olumsuz goriise sahiptir. Bu arastirmada oldugu gibi Helt (2008) tarafindan yiiriitiilen aragtirmada da 6zel yetenekli
cocuklarin kendi goriiglerine dayali olarak sonuglar elde edilmistir. Ancak Helt (2008) arastirmasinda 9-18 yas
grubu ile ¢aligmistir. Bu arastirmada ise daha kiigiik yas grubu (7-13 yas) ile calisilmigtir. Arkadaslik iliskileri yas
dénemlerinde farklilasan bir yapiya sahiptir. Ozellikle ergenlik dénemi, tiim gelisim dénemleri icerisinde stresli,
zorlu ve gatismalarla gegen bir donemdir. Bu donemde kimlik karmasasi, aile ve yakin gevreyle sorun yasama,
akran iligkilerinde tutarsiz ve sorunlu davraniglar gésterme, kaygili, 6fkeli, depresif veya isyankar davranislar bu
doénemin sik goriilen 6zellikleridir (K6se, 2015). Tiim bu 6zellikler arkadaslik iligkilerini de etkileyebilmektedir.
Dolayistyla her iki aragtirma bulgusu arasindaki farkli bulgularin nedeni yas donemlerinin farkli olmasi ve
arkadaslik iligkilerinin yas donemlerinde farkli seyretmesi ile ilgili olabilir.

Ozel yetenekli 6grencilerin “Sadakat” olgusuna yonelik yanitlarina bakildiginda, bulgular 6grencilerin
uygun olmayan bir davranigla karsilagtiklarinda ¢ogunlukla arkadagliklarini siirdiirmeyeceklerini gostermektedir.
Miikemmeliyetgi 6zellikler gosteren 6zel yetenekli cocuklar, kendileri veya etraflarindaki kisiler hata yaptiklarinda
bundan ¢ok rahatsiz olurlar (Saranlt & Metin, 2012). Bu aragtirmanin bulgular1 bu goriisii desteklemektedir. Sak
da (2016) zeka diizeyinin kisilerin diinyaya bakis agis1 ve sosyal iliskileri kismen etkiledigini bu nedenle 6zel
yetenekli 6grencilerin arkadas se¢iminde daha dikkatli olduklarimi belirtmistir. Hatch ve Johnson (1988), 6zel
yetenekli cocuklarla yiiriittiigii caligmada, es zamanli olmayan gelisimden kaynaklanan siirekli olarak akranlarina
patronluk taslama/onlara karigsma ve kendi yasitlarindan olusan gruplara girmekte zorlanma gibi davraniglar
gozlemlemistir.
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Sonug olarak; bu arastirmada 6zel yetenekli ¢ocuklarin kendi arkadaslik iligkilerine yonelik goriisleri
incelenmistir. lgili literatiirde her ne kadar farkli bulgularla karsilasilsa da bu arastirma bulgularma gére 6zel
yetenekli ¢ocuklarin kendilerini arkadaglik iliskilerinde yeterli ve iyi diizeyde gordiikleri sdylenebilir. Ancak bu
aragtirma yalnizca 6zel yetenekli ¢ocuklarin kendi goriislerine dayali olarak belirlenmis olup, bu durum bu
aragtirmanin bir sinirhligidir. Ozel yetenekli bireylerin kendi sahip oldugu 6zellikler hakkinda “tam olarak™
objektif degerlendirme olanakli olamayacagindan, daha net sonuclar elde edebilmek icin ileri arastirmalarda 6zel
yetenekli dgrencilerin kendi arkadaslik iliskilerine yonelik goriislerine ek olarak akranlarinin da “6zel yetenekli
6grencinin arkadaslik iligkilerine” yonelik goriisleri alinarak iki grup arasinda karsilastirma yapilabilir. Ayrica bu
aragtirmanin bulgularindan hareketle 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitim aldigi okullarda onlarin sadece genel kiiltiir
ve genel yetenek alanlarinda degil; ayn1 zamanda duyussal alanlarda ve sosyal becerilerde desteklenmeleri
Onerilebilir.
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Friendship relations are of great importance in terms of children's socio-psychological development as
positive relationships between peers can prepare a child for social life (Giilay, 2010). Peers guide one another
while they learn the dynamics of community life and develop appropriate behavior patterns (Kose, 2015).
Friendship expectations of gifted children differ from their typically-developing peers (Gross, 2002). These
children are generally popular at school or within peer groups due to their characteristics. They are often easily
accepted by their peers. They also have leadership qualities. However, it is observed that they may prefer loneliness
as they hold different areas of interest or asynchronous development patterns.

On the other hand, some gifted children attempt to look like their friends by hiding their giftedness and
dissimilar interests in order to be accepted and thus avoid loneliness. Unfortunately, some can find no way out to
make friends. Therefore, they experience loneliness (Smutny, 2001).

Some of the problems experienced by gifted children in their friendships include difficulty making new
friends, being ridiculed by others, having anxiety, fear and worry, and being excessively perfectionist. Such social
problems faced by many gifted children in educational settings may cause them not only to want to stay away from
educational settings but also to experience social problems in the future. Social-emotional problems lead to more
serious problems for those children than academic failure (Giir, 2011).

It is stated that the gifted children have conflicts while communicating with their classmates due to their
traits such as “perfectionism” and “selectivity in friendship”. However, there are also research findings suggesting
that such students do not have any problems with social cohesion. On the contrary, they can engage in a more
harmonious social relationship than those with normal development. As cited in Neihart (1999), social cohesion
results of the gifted children were better than the expected norms. Similarly, Nail and Evans (1997) compared 115
gifted students to 97 students with normal development in Atlanta. One of the significant results was that the gifted
ones experienced less difficulty with social cohesion. Neihart (1999) also showed that the social behaviors of gifted
students were generally as acceptable as those of typically-developing peers .

While the friendship relations of the gifted children are important in terms of their harmony and
integration into social and educational settings, there is a limited number of studies about those children's own
evaluations of themselves in terms of their friendship relations. It is believed that by revealing their perceptions
regarding their own friendship relations, not only will new implications for further research be provided but also
future field implementations will be carried out. Therefore, this study aims to examine the perceptions of the gifted
children living in three cities (Diizce, Bolu and Samsun) in Turkey regarding their friendship relations.

The aim of this study was to examine the perceptions of gifted children regarding their own friendship
relations. The research questions were given in the following: (1) How did the gifted children evaluate their
friendship relations? (2) How did they evaluate the concepts of togetherness, conflict, closeness, communication,
help, loyalty, trust, identification and loyalty within their friendship relations?

Method
Research Model

In this qualitative research, the phenomenology approach was adopted as the aim was to examine how
people attributed meaning to their individual experiences and to focus on the nature of this interpretation (Patton,
2002).

Data Collection Process

Three main data collection techniques were used: Observation, interview and document examination
(Seggie & Bayyurt, 2015). The interview technique was utilized in this study. This can be employed through
unstructured, structured and semi-structured interviews. This study was carried out through semi-structured
interviews.
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Semi-structured interview technique is slightly more flexible than the structured interview technique.
While using this technique, a researcher prepares an interview form that contains the questions he or she plans to
ask. Depending on the flow, s/he may ask different sub-questions, encourage an interviewee to elaborate more on
an answer and ask him/her to give further details. Hence, s/he may have an influence on the flow of an interview.
Also, if an interviewee answers certain questions while responding to other questions during the interview, the
researcher may skip those questions. The main advantage of a semi-structured interview is that it provides more
systematic and comparative knowledge since it is conducted following a previously prepared interview protocol
(Yildirnm & Simsek, 2006). Therefore, it is believed to be more appropriate for pedagogical studies.

Participants

The data were collected from gifted children living in the cities of Diizce, Bolu and Samsun. Information
on the participants was given in Table 1.

Table 1

Information on the Participants
Code name Age Class Gender Province Diagnosis Interview duration
Z.K 7 1 Female Bolu Giftedness 9 min.
R.N.E 8 2 Female Bolu Giftedness 21 min.
A.K.S 8 2 Male Bolu Giftedness 18 min.
E.K 10 4 Female Samsun Giftedness 20 min.
GU 11 5 Female Samsun Giftedness 23 min.
K.U 11 6 Male Samsun Giftedness 19 min.
H.S.C 11 6 Male Samsun Giftedness 24 min.
A.C.G 12 6 Male Diizce Giftedness 15 min.
AAL 12 7 Male Diizce Giftedness 14 min.
A.S 13 7 Male Diizce Giftedness 16 min.
B.1.S 13 7 Male Diizce Giftedness 19 min.
A.G 13 7 Male Diizce Giftedness 18 min.

As seen in Table 1, the data were collected from 12 gifted students enrolled in schools in Samsun, Bolu
and Diizce during 2018 - 2019 academic year. The school administration officials were contacted prior to data
collection in order to inform them about the content of the study including the purpose, duration and method.
Following the approval of the administration, the parents of potential participants were provided detailed
information. 12 parents were sent consent forms. All of the families granted their consent for their children's
participation in the study.

Data Collection Tools

A semi-structured Friendship Relations Interview Form was prepared by the researchers following
literature review. During this process, two experts working in the field of special education were consulted about
the form which was revised in accordance with their suggestions. It included a set of questions related to nine
themes about friendship relations: “Cohesion”, ‘“conflict”, “intimacy”, “communication”, “assistance”,

EEINNY IEETH

“attachment”, “trust”, “identification”” and “loyalty .
Analysis of the Data

According to Miles and Huberman (1984), the process of qualitative data analysis includes three
consecutive stages. The first stage includes “the reduction of data” that is collected through various techniques
such as observations, interviews and document reviews. At this stage, the data set is processed by “selecting”,
“abstracting” and “transforming” data.

In this study, the data transcriptions prepared by the researchers were later categorized into the main
themes. Afterwards, the data was abstracted through omission. At this stage, some themes were removed
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completely while some new themes or sub-themes were added. Accordingly, the interview transcripts were coded
and categories were identified by two researchers independently. The codes and categories were compared.
Mismatching codes were either eliminated or placed under appropriate categories. While creating common themes,
the consensus on inter-coder reliability was considered. This was calculated using the formula “Agreement/
[Agreement + Disagreement]” as suggested by Miles and Huberman (1984). The reliability score between the
coders was found to be 82%.

The second stage of the analysis was the “data display”. At this stage, the aim was to create certain data
patterns after selecting, abstracting and transforming the data. The data set which did not yet have a clear meaning
was transformed into a more comprehensible format with a pattern.

The last stage suggested by Miles and Huberman (1984) consisted of “conclusion drawing and
verification”. During this stage, the researcher tried to understand the meaning of the data which s/he collected.
The reality hidden in the data throughout the research process was discovered and in the final stage. Nine themes
were identified as a result: Cohesion, conflict, intimacy, communication, assistance, attachment, trust,
identification and loyalty.

Findings

The findings related to each theme were presented in the following.

The Theme of Cohesion

Table 2 shows the answers of the participants to the questions related to the theme of cohesion and their
frequencies.

Table 2
Cohesion

Questions Answers Frequency Percentage

Do you go to your friends' house after school Yes, | do. It makes me happy. 6 50%

and on weekends? Do they come to your No, | don't; they don't, either. 4 33%

house? We occasionally go to each other's houses. 3 250

Yes, | do. 8 66%

Do you see your friends in your free time? No, | don't. 3 25%

Rarely. 1 8%

. . . Yes, we do. 9 75%

E)od)éc;u and your friends think of anything fun No, we dont. 1 8%

' Sometimes. 1 8%

| feel happy. 6 50%

s | feel joyful. 1 8%

:‘:i%vr\: ddsg you feel when you're with your Sometimes good; sometimes bad. 1 8%

' | feel safe. 2 17%

| feel good. 1 8%

Yes, | do. 6 50%

Do you like spending time alone? No, | don't. 3 25%

Sometimes. 3 25%

The Theme of Conflict

Table 3 shows the answers of the participants to the questions related to the theme of conflict and their
frequencies.

OZEL EGITIM DERGISI



140 FIDAN OZBEY GOKCE-HADIYE ELLIBES CERRAH-SUKRAN ARPAZ UNSAL

Table 3
Conflict
Questions Answers Frequency Percentage
How do you react to a mistake your friend makes towards you? Do No, | don't. 8 65%
you get angry and utter inconsiderate words? Yes, | may do. 4 33%
Yes, | do. 4 33%
Do you fight with your friends? | sometimes do. 5 42%
No, I don't. 3 33%
If you fight with a friend and if you are wrong, do you apologize? Yes, | do. 12 100%
How do you react if your friend behaves in a way making you I warn him/her. 11 91%
uncomfortable? I wouldn't say anything. 1 8%
I warn my friend again. 5 42%
. . . | get angry. 4 33%
\Il—lvg;/xi?]og/ou react if your friend repeats a mistake after your I don't talk to my friend. 1 8%
9 I lose trust. 1 8%
| tell my teacher. 1 8%

The Theme of Intimacy

Table 4 shows the answers of the participants to the questions related to the theme of intimacy and their

frequencies.

Table 4
Intimacy
Questions Answers Frequency Percentage
How much do your friends' ideas matter to you as They matter a lot. 11 91%
opposed to your own ideas and beliefs? They matter to some extent. 1 8%
Do you think about your friends whom you like Yes, | do. 11 91%
when they are not around? I don't have time for it. 1 8%
Do you_feel hap_py when your friend does Yes, 1 do. 12 100%
something special for you?
Being trustworthy. 6 50%
Being hardworking. 3 25%
What are the traits you look for in a good friend? Being honest. 1 8%
Being respectful. 1 8%
Having empathy. 1 8%

The Theme of Communication

Table 5 shows the answers of the participants to the questions related to the theme of communication and

their frequencies.
Table 5
Communication

Questions Answers Frequency  Percentage
I do it first. 8 65 %
Do you say hello when you get to school first, or do I wait for others to do it. 2 17%
you expect your friends to greet you first? We don't greet each other. 1 8%
It depends. 1 8 %
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Table 5 (continued)

Questions Answers Frequency Percentage
When you're in a new environment, do you go and meet . | do. . 5 42%
new people? Or do you expect then’w to approach and | wait for others to do it. 5 42%

peopre: y P PP Sometimes | go and meet them, 2 17%
meet you? . .

sometimes | wait for them.
Are you kind to your friends? Do you compliment them? Yes, | do. 12 100%
. . . Yes, | do. 11 91%
5 )

Do you talk to your friends about subjects that you like® No, 1 don't. 1 8%

The Theme of Assistance

Table 6 shows the answers of the participants to the questions related to the theme of assistance and their
frequencies.

Table 6
Assistance
Questions Answers Frequency Percentage
. Yes, they do. 11 91%
5 )
Do your friends help you when somebody bothers you? No, they don'. 1 8%
When you see a friend in a bad mood, do you ask him/her what's wrong? Yes, | do. 12 100%
. . . Yes, they do. 8 66%
l) 1
If you forget your lunch, do your friends share their meals with you No, they don'. 3 25%
Do you take care of your friends' problems? Yes, | do. 12 100%

The Theme of Attachment

Table 7 shows the answers of the participants to the questions related to the theme of attachment and their
frequencies.

Table 7
Attachment
Questions Answers Frequency Percentage
. Yes, | am. 10 83%
" ,
Are you loved by your friends? | am not sure. 2 17%
Do you care about your friends’ ideas? Yes, | do. 12 100%
(that) They are trustworthy. 3 25%
(that) They are helpful. 2 17%
(that) They are friendly. 2 17%
0,
What do you like most about your friends? (that) T_hey are abl_e to 1 8%
communicate effectively.
(that) They behave consciously. 1 8%
(that) They play games. 1 8%
(that) They study lessons. 1 8%
Do you respect your friends? Yes, | do. 11 91%
Yes, they do. 11 91%
Do your friends show any interest in you? They show as much interest to me 1 8%
as they show to everyone.
Yes, we spend time together. 6 50%
Do you and your friends talk about your fondness Yes, we call each other ".....". 4 33%
for each other? Could you give an example? I don't talk about it much. 1 8%
| feel sorry if they get hurt. 1 8%
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Table 7 (continued)

Questions Answers Frequency Percentage

If you need money, can you ask for some from your Yes, | can. 10 83%

friends? No, I can’t. 2 17%

If either you or your best friend does something We try to negotiate to solve it. 9 75%

that bothers the other, how do you handle the We take a break. 1 8%

situation? We apologize to each other. 1 8%
Yes there are, and | do it. 7 58%

Avre there activities or events that you may There has never been any, but | 2 17%

unwillingly participate in so as not to upset your would do it.

friends? No, there aren't and | would not do 3 25%

it if there were any such occasions.

The Theme of Trust

Table 8 shows the answers of the participants to the questions related to the theme of trust and their
frequencies.

Table 8
Trust
Questions Answers Frequency Percentage
No, | don't. 10 83%
Do you tell a friend's secret to others? I tell my parents. 1 8%
I do if it is not a big deal. 1 8%
Yes, | do; | trust him/her 12 100%
because s/he doesn't lie. 3 25%
Do you have a friend whom you trust? If so, because s/he is always by my side. 4 33%
why do you trust him/her? because we have a lot in common. 3 25%
because s/he loves me. 1 8%
S/he is a discreet and good friend. 1 8%
Do you share the issues about which your No, | don't. 6 50%
parents do or do not understand you with your Yes, | do. 4 33%
friends? Sometimes. 2 17%
e TR
No, | don't. 2 17%

else?

The Theme of Identification

Table 9 shows the answers of the participants to the questions related to the theme of identification and
their frequencies.

Table 9
Identification
Questions Answers Frequency Percentage
Yes, | would 12 100%
because | am beautiful. 2 17%

If you were in your friends'

shoes, would you make because | am hardworking. 4 33%
frien d’s with yourself? Why? because | don't fight. I'm adaptable 3 25%
' ' because | am fun. 1 8%

because I'm different. 1 8%
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Table 9 (continued)

Questions Answers Frequency Percentage
A good friend. 7 58%
How do you define yourself as A beautiful_friend. . 1 8%
a friend? A talkative and enjoyable friend. 1 8%
' A friend who is always there for others. 1 8%
An amiable friend. 1 8%
. No, | wouldn't. 6 50%
%ﬁf'geé’to?ri'g;z,fo resemble Yes, | would. 4 33%
' In some aspects, yes | would. 2 17%
| feel happy. 7 58%
| feel good. 1 8%
How does a friend's I envy him/her. 1 8%
achievement make you feel? | feel proud. 1 8%
It makes me feel tenacious. 1 8%
It doesn't make me feel anything. 1 8%
Do your friends feel happy for Yes, they do. 10 83%
you when you achieve No, they don't. 1 8%
something? Some of them do. 1 8%

The Theme of Loyalty

Table 10 shows the answers of the participants to the questions related to the theme of loyalty and their
frequencies.

Table 10
Loyalty
Questions Answers Frequency Percentage
If a friend drags you into an inappropriate Yes, | will. 4 33%
behavior, will you continue your friendship No, | won't. 7 58%
with him/her? I will only if s/he does that by mistake. 1 8%
L Yes, | do. 6 50%
protecthem sgant ad words nd ineuls 1 sihe'srght,yes | do. 5 42%
P g ' No, I don'. 1 8%
| feel sorry. 6 50%
How do you feel if a friend you love moves | feel bad. 4 33%
away? I miss him/her. 1 8%
I try to meet him/her. 1 8%
. , No, | don't. 8 66%
VI?Iga)l/(ch‘léSr::SI;e fun of your friends I rarely do. 2 17%
) I do if s/he also laughs. 1 8%

Conclusion and Discussion

When the responses given to the questions about the theme of cohesion by the gifted students are
considered, it can be seen that most of them go to their friends' houses after school, which makes them happy. The
students have also stated that they meet their friends in their free time, they can think of fun things to do together,
and they feel happy when they spend time with their friends. The majority of the students have pointed out that
the most important trait of a good friend is the sense of trust. According to Gross (2002), the perspectives of gifted
children regarding the concept of friendship go through different phases depending on their age and developmental
period. In the first phase (entitled “the play partner” phase) it is important for these children to have a friend with
whom they can play games. At the second stage (entitled “people to chat with” phase), playing together is not
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enough on its own. They start looking for friends with similar interests. In the next phase, the “help and
encouragement” phase, a friend is regarded as the person who can help and encourage them. In the “intimacy and
empathy” phase, friendship becomes mutual. Assistance and empathy become deeper between the two parties. In
the final “secure shelter” phase, these children need safe shelter that can accept and understand them under any
circumstance. Taking the phases listed by Gross (2002) into consideration, it can be said that “trust” is the last
point they reach in their friendship relations.

Regarding the responses about the theme of conflict, most of these students can control their actions. Even
if their friend makes a mistake, they do not get angry and say bad and inconsiderate words. While most students
have stated that they fight and argue with their friends, all the participants have also mentioned that they apologize
if they are wrong. Similarly, Caglar (2004) states that gifted students can notice and correct their own personal
mistakes.Most of the participants have stated that they care about their friends’ ideas in terms of the phenomenon
of intimacy. Likewise, Caglar (2004) puts forwards that gifted students have respect for other individuals’ ideas
and feelings.

As for their answers about the theme of communication, the majority of these students greet their friends
first when they arrive at school. In addition, five of the students meet people when they are in a new environment,
while the other five expect other people to initiate the interaction. Previous studies suggest that gifted children can
effectively use their cognitive abilities to initiate and maintain communication processes, and thus they are able to
use these skills to develop and continue social relationships (Clark, 2002). Although some studies indicate that
those students are alienated and isolated by their peers and they have poor communication with their peers, others
suggest the opposite. Such studies conclude that these children can effectively communicate and harmonize with
their peers who are at the same cognitive level (Kaya, Erdogan, & Caglayan, 2014; Saranli & Metin, 2012; Ogurlu
& Yaman 2010).

Regarding the theme of assistance, most of the students are helped by their friends if they are disturbed
by somebody, they provide their friends with care when they feel upset, and their friends share their food with
them. Moreover, all the participants have stated that they give attention to their friends’ problems. As regards the
theme of attachment, most of the students are loved by their friends and they care about their friends' opinions. In
support of these findings, Cigerci (2006) also states that it is more common for gifted students to believe that other
individuals have positive opinions of these students. The students express positive feelings about themselves and
their friends, as well. Similar to this study, Uysal (2014) demonstrates that the majority of students can ask their
close friends to lend them some money if they need it and they try to solve their problems through negotiation.
Moreover, they have mentioned that the students will be sad if their friends move to a remote location and they
may participate in some activities for their friends even when they do not want to. Regarding this finding, Ogurlu
and Yaman (2010) have claimed that the emotional characteristics and needs of gifted children are more intense
than their peers. This may explain the reasons why gifted students unwillingly participate in some activities just
for their friends.

Based on the findings about the theme of trust, it can be said that most of the participants keep their
friends' secrets. These participants also have friends whom they trust and share their secrets with. Trust seems to
of great importance for the participants. Most of them have stated that having friends gives them confidence.
Likewise, Strip and Hirsch (2000) claim that gifted people care about those who allocate time to them.

The responses of the gifted students about the theme of identification suggest that the majority of students
would make friends with themselves and they regard themselves to be a good friend. Therefore, it can be concluded
that they have high self-esteem in terms of friendship and companionship. According to Kuzgun (1972), if one's
self-perception contains positive concepts, it is a sign that s/he has high self-esteem and positive feelings about
himself or herself, which will have a good impact while communicating with others.

The participants' responses given to the questions about the theme of loyalty indicate that encountering
inappropriate behaviors usually leads them to terminate a friendship. Gifted children with perfectionism feel very
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uncomfortable when they or those around them make mistakes (Saranli & Metin, 2012). The findings of this study
are consistent with this view, as well. Sak (2016) also notes that the level of intelligence partially affects people's
outlook on the world and social relations for which gifted students may be more careful while choosing friends.

As a conclusion, this study aims at revealing the perceptions of the gifted children regarding their
friendship relations. Despite different findings among previous literature, the findings of this study have shown
that the gifted children consider themselves adequate and well-qualified in friendship relations. However, it is
unlikely that individuals can make a completely objective evaluation of their own characteristics. Therefore,
further research on the peers' perceptions regarding the gifted children's friendship relations can be conducted to
draw more reliable conclusions on this subject. In addition, it is recommended that schools where gifted children
receive education can support them not only in academic areas, but also in affective domain and social skills.
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