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OZET

KULTURLERARASI DUYARLILIK VE ETKILESIMLI OKUMA

Fatih CETINKAYA

Diizce Universitesi
Lisanstistii Egitim Enstitiisti, Sosyoloji Anabilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Prof. Dr. Abdullah TASKESEN

Haziran 2024, 65 sayfa

Bu arastirmanin amaci, farkh kiiltirlerden 6gretmen adaylarinin gog¢ ve kiiltiirlerarasi
duyarlilik temali resimli ¢ocuk kitaplar1 ile gergeklestirilen etkilesimli okumalar
araciligr ile kiltiirleraras1 duyarhilik diizeylerinin gelistirilmesidir. Fenomonolojik bir
aragtirma deseninin kullanildigi bu arastirmadaki veriler 2022-2023 egitim 6gretim
yilinda, Erasmus+ 2022-1-TR01-KA210-YOU-000081735 kodlu Avrupa Birligi Projesi
araciligr ile elde edilmistir. Calisma kapsaminda sinif 6gretmenligi boliimiinde lisans,
yiiksek lisans veya doktora 6grenimi goéren dgretmen adaylarindan olusan 15 katilimci
ile deneyimsel 6grenme dogrultusunda atolyeler gergeklestirilmistir. Tiirkiye’den 4,
Yunanistan’dan 6 ve Ispanya’dan 5 6gretmen adayinm katilmiyla gerceklestirilen
etkilesimli okuma atdlyelerinde 5 adet go¢ ve kiiltlirleraras1 duyarlilik temali resimli
cocuk kitabr kullanilmis; calisma 1 hafta slirmiistiir. Uygulama arastirmaci tarafindan
yiritilmistiir. Verileri toplamak i¢in Wang ve Zhou (2016) tarafindan gelistirilen
“Kiiltiirleraras1 Duyarlilik” 6lgegi ve katilimcilarin yansitici giinliikleri kullanilmastir.
Arastirma sonuglart go¢ ve kiiltiirlerarast duyarlilik temali resimli ¢ocuk kitaplarinin
etkilesimli okuma yontemiyle seslendirilmesinin katilimcilarin kiiltiirleraras1 duyarlilik
diizeylerine olumlu yonde katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. Sonuglar go¢ ve
kiiltiirlerarast duyarlilik temali resimli ¢ocuk kitaplariyla gerceklestirilen etkilesimli
okuma atolyelerinin 6gretmen adaylarinin kendilerinden farkli olanlar1 anlamalar1 ve
onlarla empati kurmalari i¢in iyi bir ara¢ oldugunu gostermistir.

Anahtar Sozciikler: Kiiltiirlerarast duyarlilik, deneyimsel 6grenme, etkilesimli okuma



ABSTRACT

INTERCULTURAL SENSITIVITY AND INTERACTIVE READING

Fatih Cetin CETINKAYA

Duzce University
Institute of Graduate Education, Master’s Degree, Department of Sociology
Master's Thesis
Advisor: Prof. Dr. Abdullah TASKESEN

June 2024, 65 pages

The aim of this research is to develop the intercultural sensitivity levels of teacher
candidates from different cultures through interactive readings using picture books
themed on migration and intercultural sensitivity. The data in this research, in which a
phenomenological research design was used, was obtained in the 2022-2023 academic
year through the European Union Project coded Erasmus+ 2022-1-TR01-KA210-YOU-
000081735. Within the scope of the study, workshops were conducted in line with
experiential learning with 15 participants, who are teacher candidates studying for a
bachelor's, master's, or doctoral degree in elementary education. Participants included 4
from Turkey, 6 from Greece, and 5 from Spain. Five picture books themed on migration
and intercultural sensitivity were used in the interactive reading workshops, which
lasted one week. The implementation was carried out by the researcher. Data were
collected using the "Intercultural Sensitivity" scale developed by Wang and Zhou
(2016) and participants' reflective journals. The research results indicate that vocalizing
picture books themed on migration and intercultural sensitivity through the method of
interactive reading positively influenced the teacher candidates' levels of intercultural
sensitivity. The results show that interactive reading workshops conducted with picture
books themed on migration and intercultural sensitivity are an effective tool for teacher
candidates to understand and empathize with those different from themselves.

Keywords: Intercultural sensitivity, experiential learning, interactive reading



1. GIRIS

Farklh kiiltiirlerdeki 6gretmen adaylarimin goc¢ ve Kkiiltiirlerarast duyarlilik temali
resimli ¢ocuk kitaplar1 ile gerceklestirilen etkilesimli okumalar araciligi ile
kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeylerinin gelistirilmesinin amaglandigi arastirmanin bu
boliimiinde problem durumu, arastirmanin amaci, aragtirmanin onemi, arastirmanin

sayiltilari, arastirmanin sinirliliklart ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Kiiresellesen ve gelisen diinyada hayatlarimizin giderek ¢ok kiiltiirlii hale gelmesi,
kiiltiirleraras1 duyarlilik, ¢ok kiiltiirlii egitim gibi kavramlara iligkin ¢aligmalarin
artmasina vesile olmaktadir. Artan calismalar bir kavram kargasasini1 da beraberinde
getirmektedir. Kiiltiirleraras1 duyarlilik, ¢ok kiiltiirliiliik, kiiltiirleraras1 farkindalik vb.
bircok kavram birbirlerinin yerine kullanilmaktadir. Bennett (1986) kiiltiirlerarasi
duyarliligir bireylerin farkli kiiltiirel durumlarla ve kisilerle karsilastiklarinda
verebilecekleri tepkilerin anlagilmasi ve iletisiminin saglikli olmasi igin gelisimsel
bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Bu tanim kiiltlirleraras1 duyarliliga sahip kisilerin,
farkli kimlik diizeylerinde ilerleyebilen, kiiltiirel ¢esitliligi takdir edebilen, varligini
gizleme veya inkar etme sorunlarinin giderek iistesinden gelebilen, farkli kiiltiirleri
anlamak i¢in empati yetenegini gelistirebilen kisiler oldugunu isaret etmektedir.
Kiiltiirleraras1 duyarlilik, farkliliklar1 anlamaktir veya anlamaya c¢aligmak igin
kendini motive etmektir (Chen, 2010). Sonug olarak kiiltiirleraras1 duyarlilik nasil

diisiindiigiimiizli ve nasil davrandigimiz1 etkilemektedir.

Bennett (1993), kiiltiirlerarast duyarliligi, bireyin ¢ok kiiltiirliiliige yonelik tutumlari
olusmadan Once bile diger kiiltiirleri anlama ve takdir etme becerisi olarak gérmekte
ve bu becerinin birbirini izleyen alti gelisim asamasiyla iliskili oldugunu One
siirmektedir. Sirastyla inkar, savunma, minimize etme, kabul etme, adaptasyon ve
entegrasyon olarak literatlire gecen asamalarla Bennett, kiiltiirleraras1 duyarliligin

onemini ve farkli kiiltiirlere adaptasyonu vurgulamaktadir. Bu modelde ilk ii¢



asamay1 olusturan inkdr, savunma ve minimize etme basamaklar1 kisinin kendi
kiiltiirinii merkeze alan bir yap1 sergilerken; kabul etme, adaptasyon ve entegrasyon
basamaklari etnik merkezcilikten etnik gorecelige ve ¢ok kiiltiirlii yapiya gegisi ve bu

siirece yonelik pozitif tutumlar1 ve 6zellikle de empatiyi vurgulamaktadir.

Kiiltiirleraras1 duyarlilik kavramina iligkin ¢aligmalarin artma sebebi toplumlarda ¢ok
kiiltiirlii yapmin artmasi; bunun temel sebebi de gogtiir., Psikolojik, antropolojik ve
sosyolojik boyutlariyla insan ve toplum hayatinda oldukga genis etkileri olan gog,
toplumsal bir olgu olarak farkli bigimlerde tanimlanmaktadir. Gog, tarih boyunca
canlilarin daha iyi yasam kosullar1 arayisiyla gergeklestirdikleri yer degistirme
faaliyetleridir (Cebeci, 2015). Dini, ekonomik, siyasi, sosyal ve diger nedenlerden
otiirli insan topluluklarinin bir iskdn yerinden baska bir yere tasinarak hayatlarinin
tamamin1 veya bir boliimiinii gegirme hareketine go¢ denir. Gogiin tarihi, insanlik
tarihi kadar eski olmakla birlikte, bazi sosyal bilimciler giiniimiizii “g6¢ ¢ag1” olarak
nitelendirmektedirler (Castles, Miller, 2008). Bu c¢agda go¢, algidaki degisimle
baslayip mekénsal yer degistirmeyle devam eden ve yeni yere uyum saglamakla

tamamlanan bir siirecler biitliniidiir (Cakir, 2011).

Algi, mekan, uyum gibi kavramlarin merkezinde gergeklesen go¢ olgusu tabii olarak
egitim sistemini de etkiler. Egitim sistemleri gé¢ olgusuna dolayis: ile kiiltiirler arasi
duyarlilik kavramina duyarsiz kalamazlar. Birgok iilkede ilkokul, ortaokul ve
liselerde kullanilan Ogretim programlar1 giincellenerek kiiltlirlerarast duyarlilik

kavrami programlara yansitilmstir.

Ilkokul dénemi fiziksel, duygusal ve biligsel gelisimin yasandig1 bir dénem olmakla
birlikte, kelime hazinesinin hizli gelisimi ile iletisimin yogunlastigi, cevreyle ilgili
merakin aktif hale geldigi, akranlarla temas yoluyla sosyal becerilerin kazanildig: bir
donemdir. Ayrica bu donem c¢ocuklari henliz benmerkezci zihniyetten
kurtulmamiglardir. Benmerkezci ¢ocuk kendi bakis agisi ile baskasinin bakis agisi
arasinda ayrim yapamaz. Kendi bakis agisin1 merkeze alir ve bundan baska bir goriis
veya durum olabileceginin farkinda degildir. Kendini baskasinin yerine koyamaz.
Cocuk ne baskalar1 tarafindan anlasilmayi ne de kendini bagkalarinin bakis agilarina
yerlestirmeyi umursamayarak yalniz kendisi i¢in diisliniir (Piaget, Inhelder, 1956;

145). Dolayisiyla baskalarinin da kendileri gibi algiladiklarini diistindiikleri icin



kiiltiirlerarast duyarlilik konusunda kolayca benmerkezci yargilarda ve dnyargilarda
bulunabilirler. S6z konusu yargilardan siyrilmis bir ilkokul dgrencisi yetistirebilmek

i¢in farkl kiiltiirlere saygi duyan ve onlar1 anlayan ¢ok kiiltiirlii egitim énemlidir.

Bu donemdeki c¢ocuklarin Kkiiltiirleraras1 duyarlilik becerilerini gelistirmek icin
resimli ¢ocuk kitaplari iyi bir arag olabilir (Ji, Young-Joo, Lim, Young-Sim, Kim ve
Hee-Dong 2016). Tabii resimli ¢ocuk kitaplarinin kiiltiirleraras1 duyarlilik ve/veya
go¢ temalt olmasi gerekmektedir. Hong (2009), kiiltiirlerarasi duyarlilik temali
resimli ¢ocuk kitaplariyla gerceklestirilen hikdye anlatma etkinliklerinin ¢ocuklarin
sosyal davranislar1 ve dnyargilarinin azaltilmasi iizerinde olumlu etkiler bulmus; Kim
(2008), goe¢ ve kiltiirleraras1 duyarlilik temali resimli ¢ocuk kitaplar1 araciligi ile
yapilan etkilesimli okumalarin ¢ocuklardaki 1rksal Onyargilar1 azalttigina dair
bulgulara ulasmistir. Cho ve Kim (2013), go¢ ve kiiltiirleraras1 duyarlilik temali
resimli ¢ocuk kitaplarinin kullanim1 sonrasi ¢ocuklarin diger irk ve kiiltiirlere yonelik
tutum ve algilarimi degistirmede olumlu sonuglar elde etmislerdir. Bununla birlikte
uluslararas1 alanyazinda yapilan arastirmalarda resimli c¢ocuk kitaplarinin,
cocuklardaki kiiltiirlerarast duyarlilik becerilerine etkisi lizerine odaklanilmistir. Yine
bu caligmalarda nicel analizler, deney ve kontrol gruplari arasindaki farklar
tizerinden bulgular elde edilmistir. Bu ¢aligmada ise 6gretmen adaylarinin katilimi ve
kiltlirleraras1 duyarlilik becerilerinin gelistirilmesine g¢alisilmistir. Boylelikle alan
uzmani olma yolunda olan 6gretmen adaylarinin resimli ¢ocuk kitaplarinin beceri
gelistirmedeki Onemini fark etmeleri ve kiiltlirleraras1 duyarlilik becerilerinin
gelisimi dogrudan amag; c¢ocuklarin kiiltiirleraras1 duyarlilik becerilerine katki

saglamak ise dolayli amag olarak 6ngoriillmektedir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmanin genel amaci, farkli kiiltiirlerden 6gretmen adaylarinin bir deneyimsel
O0grenme yolu olarak go¢ temali resimli ¢ocuk kitaplartyla etkilesimli okumalar

aracilig1 ile kiiltiirlerarasi duyarlilik diizeylerinin gelistirilmektir.

Tiirkiye, Yunanistan ve Ispanya iilkelerinden 6gretmen adaylarinin katilim sagladig
bu arastirmada etkilesimli okuma atdlyeleri diizenlenmistir. Etkilesimli okuma

atolyelerinde kullanilan resimli ¢ocuk kitaplar1 go¢ ve kiiltiirleraras1 duyarlilik temali



olarak tercih edilmistir. Boylelikle farkli kiiltiirlerden gelen 6gretmen adaylarinin
atolye ortamindaki deneyimsel 6grenme sayesinde kiiltlirleraras1 duyarlilik becerileri
gelistirilmeye  calisilmistir.  Atdlyeler sonrasina gerceklestirilen odak grup
goriismelerinin analizi yoluyla katilimcilarin yasadiklart deneyimlerin ortakligini
belirlemek icin fenomenolojik bir yaklasim benimsenmigtir. Fenomenolojik
calismalar, insanlarin yasadiklari deneyimleri anlamay1 amaglar (Cresweell, 2007).
Ayrica bu deneyimlerin kiiltiirleraras1 duyarliligi nasil etkiledigini gérebilmek igin
Braskamp, Braskamp, Merrill ve Engberg (2012) tarafindan gelistirilen kiiltiirlerarasi
duyarlilik 6l¢egi de kullanilmistir. Arastirmada “Bir deneyimsel 6grenme yolu olarak
goc ve kiiltiirleraras1 duyarlilik temali resimli ¢cocuk kitaplarinin etkilesimli okuma
yontemi ile okunmalarinin farkli kiiltiirlerden 6gretmen adaylarinin kiiltiirlerarasi
duyarlilik deneyimleri iizerinde etkisi nasildir?” ve “5 giinii ve 5 resimli ¢ocuk
kitabinm1 iceren deneyimsel Ogrenme siirecinin Oncesi ve sonrasi arasinda
katilimcilarin kiiltiirleraras1 duyarlilik becerileri arasinda anlamli bir farklilik var

midir?” sorularina cevap aranmaktadir.

Bu temel problemler kapsaminda go¢ ve Kkiiltlirlerarast duyarlilik temali resimli
cocuk kitaplar1 etkilesimli okuma yontemiyle okundugunda olusan alt problemler

asagidaki sekildedir;

1. Kiiltiirleraras1 duyarlilik ve go¢ temali resimli gocuk kitaplari ile gerceklestirilen
etkilesimli okuma uygulamalariyla saglanan deneyimsel &grenme sonucunda
katilimcilarin &n test ve son test Kiiltiirleraras1 Duyarlilik Olgegi puanlari arasinda

anlamli farklilik var midir?

2. Kiiltiirleraras1 duyarlilik ve go¢ temali resimli gocuk kitaplari ile gerceklestirilen

etkilesimli okumalar, uygulama yapilan grubun son test;

e Kiiltiirleraras1 duyarhilik diizeyleri egitim diizeylerine gore anlamli farklilik

gostermekte midir?

e Kiiltlirleraras1 duyarlilik diizeyleri yasadiklar1 yere gore anlamli farklilik

gostermekte midir?

e Kiiltlirleraras1 duyarlilik diizeyleri farkli kiiltiirden arkadas/lara sahip olup

olmama durumuna goére anlamh farklilik gdstermekte midir?



o Kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeyleri gogmen arkadas/lara sahip olup olmama

durumuna gore anlamh farklilik géstermekte midir?

o Kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeyleri yurtdisina seyahat etme durumlarina gore

anlaml farklilik gostermekte midir?

3. Kiiltiirleraras1 duyarlilik ve go¢ temali resimli ¢ocuk kitaplari esligindeki
etkilesimli okuma atolyeleri 6gretmen adaylarinin kiiltiirleraras1 duyarliligini nasil

etkiler?

1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Gog, kiiltiirlerarast duyarlilik baglamina yonelik yapilacak tim aksiyonlarin bilimsel
arastirmalarla desteklenmesi toplumumuzun bu siireci uygun sekilde yasamasina ve
yarar saglamasina yardimci olacaktir. Diinyadaki go¢ hareketliligi ve farkl kiiltiirler
tizerine kurulu toplumlar incelendiginde, detayl karsilastirmalar yapildiginda siirecin
etkili bir sekilde nasil yonlendirilmesi gerektigi daha iyi anlasilacaktir. Konu
O0gretmen gibi toplumun ruh ve karakterlerinin sekillenmesinde etkin rol oynayan
katilimcilara indirgendiginde ise arastirma daha da 6nem kazanmaktadir. Dinamik
bir toplum olabilmek ve Oyle kalabilmek; yasadigi ylizyili yakalamis, gelisme ve
yeniliklere acik, kendini devamli gelistiren Ogretmenlerle mimkiindiir. Bu
dogrultuda bu tez arastirmasmin konusu olan 6gretmen adaylarinin kiiltiirlerarasi
duyarhilik diizeylerinin gelistirilmeye c¢alisilmasinin bu amaca olumlu yonde hizmet

edecegi diisiiniilmektedir.

Deneyimsel 6grenme, 6grencilerin aktif olarak katildig1 ve cevreleriyle etkilesime
girdikleri zaman ortaya ¢ikan egitim tiiriidiir. Son zamanlarda artan sayisi ile dikkat
ceken etkilesimli okuma yonteminin bir deneyimsel 6grenme yolu olarak kullanildig:
bu caligmayla etkilesimli okuma yontemi tanitilmis ve yasanmis olmaktadir.
Etkilesimli okuma yonteminin 6gretmenler tarafindan kullaniminin ¢ocuga katkisi
bircok gelisim alaninda kendini gostermektedir. Ozellikle dil gelisimi, sosyal
gelisim, temel okuma becerileri agilarindan biiyiik 6nem arz eden etkilesimli okuma
yontemi bu arastirmada kiiltiirleraras1 duyarlilik becerisi i¢in kullanilmistir.

Boylelikle yontem alan yazinda etkisi arastirilmamais bir beceri igin ise kosulmustur.



Etkilesimli okumanin kiiltlirlerarasi duyarlilik becerisini gelistirmesi temelinde
gerceklestirilen bu tez aragtirmasinin bir bagka 6zgiin yani ise katilimcilarin kiiltiirel
cesitliligidir. Erasmus Projeleri kapsaminda bir araya gelen; Tiirkiye, Yunanistan ve
Ispanya’da yasamakta olan o&gretmen adaylar1 ile gerceklestirilen c¢alisma
kiiltiirleraras1 duyarlilik becerisi ¢aligmalart i¢in Ornek teskil edecek bir katilimci

ozelligine sahiptir.

Aragtirmadan elde edilecek sonuglar, oOncelikle 6gretmenlerin, dolayli olarak
Ogrencilerin kiiltiirleraras1 duyarlilik becerilerinin gelismesine, go¢ ve kiiltiirlerarasi
duyarlilik temali resimli ¢ocuk kitaplarimin kullanimi ve smf i¢i uygulamalara
uyarlanmasina, etkilesimli okuma yonteminin gelistirilmesine ve yaygin bir sekilde

kullanilmasina katki saglamasi bakimindan 6nem gostermektedir.

1.4. ARASTIRMANIN SAYILTILARI

1. Katilimcilar 6lgme aracinin segeneklerine igtenlikle cevap vermistir.
2.  Katilimcilar 6lgme aracinin uygulanmasi siireglerine yaklasik ayni diizeyde
giidiilenmigtir.

3. Olgme aracinmn katilimeilar tarafindan doldurulma siirecinde kontrol altina
almamayan degiskenler, arastirmaya katilan tim katilimcilar1 ayni diizeyde

etkilemistir.

1.5. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

1.  Arastirma 2022-2023 akademik yili bahar doneminde Erasmus Projeleri
kapsaminda Tiirkiye Yunanistan ve Ispanya’dan katilm gésteren 15 katilimci ile

sinirhdir.

2. Arastirma bulgular1 uygulanan 6lgme araci ve analiz edilen goriisme kayitlilar

ile simirhdir.



1.6. TANIMLAR

Kiiltiirleraras1 duyarhhk: Kiiltiirleraras1 durum ve baglamlarda etkili ve uygun
iletisim kurabilme becerisidir. Diger bir deyisle farkli kiiltiirlerle iletisim kurabilme

becerisidir (Bennett, 2008; Deardorff, 2006).

Goc: Uluslararasi bir sinir1 gegerek veya bir Devlet iginde yer degistirmek. Siiresi,
yapist ve nedeni ne olursa olsun insanlarin yer degistirdigi niifus hareketleridir. Buna
miilteciler, yerinden edilmis kisiler, yerinden ¢ikarilmis kisiler ve ekonomik

gocmenler dahildir (Go¢ Terimleri Sozliigii [GTS], 2009).

Deneyimsel ogrenme: Ogrencilerin aktif olarak katildiklari ve gevreleriyle
etkilesime girdikleri zaman ortaya ¢ikan egitim tiirtidiir (Prestholdt ve Fletcher, 2018,
s.17).

Etkilesimli Okuma: Dinleyicinin kitap okuma siirecine aktif olarak katilim
sagladigi, ¢ocugun cok yonli gelisimini destekleyen, dinleyici ve okuyucunun
rollerinin zaman zaman degistigi, dinleyicinin etkin olarak dinledigi bazen de soru
sordugu, okuyucunun belli bir plan dahilinde sesli bir bicimde okudugu bir kitap
okuma yontemidir (Whitehurst, Falco, Lonigan, Fischel, DeBaryshe, Valdez-

Menchaca ve Caulfield; 1988).



2. LITERATUR

Aragtirmanin bu boliimiinde, aragtirmay1 anlamh kilacak kavramlar literatiir 15181inda

derinlemesine bir sekilde irdelenmistir.

2.1. KULTURLERARASI DUYARLILIK

Kiilttirleraras1 duyarlilik kavrami, 6nemli 6l¢iide farkl kiiltiirlerden gelen insanlarin
bir arada yasadig1 toplumlarin daha iyi anlasilmasini ve uyum saglanmasini tesvik
etmek amaciyla ortaya ¢ikmistir. Ancak bu kavramin koékeni belirli bir tek kisiye
dayandirilamaz, c¢iinkii farkli bilim insanlari, egitimciler ve sosyal bilimciler bu
konsepte katkida bulunmus ve gelistirmistir. Kiiltlirleraras1 duyarlilik, kiiltiirlerarasi
iletisim, kiiltiirel farkindalik ve benzeri terimlerle birlikte kullanilir ve bu terimlerin

gelisimi zaman i¢inde farkli insanlar ve disiplinler arasinda gerceklesmistir.

M.J. Bennett (1986, 1993) ve J.M. Bennett ile M.J. Bennett (2004) tarafindan
gelistirilen kiiltiirlerarast duyarhiligin gelisimsel boyutu, bireyin deneyimlerinin
kiiltiirleraras1 ortamlarda ve durumlarda diinya goriisiinii nasil sekillendirdigine dair
bir ¢erceve sunar. Ad1 gegcen model bu tez calismasinin da dayandig: kiiltiirlerarasi

duyarhilig agiklayan teorilerden biridir.

Milton J. Bennett, kiiltlirleraras1 duyarlilik kavramin1 1986 yilinda ortaya atmustir.
Bennett, bu kavramu, farkl: kiiltiirlerden gelen insanlar arasindaki etkilesimlerde daha
1yl anlayis ve uyum saglamak icin gerekli olan bir yetenek olarak tanimlamistir.
Kiiltiirleraras1 duyarlilik, bireylerin kendi kiiltiirel bakis acgilarindan ¢ikip baska
kiltiirel perspektifleri anlama ve degerlendirme yetenegi olarak 6ne ¢ikar. Bennett'in
calismalari, kiiltiirel ¢esitlilikle daha etkili bir sekilde basa ¢ikmanin ve kiiltiirlerarasi

iligkileri iyilestirmenin yollarini aragtiranlar i¢in 6nemli bir temel olusturmustur.

Bennett, kiltlirleraras1  duyarlilik  modelini  asamalandirdigt  ¢alismasinm
Developmental Model of Intercultural Sensitivity (DMIS) adi altinda yaymlamstir.
Bennett, bu modeli ilk olarak 1986 yilinda yaymnlamistir ve daha sonra gelistirmistir.
DMIS, kiiltiirleraras1 etkilesimdeki bireylerin gelisimini asamalara bdlen bir

yaklasim sunar. Bu agamalar, kisinin kiiltiirleraras1 deneyimleri ve duyarlilig1 arttikca



yasadig1 degisimi tanimlar. Bennett'in modeli, bireylerin farkl kiiltiirlerle daha etkili
bir sekilde iletisim kurmalarina, anlamalarma ve uyum saglamalarina yardimci
olmay1 amaclar. Bu model, kiiltiirleraras1 egitim ve iliskilerde kullanilan énemli bir

ara¢ haline gelmistir.

Bennett'in Developmental Model of Intercultural Sensitivity (DMIS) adli modelinde,
bireylerin kiiltiirleraras1 duyarlilik ve yeteneklerinin gelisimini agiklayan alt1 asama

bulunur. Bu asamalar sunlardir:

1. Denial (inkar): Bu asamada, birey farkli kiiltiirleri ve perspektifleri gormezden
gelir veya reddeder. Kendi kiiltiirlinlin {istiinliigiinii kabul eder ve diger kiiltiirleri

anlamaya veya deger vermeye isteksizdir.

2. Defense (Savunma): Bu asamada, birey farkli kiiltiirlerle karsilastiginda
savunmaya geger. Kendi kiiltiiriinii korumaya calisir ve diger kiiltiirleri elestiriye

maruz birakir. Onyargilar ve stereotipler bu asamada yaygindir.

3. Minimization (Minimizasyon): Bu asamada, birey farkliliklar1 ve g¢atismalari
azaltmaya veya kiiciimsemeye baslar. Ortak noktalar1 ve benzerlikleri vurgular ve

kiiltiirleraras farkliliklar1 goz ard1 eder.

4. Acceptance (Kabul): Bu asamada, birey farkli kiiltiirleri ve perspektifleri daha iyi
anlamaya baglar ve bu farkliliklar1 kabul eder. Empati gelistirir ve diger kiiltiirleri

saygtyla karsilar.

5. Adaptation (Adaptasyon): Bu asamada, birey farkli kiiltiirlerle etkilesimde
bulunmak i¢in davraniglarini ve iletisim tarzini ayarlar. Bagka kiiltiirlerin degerlerine,

normlarina ve iletisim bi¢imlerine uyum saglar.

6. Integration (Entegrasyon): Bu son asama, bireyin farkli kiiltiirlerle tam bir uyum
ve entegrasyon yasadigi asamadir. Farkl kiiltiirlerin zenginliklerini takdir eder, ¢ok

kiiltiirli bir diinyada rahatlikla dolasir ve etkili bir sekilde iletisim kurar.

DMIS, bireylerin kiiltiirlerarast duyarliliklarin1 ve yeteneklerini bu alti asamada
aciklar ve bu asamalar bir¢ok kiiltiirleraras1 egitim ve gelisim programinda kullanilir.
Bu model, insanlarin kiiltiirleraras1 etkilesimdeki gelisimini anlamak ve gelistirmek

i¢in bir rehber olarak hizmet eder.

2005 yilinda Michael Hammer ve Milton Bennett, Developmental Model of



Intercultural Sensitivity (DMIS) modelini daha da gelistiren bir revizyon
yayimnladilar. Bu revizyon, modelin daha genis bir kiiltiirlerarast duyarlilik
spektrumunu yansitmasint amacgladi ve bu yeni model "DMIS 2.0" olarak
adlandirildi. Bu revizyon ile birlikte asamalar daha iyi tanimlanmaya calisildi. Her
asama daha net ve acik bir sekilde agiklanarak bireylerin hangi asamada olduklarini
daha iyi anlamalarina ve gelisimlerini izlemelerine yardimci olunmaya calisildi.
Asamalar arasindaki gecisin bazen farkli yoOnlerde olabilecegi vurgulandi.
Kiiltiirleraras1 duyarliligin yani sira bireylerin kiiltiirel farkliliklar1 degerlendirme ve
anlama yeteneklerini de degerlendiren ikinci bir boyut eklenerek, derinlemesine ve
ayrintili olarak acgiklandi. Revizyon sonrasi bireylerin kiiltiirlerarasi duyarlilik ve
yeteneklerini gelistirmek i¢in pratik etkinlikler ve oneriler sunuldu. Boylelikle birey
aktif olarak kendini gelistirmek i¢in somut adimlar gérme imkanini1 buldu. Biitiin
bunlara ek olarak bazi terimler daha gilincel sekilde tanimlandi. DMIS 2.0,
kiiltiirleraras1 egitim ve gelisim programlarinda daha fazla kullanilmaktadir. Kiiltiirel
farkliliklara daha iyi uyum saglama ve kiiresel olarak etkili iletisim kurma
becerilerini gelistirme amaciyla bireylere rehberlik etmek i¢in daha kapsamli bir arag

oldugu distiniilmektedir.

Kiiltiirleraras1 duyarlilik kavrami sadece Hammer ve Bennett’in ¢caligmalari ile sinirh
kalmayip 6zellikle 2000’11 yillardan itibaren 6nemli arastirmalarin anahtar kelimesi
olmustur. Kiiresellesmenin artis1 ile farkli kiiltiirlerle daha fazla etkilesimin ve
karsilagmanin gerceklesiyor olmasi kiiltiirleraras: duyarliligi 6nemli bir beceri haline
getirmistir. Internet, sosyal medya ve diger iletisim teknolojileri farkl1 kiiltiirlerden
insanlar arasindaki etkilesimin 6nemli Olgiide artmasina vesile olmustur. Bu durum

kiiltiirel farkindalik ve toplumsal degisim iizerinde biiyiik bir etkiye sahiptir.

Gelisen ve degisin diinya sartlari, is ve egitim diinyasinda da kiiltiirlerarast duyarlilik
becerisini Onemli héle getirmistir. Diinya genelinde bircok egitim kurumu
kiiltiirleraras1 duyarliligi 6nemseyen egitim programlar1 ve politikalar gelistirmeye
baslamistir. Cesitlilik ve kiiltiirel duyarlilik, okullar, {iniversiteler ve isyerleri igin
onemli bir odak haline gelmistir. Sirketler ve hiikiimetler, kiiltiirel farkliliklara saygi
gostermek ve kiiltiirleraras: iletisimi gelistirmek i¢in egitim programlar1 ve

politikalar gelistirmeye daha fazla yatirim yapmastir.
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S6z konusu gelismeler dogrultusunda kiiltiirleraras1 duyarlilik alaninda yeni
yaklagimlar ve modeller gelistirilmeye baglanmistir. Bu modeller, daha karmasik
kiltiirel etkilesimleri ele almak icin daha fazla ayrintt ve esneklik sunar.
Kiiltiirleraras1 duyarlilik artik sadece farkli kiiltiirleri anlamakla siirli degildir, aym
zamanda kapsayici ve adil bir toplum insa etmeyi de igerir. Bu nedenle, kiiltiirlerarasi

duyarlilik, sosyal adalet ve esitlikle daha siki bir sekilde iliskilendirilmistir.

Kiiltiirleraras1 duyarlilik alanindaki arastirma ve literatiir 2000’lerden sonra ciddi
anlamda genislemistir. Teknolojinin bu denli hizli gelismesi bile insanlarin farkli
kiiltiirlerle daha iyi iletisim kurmalarimi ve diinya genelinde daha fazla kiiltiirel
duyarlilik gelisimine sebep oldugu gibi; kiiltiirel catisma ve ayrimciliginda artmasina
sebep olabilmektedir. Dolayisiyla teknoloji kavrami da kiiltiirleraras1 duyarliligin
daha genis bir cercevede ele alinmasini gerektirmistir. Bu alandaki calismalarin
sayist artmis ve bu ¢alismalar daha fazla derinlemesine analizler ve uygulama odakli
aragtirmalar icermistir. Bu gelismeler, kiiltlirlerarasi duyarliligin 6nemini vurgulamig
ve bu konuda daha fazla calismanin ve egitimin gerekliligini ortaya koymustur.
Arastirmalar, farkli disiplinlerden gelen uzmanlarin katkilariyla daha c¢ok disiplinli
hale gelmistir. Sosyoloji, psikoloji, egitim, antropoloji, iletisim, isletme ve diger
alanlardan gelen arastirmacilar, kiltiirleraras1  duyarlilik  konusunu farkh

perspektiflerden incelemislerdir (Marshall, 2005; Okmeydan ve Saran, 2019).

Kiiltiirleraras1 duyarlilig1 6l¢meye yonelik yeni araglar ve 6lgekler gelistirilmistir. Bu
araclar,  bireylerin ve  organizasyonlarin  kiiltiirleraras1  duyarhiliklarim
degerlendirmelerine yardimci olur. Ang ve Van Dyne tarafindan gelistirilen Kiiltiirel
Icgorii Olgegi (Cultural Intelligence Scale - CQS), bireylerin kiiltiirel farkliliklari
anlama, degerlendirme ve etkili bir sekilde etkilesimde bulunma yeteneklerini dlger.
CQS, bireylerin kiiltiirel zekalarin1 degerlendirmek i¢in yaygin olarak kullanilir (Van
Dyne, Ang, Koh.2015). Chen ve Starosta (2000) tarafindan gelistirilen Kiiltiirel
Duyarlilik Olgegi (Cultural Sensitivity Scale), bireylerin kiiltiirel farkliliklara kars:
duyarhiliklarin1 degerlendirmek i¢in kullanilir. Katilimcilara kiiltiirel anlayislari,
etkilesimleri ve iletisim becerileri hakkinda sorular sorar. Paige, Cohen ve Kappler
(2020) tarafindan gelistirilen ~Kiiltiirleraras1  Yetenek Olgegi (Intercultural
Effectiveness Scale-IES), bireylerin Kkiiltiirleraras1 etkilesimde ne kadar etkili

olduklarin1 degerlendirir. Bu 0lgek, bireylerin kiiltiirleraras1 becerilerini ve
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deneyimlerini Olgmek i¢in kullanilir. Davis (1980) tarafindan gelistirilen
Kiiltiirlerarast Duyarlilik Envanteri (Interpersonal Reactivity Index - IRI) 6lcegi,
bireylerin empati ve baskalarinin duygusal deneyimlerine karsi hassasiyetini olger.
Empati, kiiltiirel duyarliligin 6nemli bir bilesenidir. Deardorff (2011) tarafindan
gelistirilen Kiiltiirleraras1 Oz-Yeterlik Olgegi (Intercultural Self-Efficacy Scale-
ICSE), bireylerin kiiltiirleraras1 iletisimde kendilerine olan gilivenini degerlendirir.
Katilimecilarin kiiltiirleraras1 zorluklar1 nasil asabileceklerine dair 6z-yeterliklerini

Olger.

Bu ve benzeri Olgekler, kiiltiirlerarast duyarlililk ve etkilesim becerilerini
degerlendirmek icin farkli yaklasimlar sunar. Arastirma veya egitim baglaminda
hangi 6lgegi kullanmaniz gerektigi, hedeflerinize ve gereksinimlerinize bagl olarak
degisebilir. Sonug¢ olarak kiiltiirleraras1 duyarlilik, kiiresel diinyada daha fazla

baglant1 ve anlayisin saglanmasi igin kritik bir beceri olarak devam etmektedir.

2.2. DENEYIMSEL OGRENME

Deneyimsel 6grenme, Ogrencilerin aktif bir sekilde katildiklar1 ve cevreleriyle
etkilesimde bulunduklar1 bir egitim yaklagimidir. Bu yaklasim, 6grencileri teorik
bilgiyi somut deneyimlerle birlestirerek 6grenmelerini ve anlamalarini tegvik eder.
Deneyimsel 6grenme, 6grencilere karmasikligi anlama, problem ¢ézme becerilerini
gelistirme, kavramlar1 gergek diinya baglamlarinda uygulama ve 6grenmeyi daha
derinlemesine anlama firsati sunar. Bu egitim yaklagimi, ogrencilerin pasif bir
sekilde bilgiyi ezberlemesi yerine, Ogrenmeyi etkileyici, anlamli ve kalict bir

deneyim haline getirir.

Deneyimsel 6grenme, John Dewey'in diislinceleri ve David Kolb'un deneyimsel
o6grenme dongiisii gibi 6nemli teorik temellere dayanir. Dewey, deneyimin 6grenme
stirecinin merkezinde oldugunu ve ogrencilerin etkin bir sekilde deneyimlerine
katilmalar1 gerektigini vurgulamistir. Kolb ise deneyimsel 6grenme dongiisiinii
tanimlamig ve deneyimi yasam, gozlem, diisinme ve deneyimi uygulama

asamalariyla iligskilendirmistir.

John Dewey’den oOnce deneyim kavrammi egitim felsefesinde kullanan J.J.

Rousseau, ¢gocugun doganin bir pargasi olarak kendi deneyimleriyle bilgiye ulagtigini
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sOyler. Bu, Dewey’in de benimsedigi bir diislincedir. Dewey ayrica, James’in
tecriibenin boliinmezligi ve deneyimin i¢ ve dis sartlarin bilesimi oldugu fikrinden ve
J. Piaget’in cocugun bilgi ediniminin objelerle iliskisi, yani deneyim yoluyla
O0grenme distlincesinden etkilenmistir (Bal, 2010). John Dewey, deneyimin dogasini
ancak aktif ve pasif etkenlerin 6zgiin bir kombinasyonu olarak fark ettigimizde
anlayabilecegimizi belirtir. Aktif deneyim, deneme anlamina gelirken, pasif deneyim
maruz kalmak anlamina gelir. Deneyim esnasinda bir nesneye karsi bir eylem
gerceklestiririz ve sonuglarina maruz kaliriz. Once bir faaliyet yapar, ardindan bu
faaliyetin sonuglarindan etkileniriz. Kombinasyon da bu anlami tasir. Bu siireg
biligsel degildir; deneyimler birikimsel oldugunda ve anlam tasidiginda bilissel hale
gelir (Dewey, 2004). Sonug olarak, John Dewey'e gore deneyim, bireyin ¢evresiyle
etkilesime girerek Ogrenme siirecinin merkezinde yer alan bir kavramdir. Birey
duyularmi kullanarak ¢evresini algilar, bu algilar1 anlamlandirir ve anlamli 6grenme

firsatlar1 olusturur.

Dewey, egitim anlayisinin temel kavramlarindan biri olan kiiltiirii, insanin dogayla
etkilesim siirecinde yararliligin tecriibe ettigi bir yorumlar biitlinli olarak goriir. Ona
gore, kiiltiirtin degismez bir yapiya sahip oldugunu sdylemek yanlis olur. Bireyin
davraniglarinin da o toplumun kiiltiiriinden bagimsiz oldugunu diisiinemeyiz, ¢linkii
kiiltlir, hem bireye hem de topluma 6zgii bir sekilde hayatin yeniden yorumlanmasini
saglayan bir aragtir. Bu yorumlama, sorgulamay: igerir ve kiiltiir icerisinde anlam
kazanir. Toplumca benimsenen diislince ve davranislar, zamanla kiiltiiriin unsurlari
olarak toplumsal degerlerin bir parcasi haline gelir (Eker, 2007). Dewey, kiiltiirii
insanlarin bir arada yasamalari i¢in ihtiya¢ duyulan iligkilerin biitlinii olarak algilar.
Insan hayatinin bir biitiinliik arz ettigini diisiinen Dewey, kiiltiirii birey ve toplumun
karsilikli etkilesimi sonucunda ortaya c¢ikan degerler toplami olarak tanimlar
(Dewey, 1987). Gegmiste birbirlerinden bagimsiz olan kiiltiirler, glinlimiizde daha
baglantili ve bilesik hale gelmistir. Son ylizyillda yasanan zorunlu gogler bu
baglantiy1 hizlandirmistir. Boylece kiiltiirleraras: etkilesim zorunlu hale gelmistir. Bu

deneyim, kiiltlirleraras1 duyarlilik anlayisinin varligin1 kagiilmaz kilar.
Dewey, deneyimi iki temel bilesen olarak ele alir:

1. Duyusal Deneyim (Sensory Experience): Duyusal deneyim, bireyin ¢evresini
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gormesi, isitmesi, dokunmasi, koklamasi ve tatmasi gibi duyusal algilarina dayanir.
Bu algilar, bireyin dig diinyay1 algilamasina ve bu algilamalar islemesine yardimci
olur. Ornegin, bir cocugun oyun sirasinda bir nesneyi dokunarak kesfetmesi, duyusal

deneyime bir 6rnektir.

2. Zihinsel Deneyim (Mental Experience): Zihinsel deneyim, bireyin duyusal
deneyimleri {izerine diisiinmesi, bu deneyimleri anlamlandirmasi ve bu
deneyimlerden oOgrenme ¢ikarilmasi asamasimi temsil eder. Birey, duyusal

deneyimleri lizerine diistinerek yeni bilgi ve anlayislar gelistirir.

Dewey'e gore, deneyimlerin 0grenme siireci ile baglantili ve anlam ifade eden
deneyimler olmasi 6nemlidir. Bireyler, deneyimleri {izerine diisiinerek, problem
¢ozme Dbecerilerini gelistirerek ve bu deneyimleri gelecekteki durumlarla
iligkilendirerek Ogrenirler. Dewey'in deneyim kavrami, onun egitim felsefesinin
merkezinde yer alir. Ona gore, egitim, Ogrencilerin somut deneyimler yasayarak
O0grenmelerine ve bu deneyimleri anlamlandirmalarina yardimci olmalidir. Bu
nedenle, 6gretim yontemleri ve miifredatlar, 6grencilere anlamli deneyimler sunmay1
hedeflemelidir. Bu deneyimsel 6grenme yaklasimi, Dewey'in egitim felsefesinin
temel taslarindan biridir. Dewey, egitimde deneyime dayali 6grenmenin dnemini
vurgularken, ayn1 zamanda 6grencilerin kendi deneyimlerini ve kiiltlirlerini egitim
siirecine entegre etmelerini de desteklemistir. Kiiltiirleraras1 duyarlilik, farkh
kiiltiirlerden gelen 6grencilerin egitimdeki farkliliklar1 ve benzerlikleri anlama, saygi
gosterme ve bu farkliliklar1 zenginlik olarak gdérmeyi igerir. Dewey'in felsefesi de,
ogrencilerin kendi kiiltiirel baglamlarini egitimde degerli kilarak kiiltiirlerarasi
duyarliligi tesvik eder. Bu, dgrencilerin daha agik fikirli, empatik ve kiiltiirel olarak
zengin bir bakis acis1 gelistirmelerine yardimci olabilir, bdylece daha iyi bir diinya
vatandas1 olmalarma katki saglar. Dewey ve Kkiiltiirlerarast duyarlilik, egitimde
Ogrencilere diinya capindaki karmasikliklarla basa c¢ikma becerisi kazandirmayi

amaglayan bir ortakligin 6rnegini sunar.

Deneyimsel 6grenme, farkli 6grenme stillerine ve tercihlere sahip Ogrenciler igin
uyarlanabilecegi gibi farkli kiiltiirlere sahip 6grenciler i¢in de uygulanabilir (Ugur,
2010). Ogrencilere farkli tiirde deneyimler sunarak, her bir &grencinin kendi

ogrenme tarzin1 kesfetmesine ve gelistirmesine olanak tanir. Ogrencilere proje
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tabanli 6grenme, saha calismalari, laboratuvar deneyleri, simiilasyonlar, drama, rol
yapma ve diger etkilesimli 6grenme yontemleri gibi farkli deneyimler sunarak

O0grenme siirecini ¢esitlendirebilir.

Deneyimsel 6grenme ayrica 6grencilerin motivasyonunu artirir (San, 2023). Ciinki
ogrenciler, 6grenmenin sonuglarini deneyimlerken daha fazla ilgi duyarlar ve daha
fazla bag kurarlar. Bu nedenle, deneyimsel 6grenme yontemleri, 6grencilerin

O0grenme siirecine daha fazla katilimin1 tesvik eder.

John Dewey, deneyimin egitim sistemlerinin vazge¢ilmez bir unsuru olmasi
gerektigini her firsatta vurgular ve bireyin etkin katilhimina dayali egitim anlayisini,
egitilen bireyin siirekli degisen ve gelisen diinyaya uyum saglamasiyla miimkiin
goriir (Cevizei, 2012). Bu dogrultuda, deneyim bireyin dogal siiregte hayatinda
stirekli olarak kendini yenilemesine olanak tanir. Ciinkii yasanan her deneyim bireyi
degistirir ve bu degisim yenilenmek anlamima gelir. Bu durum yalnizca 6grenciler
icin degil, 6gretmenler icin de gegerlidir. Ogretmenler de yasadiklar1 her egitimsel
deneyimle degisirler. Giiniimiizde de, zamana ayak uydurabilen ve kendini

giincelleyebilen 6gretmenler, 6gretmenlik mesleginin dnemli nitelikleri arasinda yer

almaktadir.
Dewey’in deneyimsel 6grenmeye dair goriislerini 5 madde ile 6zetleyebiliriz:

1. Deneyim Merkezli Ogrenme: Dewey, 6grenmenin éncelikle dgrencilerin dogrudan
deneyimleriyle ilgili oldugunu savunur. Ona gore, ogrencilerin sadece kitaplardan
veya Ogretmenlerden gelen bilgileri ezberlemesi degil, ayn1 zamanda gercek diinya

deneyimlerini aktif olarak yasamasi ve bu deneyimlerden 6grenmesi gereklidir.

2. Ogrenme Siireci: Dewey, 6grenmenin bir siire¢ oldugunu ve bu siirecin bir
problem veya zorlukla basladigini belirtir. Ogrenciler, bu problemi ¢ézme siirecinde
deneyimlerini kullanir, gdzlem yapar, disiiniir ve sonunda yeni bilgileri ve

anlayislar olustururlar.

3. Aktif Katilim: Dewey'e gore, Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif bir sekilde
katilmas1 6nemlidir. Ogrenciler, deneyimlerini sorgulama, kesfetme ve yeniden
degerlendirme firsatina sahip olmalidir. Bu, 6grencilerin bilgiyi pasif bir sekilde

kabul etmek yerine, aktif olarak incelemelerine ve anlamalarina olanak tanir.
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4. Toplumsal Baglam: Dewey, deneyimsel 6grenmenin toplumsal bir baglamda
gerceklesmesi gerektigini vurgular. Ogrencilerin birlikte c¢alisarak ve tartisarak

deneyimlerini paylagmalari, daha derin ve anlamli 6grenmeyi tesvik eder.

5. Ogrenci Merkezli Ogrenme: Dewey'in deneyimsel 6grenme anlayisi, dgrencilerin
ilgilerine, yeteneklerine ve ihtiyaglarina dayali olarak Ogrenme siireclerini
kisisellestirmeyi destekler. Ogretmenler, 6grencilerin kendi 6grenme yolculuklarimni

yonlendirmelerine yardimci olmalidir.

Bu maddelerden doérdiinciisii yani toplumsal baglam ile kiiltiirlerarasi duyarlilik
kavramlar birbirini tamamlayan iki kavram olarak degerlendirilebilir. Kiiltiirlerarasi
duyarhilik, farkli kiiltiirleri anlama, sayg1 gosterme ve iletisim kurma yetenegini ifade
ederken, toplumsal baglam ise bu kiiltiirel farkliliklarin ve benzerliklerin bir araya
geldigi sosyal yapiy1 ifade eder (Demiroglu, 2014). Toplumsal baglam, kiiltiirlerarasi
duyarliligin uygulanabilir oldugu yerdir ve bu baglamda kiiltiirler aras: etkilesimler,
sosyal normlar, inanglar ve degerler dnemli bir rol oynar. Ornegin, toplumsal baglam
icinde kiiltiirleraras1 duyarliligin uygulanmasi, farkli topluluklar arasinda daha iyi bir
anlayis ve isbirligi olusturabilir. Bu nedenle, kiiltiirleraras1 duyarlilik sadece
bireylerin farkli kiiltiirleri anlamalarina degil, ayn1 zamanda bu anlayis1 toplumsal
iliskilere ve karar verme siireclerine entegre etmelerine de yardimci olur. Bu
baglamda, kiiltiirleraras1 duyarlilik toplumsal baglama dahil edildiginde, daha adil,

esitlik¢i ve kapsayici bir toplumun ingasina katki saglayabilir.

John Dewey'in deneyimsel 0Ogrenme yaklasimi, egitimde Ogrenci merkezli,
etkilesimli ve anlamli 6grenmeyi tesvik eden onemli bir temel olusturur. Dewey'in bu
diisiinceleri, modern egitimde hala biiyiik bir etkiye sahiptir ve bircok Ogretim

yontemi ve pedagojik yaklagimin temelini olusturur.

Ogrenmeyi, "bilginin deneyimler yoluyla olusmasi siireci" olarak tanimlayan Kolb
(1984), ileri siirdiigii fikirlerle egitim bilimcileri etkileyen 6nemli yazarlardan biridir.
Deneyimsel 6grenmenin temeli, 1870'lerde ortaya c¢ikan pragmatist diisiinceye
dayanir. Deneyimsel 6grenme kurami, 6grenmede deneyimi temel alan Dewey'in
caligmalari, bireylerin 6grenme siirecinde etkin olmasinin 6nemini vurgulayan
Lewin'in goriisleri ve zekayr dogustan gelen bir 6zellik olarak gormeyip, kisiler ve

cevre arasindaki etkilesimin bir sonucu olarak nitelendiren Piaget'in caligmalari
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lizerine inga edilmistir (Yoon, 1999; Kolb, 1984).

Bireyler, gelisim ve 6grenmelerini siirdiirebilmek ic¢in yeni ve somut deneyimlere
acik olmali, bu deneyimleri ¢esitli perspektiflerle gozlemleyip igsel degerlendirmeler
yapmali, gozlemler sonucunda kavramlar olusturmali ve bu kavramlari yeni
durumlarda kullanabilmelidir. Bu siire¢, 6grenme siirecindeki ¢atismalarin agilmasi

ve gelisimin devami agisindan etkilidir.

Deneyimsel Ogrenme Kurami'nin en dnemli ve temel ilkesi, "6grenme, halihazirda
edinilen deneyimlerin sonucudur" seklinde ifade edilir. Diger 6nemli ilke ise,
bireylerin her zaman ayn1 yollarla 6grenmedigi diisiincesine dayanmaktadir (Kolb,
Gibby, Gorny, 2000). Bu ilkelere dayanarak, kuramin ¢ekirdegini olusturan siireg
betimlenir. Somut deneyimler kavramlara doniistiiriilmekte ve bu kavramlar yeni
deneyimlerin kazanilmasinda kullanilmaktadir. "Dort asamali dongii" olarak anilan
bu siireg, yalnizca formal 6grenmeleri kapsamaz; ayn1 zamanda bireylerin yasama

uyum saglama siireclerini de gosterir.

David A. Kolb tarafindan gelistirilen deneyimsel 6grenme dongiisii, 6grenmenin
nasil isledigini anlamak ve bu siireci optimize etmek igin tasarlanmis bir modeldir.
Bu model, 6grenmenin dort temel asamada gerceklestigini ve bu asamalarin
tekrarlandigimi one siirer. Kolb'un deneyimsel 6grenme dongiisii su asamalardan

olusur:

1. Deneyim (Experience): Ogrenme siireci, ilk olarak bir somut deneyimle baslar. Bu
deneyim, kisinin yeni bir sey denemesi, bir olay1 yasamasi veya bir gbzlem yapmasi
olabilir. Deneyim, Ogrenmenin temel tasidir ve bu asama deneyimleyerek

O0grenmenin basladigi noktadir.

2. Gozlem (Observation): Deneyimden sonra, 6grenci deneyimi gozlemler ve analiz
eder. Bu asamada, deneyimin nasil gerceklestigini dikkatle inceler, olaylari ve
detaylar1 g6z Oniinde bulundurur. Gozlem, deneyimden elde edilen verileri

diizenleme ve anlamlandirma siirecini igerir.

3. Diisiinme (Reflection): G6zlem asamasinin ardindan, 6grenci deneyim {izerine
diisiiniir. Bu diistinme siireci, deneyimden elde edilen verileri igsellestirme,
deneyimlerin anlamlarmi kesfetme ve mevcut bilgi ve deneyimlerle iliskilendirme

asamasidir. Bu asama 6grencinin kendi deneyimlerini ve diistincelerini derinlemesine
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anlamasina yardimc1 olur.

4. Deneyimi Uygulama (Application): Diislinme asamasinin ardindan, dgrenci yeni
bilgi ve anlayiglar pratige doker. Bu asamada 6grenci, deneyimlerini daha dnceki
deneyimlerle veya yeni durumlarla karsilastirarak  uygulamada nasil
kullanabilecegini diisliniir. Bu, 6grenmenin uygulamada kullanilabilir ve kisisel

gelisime doniistiiriilebilir hale gelmesini saglar.

Kolb'un deneyimsel 6grenme dongiisii, 08renme siirecinin dort temel asamasini
vurgular, ancak bu asamalar dongiisel bir sekilde tekrarlanabilir. Bu model,
ogrencilerin deneyimlerini aktif bir sekilde degerlendirmelerine, diisiinmelerine ve
uygulamalarina yardimei olarak daha derin ve anlamli 6grenmeyi tesvik eder. Kolb,
bu dongiiniin her asamasinin 6grenme siirecinin ayrilmaz bir pargasi oldugunu ve bu
sireglerin birbiriyle etkilesim iginde oldugunu savunur. Bu nedenle, deneyimsel
O0grenme dongiisii, 6grencilerin 6grenmeyi daha etkili bir sekilde yapmalarina

yardimci olan 6nemli bir pedagojik modeldir.

Yukarida ifade edildigi lizere Dewey’in goriisleri ile kiiltiirleraras1 duyarlilik arasinda
giiclii bir iligki bulunmaktadir. Ayni iligkiyi deneyimsel 6grenmeyi somut kaliplara
sokan Kolb i¢inde sdylemek miimkiindiir. Her ikisi de 6grencilerin diinya goriislerini
genisletmelerine, farkli kiiltiirleri anlamalarina ve saygi gostermelerine yardimci

olur.

Deneyimsel 6grenme ile kiiltiirleraras1 duyarlilik arasindaki iligkiyi dort madde de

Ozetleyebiliriz:

1. Deneyimsel 6grenme c¢esitli deneyimler sunar: Deneyimsel 6grenme, 0grencilere
somut deneyimler sunar. Bu deneyimler, seyahat etme, farkli kiiltiirleri ziyaret etme,
yabanci bir dilde iletisim kurma veya farkli kiiltiirlerden insanlarla igbirligi yapma
gibi ¢esitli sekillerde olabilir. Bu deneyimler, 6grencilere farkli perspektifler sunar ve

kiltiirel farkliliklar1 daha derinlemesine anlamalarina yardimei olabilir.

2. Kiiltiirleraras1 duyarlilik deneyimlerle gelisir: Kiiltiirleraras1 duyarlilik, farkli
kiiltiirlerin, degerlerin ve inanglarin anlasilmasi ve saygi gosterilmesi gereken bir
alan1 igerir. Deneyimsel 6grenme, 6grencilerin farkl kiiltiirlerle dogrudan etkilesime
girmelerini saglar ve bu etkilesimler, kiiltiirleraras1 duyarliligin gelismesine katkida

bulunur. Ogrenciler, farkli kiiltiirlere ait insanlarla iletisim kurarak, kendi
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Onyargilarini sorgulayarak ve farkli perspektifleri anlama firsati bulurlar.

3. Deneyimsel 0grenme stereotipleri yikar: Deneyimsel 6grenme, 6grencilerin farkl
kiiltirler hakkindaki stereotipleri yikmalarma yardime1 olabilir. Ogrenciler,
deneyimlerinin ardindan kiiltiirel 6n yargilardan kurtulabilirler ve farkliliklara daha
acik bir sekilde yaklasabilirler. Bu, kiiltiirleraras1 duyarliligt artirir ve daha olumlu

kiiltiirel iliskilere yol acabilir.

4. Kiiltiirleraras1 Duyarlilik egitimde degerli bir beceri haline gelir: Kiiresellesen
diinyada, kiiltiirleraras1 duyarlilik egitimde ve is hayatinda énemli bir beceri haline
gelmistir. Deneyimsel 6grenme, Ogrencilere bu degerli beceriyi kazanma firsati
sunar. Bu, 6grencilerin farkl kiiltiirlerle daha etkili bir sekilde iletisim kurmalarina,

isbirligi yapmalarina ve kiiresel sorunlar1 anlamalarina yardimeci olur.

Sonug olarak, deneyimsel 6grenme ve Kkiiltlirlerarast duyarlilik arasindaki iligki,
ogrencilere farkl kiiltiirleri ve perspektifleri daha iyi anlama ve deger verme firsati
sunar. Bu iligki, daha agik fikirli, kiiltiirel olarak duyarli ve kiiresel olarak bilgili

bireylerin yetismesine katkida bulunur.

2.3. ETKILESIMLI OKUMA

Bu arastirmada deneyimsel 6grenme dongiisliniin deneyim, gozlem, diisiinme ve
uygulama basamaklarinin tamami i¢in etkili olacagi diisiiniilerek kiiltiirlerarasi

duyarhlik diizeyini artirma da etkilesimli okuma yontemi kullanilmistir.

Etkilesimli okuma ilk kez Whitehurst ve arkadaslar1 tarafindan 1988 yilinda
gelistirilmistir. Dinleyicinin kitap okuma siirecine aktif olarak katilim sagladigi,
¢ocugun ¢ok yonlii gelisimini destekleyen, dinleyici ve okuyucunun rollerinin zaman
zaman degistigi, dinleyicinin aktif olarak dinledigi bazen de soru sordugu,
okuyucunun belli bir plan dahilinde bir bicimde okudugu bir kitap okuma yontemidir
(Whitehurst, Falco, Lonigan, Fischel, DeBaryshe, Valdez-Menchaca ve Caulfield,
1988; Ninio ve Snow, 1988; Whitehurst, Epstein, Angell, Payne, Crone ve Fischel,
1994; Whitehurst, Arnold, Epstein, Angell, Smith ve Fischel, 1994; Tetik ve
Erdogan, 2017; Whitehurst, G. J. ve Lonigan, C., 2001; Justice ve Pence, 2005;
Simsek, 2017; Meller, Richardson ve Hatch, 2009; Akoglu, Ergiil ve Duman, 2014).
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Whitehurst ve arkadaglarmin 1988'de gelistirdigi bu yontem, ¢ocuklarin yetiskinler
veya daha yetenekli okuyucular tarafindan yonlendirilerek metin okumalarini igerir.
Bu yontem, ¢ocuklarin kelime tanima, anlama, metin igindeki iliskileri anlama ve
sorgulama, ¢ikarim yapma gibi becerilerini gelistirmek amaciyla kullanilir.
Etkilesimli okuma yo6ntemi, okuma becerilerini gelistirmek icin etkili bir yontem
olarak kabul edilir ve oOzellikle cocuklarin okudugunu anlama becerilerini

giiclendirmede yardimci olur.

Etkilesimli okuma genellikle, yetiskin rehberligi, is birligi, soru sorma, tartigma alt
basamaklarini igerir. Bu basamaklar i¢in bir siralama olmak zorunda degildir. Bir
yetiskin veya daha yetenekli bir okuyucu, ¢ocuga metni sesli olarak okurken ¢ocugun
da metni takip etmesine izin verilir. Cocuk ve yetiskin birlikte metni okurken, cocuga
metni anlama, yeni kelimeleri anlama ve baglam i¢inde kullanma firsat1 verilir.
Yetigkin, ¢cocuga metindeki onemli detaylar veya olaylar hakkinda sorular sorarak
¢ocugun metni daha derinlemesine anlamasina yardimei olur ve ¢ocuk ve yetiskin,
metin {lizerinde konusarak metindeki konular1 ve temalar tartisirlar. S6z konusu
stire¢, cocugun metni daha iyi anlamasini saglar ve bir sira ile yapilmak zorunda
degildir. Okuyucunun sozel dil becerilerinde, kelime hazinesinde ve hikaye
tiretiminde etkilesimli okumanin 6nemi biiyiiktiir (Doyle ve Bramwell, 2006; Arnold
ve Colburn, 2006). Metindeki gorseller hakkinda konusmak, sorulan sorulara cevap
vermek ¢ocugun dil gelisimini azami 6lgiide etkiler (Labbo ve Field, 1996; Isbell,
Sobol, Lindauer, Lowrance; 2004). Etkilesimli okuma okuyucunun alic1 ve ifade

edici dilini gelistirir (WWC, 2007).

Etkilesimli okuma, okuma becerilerini giiglendirmek i¢in tasarlanmis bir 6grenme
stratejisidir ve 6zellikle cocuklarin dil ve okuma gelisimini desteklemek icin etkili bir
ara¢ olarak kabul edilir (Neuman ve Dickinson, 2018). Kelime tanima ve kelime
ayirt etme becerilerini iyilestirir. Bu yontem dahilinde okuma yapilirken okuma
Oncesi, okuma esnast ve okuma sonrasi etkinlikler yapilabilir. Her asamada
okuyucunun yeni kelimeleri tanimasi tesvik edilir. Metni seslendirme esnasinda
yapilan duraklamalarda okuyucunun metni daha iyi anlamasina yonelik etkinlikler
diizenlenir. Metne dair yapilan tartigmalar, metindeki ana fikirleri, karakterleri ve
olaylar1 daha iyi anlamalarina katkida bulunur. Yontemin en 6nemli avantajlarindan

biri de baglama dayali 6grenmeyi tesvik etmesidir. Etkilesimli okuma, metin i¢indeki
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bilgiyi baglam i¢inde anlama becerisini gliglendirir. Cocuklar, metindeki detaylar1 ve

iliskileri daha iyi anlamalarini saglayacak sekilde metinle etkilesime girerler.

Dinleyici hem metne hem okuyucuya odaklanmaktadir. Dinleyici ve okuyucu
rollerini zaman zaman degistirmekte, dinleyicinin soru soran konumuna ge¢mesine
firsat saglamaktadir (Whitehurst ve Lonigan, 1998; Whitehurst vd., 1994a,
Whitehurst vd., 1994b). Okuma Oncesinde, esnasinda ve sonrasinda yapilan
etkinlikler, yanmetinsel unsur diyaloglar1 ve oyunlar, okuyucunun daha yetenekli
okuyucularla birlikte okuma yaparken keyif almalarmi saglar (Sipe, 2002).
Boylelikle, okuma etkinligine olan ilgi artabilir. Okuyucu daha fazla okuma yapmaya
tesvik edilerek okuma motivasyonunun artmasina katki saglanir (Wadsworth, 2008).
Okuyucularin okuma aligkanliklarini ve becerilerini siirdiirmelerine yardimci olabilir.

Uzun vadede daha iyi okuma yeteneklerine sahip olmalarina katkida bulunabilir.

Etkilesimli okumanin énemli avantajlarindan biri olmakla birlikte bu c¢alisma igin
ayrica onemli olan bir diger 6zelligi de sosyal etkilesimi artirmasidir. Etkilegimli
okuma okuyucunun planli bir bigimde seslendirdigi aktif bir okuma stirecidir (Justice
ve Pullen, 2003; Whitehurst vd., 1994a; Meller, Richardson ve Hatch, 2009). S6z
konusu aktiflik, okuyucunun yetiskinlerle veya diger okuyucularla sosyal etkilesimde
bulunmalarini tesvik eder. Bu, iletisim becerilerini gelistirmelerine ve okuma
deneyimini daha zengin ve paylasilmis bir deneyim haline getirmelerine yardimei
olur. Deneyimsel O6grenme i¢in c¢ok Onemli olan sosyal etkilesim bireylerin
birbirleriyle iletisim kurdugu ve etkilesimde bulundugu bir siirectir. Bu etkilesim yiiz
yiize olabilecegi gibi dijital platformlar araciligr ile de gerceklesebilir. Sosyal
etkilesim, insanlarin fikirleri, duygulari, deneyimleri ve bilgileri paylagsmasini saglar.
Sosyal etkilesim, bireylerin toplum i¢inde baglanti kurmalarini, dayanigma
olusturmalarii ve bilgi aligverisi yapmalarini tesvik eder. Etkilesimli okuma yapan
bireyler, metni daha iyi anladiklar1 i¢in bu konuda sosyal etkilesimde bulunma ve

paylagma ihtiyact duyarlar.

Sonu¢ olarak etkilesimli okuma, okuma becerilerini giliglendirmenin yani sira,
¢ocuklarin metinlerle daha derinlemesine etkilesimde bulunmalarini tesvik ederek
okuma deneyimini daha zengin ve anlamli hale getirir. Okuyucunun kendi hayat ile

ilgili baglant1 kurmasidir (Myers, 2015). Bu nedenle, egitimciler ve aileler tarafindan
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yaygin olarak tercih edilen bir 6grenme stratejisi olarak kabul edilir.

2.4. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu baglik altinda sirasiyla kiiltiirlerarast duyarhilikla ilgili yapilmis ulusal ve

uluslararasi bazi arastirmalara yer verilmistir.

2.4.1. Uluslararas1 Arastirmalar

Shammas (2017) tarafindan yapilan doktora calismasinda kiiltiirleraras1 duyarlilik
diizeyinin artirilmasinda deneyimsel 6grenmenin rolii arastirilmis; etnografik bir
model iizerine desenlenen caligma sonrasi deneyimsel 0grenmenin kiiltlirlerarasi

calismalar i¢in 6nemli bir yaklasim oldugu sonucuna ulagilmistir.

Stone (2018) tarafindan yapilan doktora g¢alismasinda deneyimler dogrultusunda
gerceklesen informal 6grenmeyi incelemek hedeflenmistir. Katilimeilarin oy birligi
ile gorlis bildirdikleri iizere kiiltiirel farklilik deneyimleri kiiltiirleraras1 duyarlilik

diizeyini dogrudan etkilemektedir.

Snodgrass, Ghahremani ve Hass (2023) tarafindan gelistirilen Yasa-Ogren-Calis
isimli ile bir model ile yurt dis1 stajlarinin kiiltiirel ve sosyal etkileri aragtirilmistir.
Deneyimsel 6grenme teorisinden olusan bir teorik cgerceve ile gelistirilen kiiltiirel
yetkinlik 6lcegi ile elde edilen bulgular gelistirilen modelin istatistiksel olarak

anlaml bir etkiye sahip oldugunu gdstermistir.

Sjgen (2023), “6gretmen adaylar kiiltiirleraras1 6gretmenlik deneyimine sahip olmali
midir?” sorusuna cevap aramig, nitel olarak tasarlanan caligmada Tanzanya’da
ogretmenlik uygulamalar1 gerceklestiren Norve¢ asilli 6gretmen adaylar ile
goriismis; bu tarz bir slirecin 08retmen adaylari i¢in ¢esitli olumlu kiiltiirlerarasi

ciktilar getirdigine dair bulgulara ulagmstir.

Li ve Longpradit (2022) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada Kolb’un deneimsel
ogrenme dongiisii kullanilarak, deneyimsel Ogrenmenin Ogretme ve Ogrenmede
kiltlirleraras1 yonetim teorileri araciligiyla etkili sonuclar elde edip edemeyecegi
arastirilmig; deneyimsel 6grenme unsurlarinin egitim paydaslar tarafindan dikkate

alinmas1 gerektigi sonucuna ulagilmstir.
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Deveci, Elgamal, Dalton ve Langille (2022) tiniversite 6grencilerinin kiiltiirlerarasi
duyarlilik diizeylerini kiiltiirleraras1 etkilesim araciligi ile artirmaya calismislar,
tiniversite 6grencilerinin smif i¢i ve simif dis1 deneyimler yasamalarini saglayarak,
onlardan kiltiirleraras1 duyarlilik 6lgegini doldurmalarini ve yansitict giinliikler
yazmalarm istemislerdir. On test ve son test arasindaki fark ve yansitict giinliiklerin
analizi kiiltiirleraras1 etkilesimin kiiltlirleraras1 duyarlilik diizeyini olumlu ydnde

etkiledigini gostermistir.

Verma (2023) tarafindan gergeklestirilen calisma kiiltiirleraras1 duyarliliga sahip is
giicline olan talebin artmasi sebebiyle tasarlanmis, deneyimsel 6grenmeye maruz
birakilmig 112 §grencinin kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeyinin olumlu yonde gelistigi

tespit edilmistir.

Endicott, Bock ve Narvaez (2003) tarafindan yapilan bir arastirmada, 70 iiniversite
ogrencisi ile gerceklestirilmis, kiiltiirleraras1 duyarlilik ve ¢ok kiiltiirlii deneyimler ile
ahlaki akil yiiriitme arasindaki iliskiler incelenmistir. Elde edilen bulgular,
kiiltiirlerarast duyarlilik ile ¢ok Kkiiltiirlii ortamlara dair deneyimler arasindaki
iliskinin ayn1 zamanda uluslararas1 deneyimlerle de baglantili oldugunu gostermistir.
Aragtirma, bireylerin kiiltiirel deneyimlerinin arttik¢a kiiltiirlerarast duyarliliklarinin
da arttigim1 ortaya koymustur. Ayrica, ¢ok Kkiiltiirlii deneyimlerin kiiltiirlerarasi
duyarhilikla gii¢lii ve olumlu yonde iliskiler gosterdigi tespit edilmistir. Endicott ve
arkadaglari, insanlarin ¢ok kiiltiirlii deneyimlere entegre olduklarinda kiiltiirlerarasi

duyarhiliklarinin artacagini ifade etmislerdir.

Patterson (2006), lisans egitiminde gergeklesen kisa siireli yurt disi egitimlerin
kiiltiirlerarasilik diizeyine etkisine dair bir arastirma yapmis; lisans 6grencilerinde
yurt dis1 egitimlere katilanlar ve bu tiir egitimlere katilmayip teorik olarak varsayilan
stirece yonelik dersler alanlar olarak iki gruptan veri toplamistir. Yurt dis1 egitimler
ne kadar kisa siireli olursa olsun, katilim saglayan Ogrencilerin kiiltiirlerarasi
duyarhilik diizeylerinin digerlerine nazaran daha fazla arttigina yonelik sonuglara

ulasmustir.

2.4.2. Ulusal Arastirmalar

Elibol (2018), 66 lisans Ogrencisiyle gerceklestirdigi c¢alismada Erasmus degisim

programina katilan ve katilmayan Ogrencilerin kiiltlirlerarast duyarlilik diizeyleri
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arasinda bir fark aramistir. Kiiltiirleraras1 duyarlilik 6lgegini donem basinda ve
sonunda uygulamis; degisim programlarina katilan ogrenciler ile digerlerinin

kiltlirleraras1 duyarlilik diizeylerinde anlamli bir fark bulamamastir.

Erdogan (2018) sinif 6gretmenlerinin kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeylerini belirlemek
amaciyla 11 smf O0gretmeni ile goriismeler yapmis, 317 sinif dgretmeninden ise
kiiltiirlerarast duyarlilik 6lgegi araciligt ile veri toplamustir. Kiiltiirleraras: duyarlilik
diizeylerinin yliksek olup; yas, cinsiyet, kidem, mezun olunan okul gibi degiskenler
tizerinden analizler yapildiginda ise anlamli farklar olmadigi sonucuna ulasmistir.
Sinif 6gretmenleri ile 6grencilerinin farkli kiiltiirel 6zellikler tasimalar1 sebebiyle

bazi sorunlar yasanmasi ise dikkat ¢eken nitel verilerdendir.

Rengi (2014) ise Erdogan (2018)’in bulgular1 ile c¢elisen bulgulara ulastigi
calismasinda 286 sinif 6gretmeninin kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeylerini belirlemeye
calismistir. Chen ve Starasto (2000) tarafindan gelistirilmis olan kiiltiirlerarasi
duyarlilik 6lcegi ile veri toplayan Rengi; sinif 6gretmenlerinin yiiksek ve olumlu
kiiltiirleraras1 duyarhilik diizeylerine sahip olmadigini ifade etmektedir. Yine simif
ogretmenlerinin kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeyleri smif diizeyi, kidem, cinsiyet gibi

degiskenler acgisindan da farklilik gostermemektedir.

Yildirim, Aykag¢ ve Okgu (2019), resimli ¢ocuk kitaplarinin kiiltiirleraras: duyarlilig
gelistirmedeki etkisi ve Onemi iizerine gerceklestirdikleri ¢calismada, kiiltlirlerarasi
duyarlhilik diizeyinin artirilmasi i¢in resimli ¢ocuk kitaplarinin nasil kullanilmasi

gerektigine dair Onerilerde bulunmaktadirlar.

Boncuk (2019), lisans ogrencilerinin Erasmus degisim programlarina katilma
durumlarina gore kiiltiirlerarast duyarliliklarinin degisip degismedigini arastirmais;
ogrencilerin degisim programlarma katilma durumlarinin kiiltiirleraras1 duyarlilik

diizeylerini anlamli sekilde etkiledigi yoniinde bulgular elde etmistir.

Kose (2019) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, sinif dgretmenlerinin yabanci
uyruklu oOgrencilere yonelik tutumlar ile Kkiiltiirleraras1 duyarliik diizeyleri
arasindaki iliski incelenmistir. Arastirma sonuglarmma gore, sinif 6gretmenlerinin
yabanct uyruklu Ogrencilere yonelik tutumlari iletisim, uyum ve yeterlilik
boyutlarinda yliksek diizeyde olumlu bulgular elde edilmis; kiiltiirleraras1 duyarlilik

puanlarmin ise, Kkiiltiirleraras1 etkilesimden hoslanma, kiiltiirleraras1 etkilesimde
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Ozgiiven, kiiltiirlerarasi etkilesime katilim, kiiltiirel farkliliklara saygi, kiiltiirlerarasi
etkilesimde Ozen ve Kkiiltiirlerarasi duyarlilik Olgegi toplam puaninda "yiliksek”

diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Aykac ve Aykac (2019) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, drama temelli aktif
Ogretim yontemleriyle yapilan etkinliklerin katilimcilarin kiiltiirleraras1 duyarlilik
diizeyleri ve gdb¢men algilari tizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Karma
desenin uygulandigr arastirma 25 katilimci ile gergeklestirilmistir. Arastirma
sonuclart genel olarak degerlendirildiginde; hem nicel hem de nitel veriler
dogrultusunda drama temelli aktif yontemlere dayali etkinlik uygulamalarinin
katilimcilarin ~ kiiltiirleraras1  duyarlili@ini = artirdigi, gé¢menlere karsi empati
kurmalarin1 sagladigi, katilimcilarin gogmenlere yonelik Onyargilardan kurtularak
onlara kars1 olumlu algilar gelistirmelerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar
bize go¢menlerin kiiltiirel uyum konusunda egitimler almasi gerektigini

gostermektedir.

Tuncel ve Aricioglu (2018), rehberlik ve psikolojik danigsmanlik boliimii lisans
ogrencilerinin kiiltlirleraras1 duyarlilik diizeylerini etkileyen degiskenler {izerine
calismiglar; 524 lisans 6grencisinden veri toplamiglardir. Chen ve Starasto (2000)
tarafindan gelistirilen dlcekle elde edilen veriler; rehberlik ve psikolojik danismanlik
boliimiindeki 3 ve 4. sinif 6grencilerinin kiiltiirleraras: duyarhilik diizeylerinin 1 ve 2.

siuf 6grencilerine gore daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Yildirim ve digerleri (2019) tarafindan yapilan arastirmada, tiniversite 6grencilerinin
kiltlirleraras1 duyarlilik diizeyleri belirlenmistir. Arastirma sonuglarina gore,
tiniversite dgrencilerinin kiiltiirlerarast duyarlilik diizeyleri cinsiyet, egitim goriilen
fakiilte, egitim goriilen boliim, 6grenim goriilen sinif diizeyi ve ailelerinin yasadig
bolgeye gore anlamli farkliliklar gostermektedir. Ancak, anne-baba egitim diizeyi,
anne-baba meslek durumu, ailenin gelir durumu ve yasanilan yere gore kiiltiirlerarasi

duyarlhilik diizeylerinde anlaml1 bir degisiklik goriilmemistir.

Yigit (2020), 6gretmen adaylarinin kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeyleri ve empati
becerileri arasindaki iliskiyi arastirmis; kiiltiirleraras1 duyarlhilik diizeyleri ile empati
becerilerinin tiim alt boyutlar1 arasinda olumlu yonde anlaml iligkiler elde etmistir.

Yine 6gretmen adaylarimin hangi boliimde olduklart ile kiiltlirleraras1t duyarlilik
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diizeyleri arasinda da anlamli bir fark bulunmaktadir.

Hem yurt disinda hem de Tiirkiye’de son zamanlarda yapilan arastirmalar
incelenmistir. Bunun sonucunda kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeyinin hem diinya hem
Tirkiye literatiirinde Onemi ortaya c¢ikarilmaya c¢alisilan bir kavram oldugu;
kiiltiirlerarast duyarlilik diizeyini gelistirmeye yonelik miidahalelerde ¢esitlilik
oldugu; deneyimsel 6grenmenin kiiltiirlerarast duyarlilik diizeyini artirmaya yonelik
bir miidahale olarak kullanildigi; etkilesimli okumanin ise deneyimsel 6grenme araci
olarak kullanilmadig1 goriilmektedir. Arastirmaci bu ¢alismada deneyimsel 6grenme
araci olarak etkilesimli okuma yontemini kullanmakta ve farkli kiiltiirlerin bir arada
oldugu bir deneyimsel 6grenme siirecinin kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeyine etkisini

incelemektedir.
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3. YONTEM

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve verilerin analizi basliklarina yer verilmistir.

3.1. ARASTIRMA MODELI

Bu aragtirmada fenomenolojik bir yaklasim benimsenmistir. Fenomonolojiyi
felsefeden sosyolojiye tasiyan sosyolog olarak bilinen Alfred Schutz fenomonoloji
icin; “Fenomenolojik sosyolojinin asil amaci bir toplumsal gercekligi paylasan
insanlarin o toplumsal gercekligi nasil gordiiklerinin ya da anlamlandirdiklarinin
tasvir edilmesidir. Bireylerin sadece baskalarinin  davraniglarina  anlam
yiiklememeleri, kendi davranislarina da anlam yiiklemeleri gerekir” seklindeki

ifadeleri bu ¢alismanin da amacini karsilamaktadir (Akin, 2010).

Manen (1990), fenomenolojinin temel amacinin bir fenomenle ilgili bireysel
deneyimleri evrensel nitelikteki bir a¢iklamaya indirgemek oldugunu sdylemektedir
(Akt. Creswell, 2020). Ornek verecek olursak, sinifinda dislektik dgrencisi olan
ogretmenlerin yasadiklar1 deneyimler, bu tiir deneyimleri olmayanlar i¢in benzer
anlamlar tasimamaktadir. Diyelim ki bu tiir tecriibeleri olmayan Ogretmenlere
dislektik olan bir 6grencinin bir harfi yazmak icin gosterdigi cabayr sorduk. Boylesi
farkli ve zor bir siirece sahit olmadiklarindan bu soru onlar i¢in bir anlam ifade
etmez. Fenomonolojiye gore fiziksel diinya hepimiz i¢in aymi gerceklige sahip
olamaz (GoOng, Savran, 2013). Creswell’e gore fenomenolojik bir arastirma,
katilimcilarin bir olgu ile ilgili yasanmis tecriibelerinin ortak anlamini ortaya koyar.

Tum katilimeilarin ortak 6zelliklerinin tanimlanmasina odaklanir.

Fenomenoloji c¢aligmalarinda, farkli bireylerin bir kavram ya da fenomenle ilgili
yasadiklar1 deneyimler anlamlandirilir. Bu yontemde bireylerin deneyimleri incelenir
ve bu deneyimlerin fenomenle ortak iliskileri belirlenir. Yani bireylerin bir olgu
hakkindaki yorumlar1 aragtirmaci tarafindan biitiinsel bir yaklagimla yeniden
yorumlanir (Mutluer, 2018). Fenomenolojik calismalar, bir fenomen veya kavrama
ait yasanmis deneyimlere sahip bireylerden veri toplayarak, deneyimlerin “6ziinii”

betimlemeleri ve yorumlar1 igerir (Naiboglu, 2020). Bu calismada da farkh
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kiiltiirlerden katilimcilarin biraraya gelerek gerceklestirdikleri etkilesimli okuma
atolyelerinin kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeylerini nasil etkiledigini, giinlikkler ve
“Kiiltiirleraras1 Duyarlilik Olgegi” Braskamp, Braskamp, Merrill ve Engberg (2012)

araciligiyla anlasilmaya calisilmistir.

Literatiir
Tarama
N
Problemi
Tanimlama

N

Uygulama Siirecinin Baslatilmasi

oIhtiyag analizi dogrultusunda

etkinlik planlarimin hazirlanmast,

Bulgularin
Yorumlanmasi
A \/erilerin
Analizi

*Uzman goriisiine sunulmast,

*Uygulanmasi

Sekil 3.1. Aragtirmada Kullanilan Eylem Plani.

3.2. CALISMA GRUBU

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2022-2023 egitim ve Ogretim yilinda “Erasmus+
Teacher Academics” aksiyon tiiriinde 2022-1-TR01-KA210-YOU-000081735 kodu
ile kabul edilmis olan “Welcome! Interculturel sensivity for integration!” isimli
Avrupa Birligi Projesi dogrultusunda Tiirkiye, Yunanistan ve Ispanya’dan
katilimcilardan olusmustur. Calisma grubunda yer alan tiim katilimcilar egitim
fakiiltesi lisans/lisansiistii 6grencileridir. Katilimcilarin tamaminin staj veya atanma
yolu ile sinif i¢i 6gretmenlik deneyimleri bulunmaktadir. Caligma gurubu 9 kadin — 6
erkek olmak {izere toplam 15 katilimcidan olusmaktadir. Calisma katilimeilart kod

isimlerle tanimlanmustir. Katilimcilara ait bilgiler asagida detaylandirilmisgtir.

Miicahit: Erkek, 27 yas. Miicahit Sanlurfa ili Eyyiibiye Il¢esinde bir ilkokulda 2.

Sinif 6gretmenidir. Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Stnif Egitimi
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Anabilim Dalinda doktora Ogrencisidir. Genel olarak ogretmenlik meslek
becerilerinde yetkin, konu alani bilgisi ve alan hakimiyeti iyi, 6grenciye yaklasimi
samimi, uygun O0grenme ortami olusturmakta yetkin, mesleki tutum ve degerlere
sahip bir katilimcidir. Resimli ¢ocuk kitaplarina ilgisi vardir. Okul akreditasyonu
cercevesinde 2 kez yurt disi deneyime sahip olmakla birlikte bu deneyimler
esnasinda meslektaslari ile etkilesime girmistir. ingilizce dil becerileri yiiksek bir

katilimcidir.

Baki: Erkek, 27 yas. Baki, Sanlwrfa ili Eyyiibiye il¢esinde bir ilkokulda 1. Sinif
ogretmenidir. Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Simf Egitimi
Anabilim Dalinda doktora 6grencisidir. Genel olarak konu alanina hakim, 6grenciye
yaklagimi otoriter, uygun Ogrenme ortami olusturmakta yetkin, Ogretim
teknolojilerini kullanmaya 6zen goOsteren, mesleki tutum ve degerlere sahip bir
katilimcidir. Resimli ¢ocuk kitaplaria ilgisi vardir. Mevcut proje ¢ercevesinde 1 kez
yurt dis1 deneyime sahip olmakla birlikte farkli kiiltirlerden &grencilerle
calismaktadir. Farkli kiiltiirlerden arkadasi bulunmamaktadir. ingilizce dil becerileri

yiiksek bir katilimeidir.

Selin: Kadin, 22 yas. Diizce Universitesi Temel Egitim Béliimiinde son sinif
ogrencisidir. Genel olarak girisken bir mizaca sahip olan Selin, 6gretmenlik
uygulamast ve goniillii yardimc1 Og8retmenlik gibi deneyimlere sahip olmanin
yaninda yiizme, halk oyunlar1 ve tekvando gibi spor dallarinda lisans sahibi bir
sporcudur. Mevcut proje cergevesinde 1 kez yurt dist deneyime sahip olmustur.
Farkli kiiltiirlerden hi¢ arkadas1 yoktur. Ingilizce dil becerileri orta diizeyde olan bir

katilimcidir.

Ferhat: Erkek, 37 yas. Diizce Universitesi Stmif Egitimi Anabilim Dalinda lisansiistii
ogrencisidir. Genel olarak girisken bir mizaca sahip olan Ferhat, 5 y1l 6gretmenlik
yapmistir. Ogretmenlik meslegini deneyimlerken farkl kiiltiirlere sahip 6grencilerle
deneyimi az olmasina ragmen bir¢ok kez yurt dis1 organizasyonlarda gérev almuis,
farkli kiiltiirlere dair en fazla teorik bilgiye sahip olan katilimeidir. Farkli
kiiltiirlerden oldukca fazla arkadasi vardir. Ingilizce dil becerileri yiiksek olan

katilimei, lisanstistii calismalarini da farkl kiiltiirler iizerine yapmaktadir.

Alba: Kadin, 24 yas. Ispanya. Valladolid Universitesi’nde Psikopedagoji béliimiinde
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lisanstistii 6grencisidir. Genel olarak konu alanina hakim olmakla birlikte etkilesime
dayali atolye vb. tecriibesi olduk¢a azdir. Evinde kitapligt mevcut fakat c¢ocuk
kitaplarina dair teorik ve uygulamali bilgisi azdir. Etkilesimli okuma vb. bir atdlyeye
daha oOnce katilmamistir. Farkli kiiltiirlerden arkadaslari olmakla birlikte hala
yazistigi mektup arkadaslart bile vardir. Daha 6nce de yurt dist seyahatlerinde
bulunan Alba, daha 6nce kiiltiirleraras: bir sinifta 6grenci olarak bulunmustur. Ailesi
ile birlikte bir goc¢ hikayeleri olmamakla birlikte go¢ hikayesi olan arkadaslari

bulunmaktadir. ingilizce dil becerileri orta diizeydedir.

Amara: Kadm, 19 yas. Ispanya. Valladolid Universitesi'nde Smif Ogretmenligi
lisans 6grencisidir. Cocuk edebiyatina dair bir kursa katilmamis, bir ders almamis
olan Amara’nin evinde kitapli§i mevcuttur. Farkli kiiltiirlerden arkadaglar
bulunmaktadir. Kiiltiirleraras1 bir sinifta 6grenci olmus olan Amara bu konuda diger
katilimcilara gore daha derin goriislere sahiptir. Tlk yurt dis1 deneyimini mevcut proje
ile gerceklestirmistir. Bir gé¢ mazisi veya go¢ etmis arkadasi bulunmamaktadir.

Ingilizce dil becerileri yiiksek bir katilimeidir.

Albagri: Kadm, yas 23. Ispanya. Valladolid Universitesi'nde psikopedagoji
boliimiinde lisansiistii egitim yapmakta, ayni zamanda 6zel okulda Ogretmenlik
yapmaktadir. Cocuk edebiyatina dair bir egitim almis olan Albagri’nin evinde
kiitiphanesi  bulunmaktadir. Farkli kiiltiirlerden —arkadaslar1  bulunmaktadir.
Kiiltiirleraras: bir sinifta 6gretmenlik yapmaktadir. Daha 6nce yurt dis1 deneyimleri
bulunan katilimeinin gog¢ hikayesi ve gog¢ hikayesi olan arkadaglar1 bulunmaktadir.

Ingilizce dil becerileri orta diizeydedir.

Nikos: Erkek, 23 yas. Yunanistan. Thessaly Universitesinde smif gretmenligi lisans
ogrencisidir. Cocuk edebiyatina ilgisi yoktur, herhangi bir egitim almamistir. Evinde
kitapligt bulunmamaktadir. Daha once farkli bir projede farkli kiiltiirlerden
katilimcilarla egitim almis olan Nikos bircok yurt dist deneyime sahiptir. Bir gog
hikayesi bulunan Nikos’un go¢ hikayesi bulunan arkadasi bulunmamaktadir.

Ingilizce dil becerileri yiiksek bir katilimcidir.

Alexandras: Erkek, 29 yas. Yunanistan. Democritus Uni of Thrace Universitesi’nde
sinif 6gretmenligi lisansiistii 6grencisidir. Cocuk edebiyati konusunda sadece teorik

dersler aldigim1 ifade eden Alexandras’in evinde kitapligi bulunmaktadir. Farkhi

30



kiiltiirlerden arkadas1 bulunmamaktadir. Ogretmenlik yaptig1 simif kiiltiirleraras bir
smif degildir, kiiltiirleraras1 bir sinifta 6grenci olmustur. Daha oOnce yurt disi
deneyimleri bulunmaktadir. Bir go¢ hikdyesi bulunmamaktadir. Ingilizce dil

becerileri orta diizeyde bir katilimcidir.

Andromachi: Kadm, 20 yas. Yunanistan. Thessaloniki Universitesinde smif
ogretmenligi lisasns 6grencisidir. Cocuk edebiyatina dair bir kurs almamis, evinde
kiitiiphanesi olmayan bir katilimeidir. Farkli kiiltiirlerden arkadaslar1 bulunmaktadir,
kiiltiirlerarast bir sinifta bulunmustur fakat kiiltiirleraras1t bir sinifta 6gretmen
olmamistir. Yurt dist deneyimleri bulunmakta ve bir go¢ hikayesi bulunmamaktadir.

Ingilizce dil becerileri orta diizeyde bir katilimcidir.

Konstantina: Kadin, 19 yas. Yunanistan. Athens Universitesinde simf dgretmenligi
lisasns Ogrencisidir. Cocuk edebiyatina dair bir kurs almamis, evinde kiitiiphanesi
olmayan bir katilmcidir. Farkli kiiltiirlerden arkadaglar1  bulunmamaktadir,
kiltiirleraras1 bir sinifta 6grenci olmustur. O siniftan arkadasliklarinin devam
etmemesi arastirmaci icin ilging bir veridir. Mevcut proje cergevesinde 1 kez yurt

dis1 deneyime sahip olmustur. ingilizce dil becerileri orta diizeyde bir katilimcidir.

Clara: Kadin, 20 yas. Ispanya. Valladolid Universitesinde sinif dgretmenligi lisans
ogrencisidir. Cocuk edebiyatina dair teorik dersler almis, evinde de kiitiiphanesi
bulunan bir katilimcidir. Kiiltiirlerarast bir sinifta 6grenci olmus fakat 0gretmen
olarak bulunmamis olan Clara’nin yurt dis1 deneyimleri bulunmakla birlikte ¢olyak
hastas1 olmas1 bu deneyimlerini daha dikkatli gergeklestirmesini gerektirmektedir.

Ingilizce dil becerileri yiiksek diizeyde bir katilimcidur.

Juan: Erkek, 22 vyas. Ispanya. UVA Universitesi smif Ogretmenligi lisans
ogrencisidir. Cocuk edebiyatina dair bir kurs almamis, evinde kiitiiphanesi olmayan
bir katilimcidir. Farkli kiiltiirlerden arkadaslar1 bulunmaktadir. Kiiltiirleraras1 bir
sinifta 0gretmen olarak bulunmamis, farkhi kiiltiirleri, 6zellikle farkli kiiltiirlerin
yemeklerini tanimay1 ve tatmayir ¢ok seven Juan ¢ok sayida yurt disi deneyime
sahiptir. Etkinliklerde cok isteklidir. Ingilizce dil becerileri orta diizeyde bir

katilimcidir.

Nadia: Kadm, 29. Yunanistan. Loannina Universitesi'nde Tarih 6gretmenligi

boliimiinde lisansiistii egitim almaktadir. Ozel okulda &gretmenlik yapmaktadir.
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Cocuk edebiyatina dair herhangi bir kurs almamistir. Evinde kendi kitaplig
bulunmaktadir. Farkl: kiiltiirlerden arkadaslar1 bulunmamaktadir. Daha 6nce yurt dist
deneyimine sahip olan katilimcinin herhangi bir gé¢ hikayesi bulunmamaktadir. Tek
cocuk olmasinin iletisim becerilerine yansidigini diisiinmektedir. Ingilizce dil

becerileri yiiksek olan bir katilimcidir.

Athina: Kadmn, 29. Yunanistan. Loannina Universitesi’nde Yunan filolojisi
boliimiinde lisansiistii egitimini tamamlamak {izeredir. Ozel okulda calismaktadir.
Cocuk edebiyatina dair bir egitim almamistir. Evinde kitaphigi vardir. Farkli
kiiltiirlerden arkadaslar1 bulunmaktadir. Daha 6nce kiiltiirleraras1 bir sinifta 6grenci
olmus olan Athina bircok yurt dist deneyimlere sahiptir. Bir go¢ hikayesi
bulunmamakta, goc¢ hikayesi olan arkadasi bulunmamaktadir. Etkinliklerde ¢ok

isteklidir. Ingilizce dil becerileri yiiksek olan bir katilimcidur.

Fenomenolojik aragtirmalarda, arastirmanin odaklandigi fenomen ile ilgili deneyimi
olan ve fenomeni anlatabilecek bireylerden ya da gruplardan bilgi toplanmaktadir.
Fenomenolojik arastirma herkes i¢in uygun degildir ancak yasadiklar1 deneyimi
paylasmaya istekli olanlar uygundur. Bu nedenle fenomenolojik c¢alismalarda,
calisma grubu amaca yoneliktir ve katilimcilar arastirma konusu fenomeni
yasadiklar i¢in secilirler (Creswell, 2020, s. 83). Bu dogrultuda bu arastirmada,
katilimcilarin ~ belirlenmesinde amaglhi  6rnekleme yoOntemlerinden maksimum
cesitlilik ve 6l¢iit 0rnekleme yontemi kullanilmistir. Amagli 6rnekleme, ¢alismanin
amacina bagli olarak bilgi agisindan zengin durumlarin derinlemesine arastiriimasi
imkan1 saglar. Maksimum cesitlilik 6rnekleme ise arastirma konusu problem ile ilgili
kendi i¢inde benzer farkli durumlarin belirlenerek arastirmanin bu durumlar tizerinde
yapilmas1 olarak tanimlanir (Biytikoztiirk, Kili¢ Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve
Demirel, 2019, s. 96). Olgiit 6rneklemede temel anlayis dnceden belirlenmis bir dizi
Olclite tekabiil eden durumlarin hepsinin ¢alisilmasidir (Yildim ve Simsek, 2018, s.
118). Bu dogrultuda olgiitler, lisans veya lisansiistii e8itimini egitim fakiiltesinde
yapmis veya yapiyor olmak ve Kkiiltlirlerarast bir smif ortaminda 6grenci veya

Ogretmen olmus olmak seklinde belirlenmistir.
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3.3. CALISMA ORTAMI, BAGLAM VE RESIMLI COCUK
KiTAPLARI

Nitel arastirmalarin en temel 6zelligi arastirmanin konusunu olusturan olgu ya da
olaylarin dogal ortaminda gergeklestirilmesidir. (Creswell, 2020, s.27). Fenomenoloji
deseni farkinda oldugumuz ancak derinlemesine bilgi sahibi olmadigimiz olgulara
odaklanmaktadir. Bu dogrultuda Erasmus+ Projelerinde olagan bir sekilde bir araya
gelen farklr kiiltiirlerin etkilesimi kiiltiirleraras1 duyarliligr etkiler. Arastirmaci ayni
zamanda proje yiiriitiiciisii olarak kurumsal onaylar1 aldiktan sonra katilimecilart bu

calismaya katilmak iizere Tiirkiye’ye Diizce Universitesi’ne davet etmistir.

Her ¢ {ilke katilimeilart igin Diizce Kredi ve Yurtlar Kurumu Konuralp
Yerleskeleri’'nde konaklama imkéani saglanmistir. Erkek ve kadin katilimcilar farkl
yurt yerleskelerinde konaklamistir. Tiirk katilimcilar ilk giinden itibaren market, su
vb temel ihtiyaclar i¢in; iletisim ve yol rehberligi gibi sosyal yardimlar i¢in; gezi ve
fotograf c¢ekimi gibi grup hareketlilikleri i¢in diger iilke katilimcilarina yardim
etmeye ¢aligmislardir. Boylelikle atolyeler haricinde gegen zamanlarda kiiltiirlerarasi

duyarlilig1 olumlu yonde etkileyebilecek bir ortam olusturulmaya c¢aligilmistir.

Diizce Universitesi Konuralp Yerleskesinde bulunan Egitim Fakiiltesi binasindaki
drama odas1 ¢alisma ortami olarak belirlenmistir. Calisma ortami, ulasim agisindan
katilimcilarin kolay erisebilecekleri bir konumda olmakla birlikte; 105 metrekare
genisliginde, 20 katilimcinin rahatlikla etkilesimli okuma etkinlikleri yapabilecegi
sekilde tasarlanmistir. Bununla birlikte kaygan olmayan zemine sahip, aydinlik,
minderlerle oturma alani olusturulabilen hem bireysel hem de grupla c¢alisma
imkanina uygun, akilli tahta, kiirsii ve temel oyun kurma arag-gereclerinin bulundugu

bir ortamdir.

Katilimeilara bazi grup caligmalarinda ve materyal hazirlama etkinliklerinde sinif
ortaminin disin1 da kullanabilmeleri i¢in imkan verilmistir. Ayrica smif disinda
bulunan oturma alanlarina icecek, tatlh ve kuruyemis gibi ikramlar konulmustur.
Tipki konaklama yerleri olustururken oldugu gibi burada da atdlye dis1 ortamlarda
katilimcilarin birbirlerinin kiiltiirlerini tanimaya yonelik etkilesimde bulunabilmeleri

i¢in ortam olusturulmaya calisilmistir.

Atolyeler sabah saatlerinde baslatilmistir. Isinma etkinlikleri sonrasi atdlyede
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kullanilacak resimli ¢ocuk kitab1 tanitilmig, yan metinsel unsurlari {izerinde
durularak bu unsurlar iizerine bir oyun kurgulanmistir. Ardindan her katilimciya
resimli c¢ocuk kitabi verilerek incelemeleri igin vakit tanmmustir. Yeterli vakit
tanindiktan sonra resimli ¢ocuk kitab1 seslendirilmis, seslendirme esnasinda
rehberlik, igbirligi, soru sorma, tartisma basamaklarinin islevsel olarak kullanimina
0zen gosterilmistir. Katilimcilar yetigkin ve 6gretmenlik egitimi almis olduklari i¢in
arastirmaci, aktif dinleyici roliinii sik sik tistlenmis ve katilimcilara g¢esitli sorular
sorarak kitapla ilgili daha karmasik aciklamalar1 yapabilir hale gelinmesini
saglamigtir. Sorularin kullaniminda tamamlama, hatirlama, agik uglu sorular, SN1K
sorulart ve iligkilendirme tiirlerinden her birinden en az bir soru sorularak siireg

yiirlitiilmeye calisilmistir.

Her atolyede ilk okumalar tamamlanip resimli ¢ocuk kitabina dair olusan anlam
genislemeye basladiginda 6gle yemegi icin ara verilmis; katilimcilarin ortam digina
¢ikmalari i¢in uygun zaman taninmistir. Tekrar ¢alismalar1 ve kapanis sorularindaki

verimlilik i¢in bu aranin oldukga etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Yukarida ifade edilen taslak iizerinden Ingilizce dilindeki 5 resimli ¢ocuk kitabi ile
atolyeler gerceklestirilmistir. S6z konusu resimli ¢ocuk kitaplarinin kiinyeleri asagida

verilmektedir.

1. Kitabin adi: Stepping Stones A Refugee Family’s Journey
Yazari: Margriet Ruurs

Resimleyen: Nizar Ali Badr

Sayfa sayisi: 24

Konusu: Savag baslayinca, evini, dogup biiyiidiigii yerleri birakip gitmek zorunda
kalan Rama isimli ¢ocuk kahramanin dykiisiidiir. Barig, yardimlagsma mesajlar1 veren
kitap Suriyeli sanatginin ¢akil taslar1 ile olusturdugu imgelerden esinlenen Kanada’li

yazarin anlatimiyla bir go¢ yolculugu.
Yaymevi: Orca Book Publishers — 2016
2. Kitabin adi: Geraldine

Yazart: Elizabeth Lily
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Resimleyen: Elizabeth Lily
Sayfa sayisi: 40 sayfa

Konusu: Bu kitapta yeni bir yere tasinmak istemeyen ziirafanin karsilastigi zorluklar
anlatiliyor. Tasindig1 kasabaya ve okula ait olmadigini diisiinen Geraldine, kendisi
gibi diglanmig bir ziirafa olan Cassie ile tanigir. Geraldine, zaman gectik¢ce kendin
olmanin, kendini kabul etmenin ve yeni arkadaslar edinmenin, bulundugu yere uyum

saglamaya yardimci olacagini fark eder.
Yayinevi: Macmillian Publishers — 2018
3. Kitabin adi: The Suitcase

Yazari: Chris Naylor Ballesteros
Resimleyen: Chris Naylor Ballesteros
Sayfa sayis1: 32

Konusu: Birgcok potansiyel tartismaya firsat tamiyan kitapta farkli kiiltiirlerin

birbirlerini kabullenmesi bavul metaforu iizerinden anlatilmaya ¢aligilmaktadir.
Yaymevi: Nosy Crow Publishers — 2019

4. Kitabin adi: All are Welcome

Yazari: Alexandra Penfold

Resimleyen: Suzanne Kaufman

Sayfa sayisi: 48

Konusu: Tiim ¢ocuklarin simifa kabul edildigi, kiiltiirel ¢esitlilik ve aidiyetin
merkezde oldugu bir kitap. Farkliliklari ile gbze carpan Ogrencilerin yan yana
oynadiklar1 bir okul. Birbirlerinin geleneklerini de ogrendikleri, cesitliligin iist
diizeyde oldugu bir okul ortami olusturulmaya ¢alisiliyor. Kitapta lirik metinler ve

parlak gorseller kullanilarak okuyucunun dikkati daha fazla ¢ekilmeye ¢alisilmistir.
Yaymevi: Bloomsbury - 2018
5.Kitabin adi: Welcome

Yazari: Barroux
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Resimleyen: Barroux
Sayfa sayisi: 32

Konusu: Kayip {i¢ kutup ayisinin evlerini aradiklar1 bir kurgu ile farklh kiiltiirleri
tanimak ve kabullenmenin 6nemi vurgulanmaktadir. Farkli ada ve hayvanlarla
karsilasan kutup ayilar1 sonunda misafirperver hayvanlar buluyorlar. Dogrudan gog
veya kiiltlirlerarasilik kavramlarmi kullanmasa da bu konularda konusabilmek i¢in

zemin hazirlayan bir kitap.
Yayinevi: Egmont - 2017

Arastirmaci, kiiltlirleraras1 duyarlilik ve go¢ temali resimli g¢ocuk kitaplarin
incelemis, arastirmacinin amacina uygun 8 kitap belirlemistir. Bu kitaplarin tanitim
sunularin1 hazirladiktan sonra 3 alan uzmani ile goriismeler gerceklestirmistir.
Goriismeler uzaktan ve iki oturum seklimde gergeklesmistir. Uzman goriisleri

dogrultusunda 8 kitaptan 5’1 arastirmada kullanilmak tizere tercih edilmistir.

Uygulamanin ilk giiniinden itibaren atolyeler tamamlandiktan sonra katilimcilarin
birlikte hareket etmek, gezi, yemek, aligveris vb. seyler i¢in plan yaparak iletisime
gectikleri gdzlenmistir. Ayrica katilimcilardan seyahat giinleri hari¢ her giin aksam
21:00-23:00 saatleri arasinda yansitict giinliiklerini doldurmalar1 istenmis; Ikinci
giinden itibaren atdlye baslamadan katilimcilarin  giinliiklerini  doldurup

doldurmadiklari teyit edilmistir.
Arastirma siireci Cizelge 3.1°de goriilecegi iizere ytiriitilmiistiir.

Cizelge 3.1. Uygulama siireci.

Takvim Veri toplama araglari Atolyeler

14.07.2023 Kiiltiirler aras1 duyarlilik dlgegi Googleforms

24.07.2023  Yansitici giinliikler, atdlye tirtinleri Stepping Stones A
Refugee Family’s
Journey

25.07.2023  Yansitict giinliikler, atdlye iiriinleri Geraldine
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26.07.2023  Yansitici giinliikler, atolye trtinleri The Suitcase

27.07.2023  Yansitict giinliikler, atolye iiriinleri Are All Welcome
28.07.2023  Yansitici giinliikler, atolye tirtinleri Welcome
03.08.2023  Kiiltiirler aras1 duyarlilik 6lgegi Googleforms

Cizelge 3.1°de goriilecegi lizere katilimcilar seyahat etmeden bir hafta dnce, ontest
niteligindeki kiiltiirlerarast duyarlilik Olgegini aragtirmact tarafindan hazirlanan
googleforms iizerinden doldurmuslardir. Yine atdlyeler tamamlandiktan bir hafta
sonra da sontest niteligindeki kiiltiirleraras1 duyarlilik 6l¢egini yine Googleforms

tizerinden doldurmuslardir.

3.4. VERI TOPLAMA ARACLARI

3.4.1. Kiiltiirleraras1 Duyarhlik Olcegi

Chen ve Starosta (2000), etkilesimli katilim, kiiltiirel farkliliklara saygi, etkilesim
giiveni, etkilesim keyfi ve etkilesim dikkati olmak iizere bes faktdrii kapsayan 24
maddelik bir kiiltiirlerarasilik 6l¢egi gelistirmislerdir. Bu 6lgek literatiirde yaygin
olarak kabul gormiis ve kullanilmis olsa da, Wang ve Zhou (2016) calismalarinda
Olcegin pratikligini elestirmistir. Bazi akademisyenler bireylerin kiiltlirlerarasi
duyarliliklarim1 gelisimsel bir siire¢ olarak algilamaktadir; bu nedenle, arastirma
katilimcilarinin bireysel kiiltiirlerarasilik gelisimlerini birden ¢ok kez 6lgmeyi tercih
etmektedirler. Bununla birlikte, 6lcegin uzunlugu, diger nitel ve nicel yapilarla
birlikte kullanildiginda uygulanmasinmi zorlastirmaktadir. Wang ve Zhou (2016), sz
konusu elestirileri ortadan kaldirmak ve uygulanabilirligini artirmak amaciyla baska
calismalardan da faydalanarak kisa bir Olgek hazirlamislardir. Hazirlanan 6lgek;
etkilesimli katilimi, kiiltiirel farkliliklara saygi, etkilesim giiveni, etkilesim keyfi ve
etkilesim dikkati olmak iizere bes faktoriine uygun bes alt dlgek icermektedir ve her
bir alt olgek li¢ maddeyi kapsamaktadir. Yeni Olgegin performanst Chen ve
Starosta'nin (2000) orijinal versiyonuna kiyasla giivenilirlik, i¢ tutarlilik ve gecerlilik

temelinde daha yliksek olarak degerlendirilmistir. Bu calismada Wang ve Zhou
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(2016) tarafindan gelistirilen, 15 ifade ve 5'li derecelendirmeden olusan Likert 6l¢egi

formatindaki kiiltiirlerarast duyarlilik 6lg¢egi kullanilmistir.

3.4.2. Yansitic1 Giinliikler

Aragtirmada kullanilan diger veri toplama araci, katilimcilarin yansitic giinliikleridir.
Katilimcilarin, atolye siirecine iliskin deneyimlerini paylastiklar1 yansitici giinliikler,
yansitict diisiinme becerilerini gelistirmek icin yaygin olarak kullanilan en etkili
yontemlerden biridir. (Wilson ve Jan, 1993; Kazu ve Demiralp, 2012). Yansitici
giinliikler, katilimcilarin 6grenme siireglerine dair asamalari anlamlandirmalarina
yardimct olur ve detayli bilgilere ulagmalarini saglar (Malthouse ve Roffey-
Barentsen, 2013). Bir bagka ifadeyle, yansitici giinliikler katilimcilara 6grenmelerini
gelistirmeleri icin rehberlik eder. Veri analizi yapilirken, tutulan notlar diger veri

toplama araglar ile birlestirilerek birbirleriyle tutarli verilerin elde edilmesi saglar.

3.4.3. Atélye Uriinleri (Ses Kayitlar/Géorseller/Videolar)

Go6¢ ve kiltirleraras1  duyarlilik temali resimli ¢ocuk kitaplar1 esliginde
gerceklestirilen etkilesimli okuma atdlyeleri Oncesinde, esnasinda ve sonrasinda
katilimcilar yazili, gorsel, {i¢ boyutlu vb. {iriinler olusturmuslardir. Bu iirlinler, veri
analizi yapilirken diger veri toplama araglar ile birlestirilerek birbirleri ile tutarh

verilerin elde edilmesi saglanmistir.

3.5. VERILERIN ANALIiZi

Aragtirmanin verileri Excel formuna girilmis ve sonrasinda Diizce Universitesi
tarafindan lisanslanan SPSS 24 (IBM Corp., 2016) paket programina aktarilmistir.
Gerekli veri temizleme islemleri gergeklestirildikten sonra arastirma sorularina
uygun analizler gerceklestirilmistir. Yansitict giinliikler iizerinden elde edilen veri

seti ise betimsel analizi yapilarak bulgulastiriimistir.

Arastirmada verilerin normalligini tespit etmek i¢in ¢arpiklik ve basiklik degerleri
dikkate alinmistir. Degiskenlere ait carpiklik ve basiklik degerlerinin + 2 araliginda
yer almasit normal dagilima isarettir (George ve Mallery, 2001). Bu dogrultuda
Kiiltiirleraras1 Duyarlilik Olgegi 6n test puanlar1 (Zskew=-.955, Zkurt= .283), son

test (Zskew=-.089, Zkurt= .541) verilerinin normal dagilim gosterdigi sonucuna

38



ulasilmistir. Bu dogrultuda Bagimli Orneklem T-Testi, One Way ANOVA, Bagimsiz

Orneklem T-Testi kullanilmistir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgular ve bulgulara ait yorumlara yer

verilmistir.

4.1. BIRINCI ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR

“Kiiltiirleraras1 duyarlilik ve go¢ temali resimli ¢ocuk kitaplari ile gergeklestirilen
etkilesimli okuma uygulamalariyla saglanan deneyimsel 6grenme sonucunda
katilimcilarin én test ve son test Kiiltiirleraras1 Duyarlilik Olgegi puanlari arasinda
anlamli farkliik var mdir?” alt problemini smamak igin gerceklestirilen test

sonuclar1 Cizelge 4.1°de sunulmustur.

Cizelge 4.1. Birinci alt probleme iliskin iliskili Orneklemler T-Testi sonuglari.

Kiiltiirlerarasi -
Duyarhhk X SS sd t P
On Test 15 24,13 4.86
14 2,32 .036*
Son Test 15 29,26 5,37
*p<.05

Cizelge 4.1. incelendiginde, arastirmaya katilan Ogretmen adaylarina saglanan
deneyimsel 6grenme sonucunda Kiiltiirleraras1 Duyarlilik Olgeginden aldiklar:
puanlar On testten son teste anlamli bir gelisim gostermistir (t(14)=2,32, p<.05).
Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmin deneyimsel 6grenme siireci Oncesinde
Kiiltiirleraras1 Duyarlilik Olgegi puan ortalamalar1 24,13 iken, uygulama sonunda
29,26 puana yiikselmistir. Bu bulgulardan hareketle arastirmaya katilan 6gretmen
adaylarinin kiiltiirlerarast duyarliik ve gbd¢ temali resimli ¢ocuk kitaplar ile
gerceklestirilen etkilesimli okuma uygulamalarina katilimlart onlarin kiiltiirleraras:

duyarhiliklarini gelistirdigi yorumu yapilabilir.
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4.2. IKINCI ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR

Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda katilimcilarin egitim diizeyleri,
yasadiklan tilke, farkl kiiltiirden arkadaglara sahip olma, go¢men arkadaslara sahip
olma ve yurtdisina seyahat etme durumlarinin kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeylerini ne
diizeyde etkiledigini ortaya koymak gerekli testler yapilmistir. Bu testlere iliskin
bulgular Cizlege 4.1.,4.2.,4.3.,4.4.,4.5.,4.6. ve 4.7’de sunulmustur.

Cizelge 4.2. Katilimcilarin kiiltiirleraras1 duyarlilik puanlarinin egitim diizeylerine
gore One Way ANOVA Testi sonuglari.

Egitim

o n  Ortalama F p Fark
Diizeyi
Kiiltiirlerarasi L i 23600
Yiksek 33,25
Duyarhhk Lisans 6 2,758 103 -
Doktora 2 24,66

Cizelge 4.2’de yer alan bulgulara gore arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin
Kiiltiirleraras1 Duyarlilk Olgegi puanlari egitim diizeyleri bakimindan anlamli
farklilik gostermedigi goriilmektedir (F(2, 12)=2,75, p>.05). Bu noktadan hareketle
Ogretmen adaylarmin egitim diizeylerinin kiiltlirleraras1 duyarhiliklar1 diizeylerini

tizerinde etkili olmadig1 yorumu yapilabilir.

Cizelge 4.3. Katilimcilarin kiiltlirleraras1 duyarlilik puanlarinin yasadiklar tilkeye
gore One Way ANOVA Testi sonuglari.

Ulke n Ortalama F p  Fark
Kiiltiirlerarasi Tiirkiye 4 27,75
Duyarhhk Yunanistan 6 28,66 481 630 -
Ispanya 5 31,20

Cizelge 4.3’te yer alan bulgulara gore arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin
Kiiltiirleraras1 Duyarlilik Olgegi puanlar1 yasadiklari iilkeler bakimindan anlamli
farklilik gostermedigi goriilmektedir (F(2, 12)=.481, p>.05). Bu noktadan hareketle
aragtirmaya Tiirkiye, Yunanistan ve Ispanya’dan katilan 6gretmen adaylarmin
yasadiklar1 tilkelerin kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeyleri iizerinde etkili olmadigi

yorumu yapilabilir.

41



Cizelge 4.4. Katilimeilarin kiiltiirlerarasi duyarlilik puanlarinin farkl kiiltirden
arkadag/lara sahip olup olmama durumuna gore Bagimsiz Orneklem T-Testi
sonugclart.

Farkh Kiiltiirden Arkadasa Sahip n X SS sd t p
Olma Durumlari

Evet 10 29,30 6,34 13 033 .974
Hayir 5 29,20 3,27

Cizlege 4.4’te yer alan bulgulara gore arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan
10’u farkli kiiltiirden gelen en az bir arkadasa sahip iken, 6gretmen adaylarindan besi
farkl kiiltiirden gelen bir arkadasa sahip degildir. Farkli kiiltiirden arkadaslara sahip
olan ve olmayan katilimcilarin kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeyleri arasinda anlamli bir
fark mevcut degildir (p>.05). Bu dogrultuda arastirmaya katilan Ogretmen
adaylarimin farkli kiiltiirden en az bir arkadasa sahip olup olmama durumlarinin

kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeyleri iizerinde etkili olmadig1 yorumu yapilabilir.

Cizelge 4.5. Katilimcilarin kiiltlirleraras1 duyarlilik puanlarinin gogmen arkadag/lara
sahip olup olmama durumuna gére Bagimsiz Orneklem T-Testi sonuglari.

Gocmen Arkadasa Sahip Olma n X SS sd t p
Durumlan

Evet 6 30,66 4,63 13 813 431
Hayir 9 28,33 5,89

Cizelge 4.5. incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarimin altisinin
goemen bir arkadasa sahip iken, dokuzunun herhangi bir gogmen arkadasa sahip
olmadig1 goriilmektedir. Gogmen bir arkadasa sahip olan ve olmayan katilimcilarin
kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeyleri arasinda anlamli bir fark mevcut degildir (p>.05).
Bu dogrultuda arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin gé¢men bir arkadasa sahip
olup olmama durumlarinin kiiltiirlerarast duyarlilik diizeyleri tizerinde etkili olmadigi

yorumu yapilabilir.

Cizelge 4.6. Katilimcilarin kiiltiirleraras1 duyarlilik puanlarinin yurtdisina seyahat
etme durumlarma gére Bagimsiz Orneklem T-Testi sonuglar.

Yurtdisina Seyahat Etme n X SS sd t p
Durumlan

Evet 10 29,60 548 13 328 748
Hayir 5 28,60 5,72
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Cizelge 4.6. incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin 10’u daha 6nce
yurtdisina seyahat etmis iken, besi yurtdisina seyahat etmemistir. Yapilan test
sonuglart incelendiginde ise daha oOnce yurtdisina seyahat eden ve etmeyen
katilimeilarin kiiltiirlerarast duyarlilik diizeyleri arasinda anlamli bir fark mevcut
degildir (p>.05). Bu dogrultuda arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmin daha once
yurtdisina seyahat edip etmeme durumlarinin kiiltlirleraras1 duyarlhilik diizeyleri

tizerinde etkili olmadig1 yorumu yapilabilir.

4.3. UCUNCU ALT PROBLEME iLiSKIiN BULGULAR

Arastirmanin ig¢lincii alt problemi kapsaminda katilimcilarin yansitict giinliikleri
betimsel analize tabi tutulmustur. Katilimcilarin ugak yolculuk giinleri hari¢ birarada
gecirdikleri her giiniin sonunda doldurduklar1 yansitic1 giinliikler de deneyimlerini
anlattiklar1 kayitlar olusmustur. Katilimcilar deneyimlerini duygusal ve profesyonel
acilardan aktarmalart i¢in uyarilmig, bir kisitlama olmamasi i¢in baska yoOnerge
verilmemistir. Veriler betimsel analize tabii tutulmus, satir satir kodlama teknigi
kullanmilmistir.  Gilivenirligi artirmak amaciyla veriler iki kez kodlanmistir. Bu

analizlere iligkin bulgular Cizelge 4.7°de sunulmustur.

Cizelge 4.7. Yansitict Glinliik Kodlariin Sikliklar: (N=15).

Kod f
Kiiltiirel karsilastirmalar 230
Empati 190
Egitimsel etki 171
Dil engeli 125
Grup dinamizmi 120
Kisisel gelisim 69
Tiiketicilik 45

Gergeklestirilen analizler sonucu yansitict giinliiklerini doldururken katilimcilarin
tim deneyimlerinden ziyade atdlye deneyimlerini 06n plana ¢ikardiklari
goriilmektedir. Yansitict gilinliik yonergesinde atolyeler gibi bir kisitlama
olmamasina ragmen katilimcilarin bu dogrultuda paylagimlarinin  ¢oklugu,
atolyelerin amacina ulastiginin bir gostergesi sayilabilir. Giinliiklerde en ¢ok temsil

edilen kategori kiiltiirel karsilagtirmalar olmustur (n=230). Bu kategoriye diger
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kiiltiirlere kars1 Onyargilarin azalmasi da dahil edilmistir. Arastirmact 6nce bu iki
kategoriyi ayr1 tutmus fakat Onyargilarin azaltilmasinin karsilastirma sonucu
gerceklesmesi sebebiyle kategorileri birlestirmistir. Katilimeilarin diger Kkiiltiirlere
karst 6n yargilar1 ¢ok kiiltiirlii resimli ¢ocuk kitaplarinin kullanildig1 etkilesimli

okuma atolyeleri sayesinde dogal olarak azalmistir.

Athina: Bu kitapla birlikte (All are welcome), c¢esitliligin eglenceli bir kavram
oldugunu fark ettim. Kitap ¢esitliligi ¢ok farkli renkler kullanarak gostermis. Bende
smifimda farkl 6grenciler oldugunu hayal ettim. Farkl giyinen 6grenciler, farkl ten
rengindeki ogrenciler, beslenme c¢antalarindan ¢ikan farkh kiiltiirel yemekler, vb.

Sanki ¢ok eglenceli bir sinifim olurdu.

Juan: Stepping Stones isimli kitapla okuma yaparken ¢ok sasirdim. Rama ismini hig
duymamistim. Once ¢ok yabanci biri gibi geldi bana. Ama taslarla olusturdugumuz
slogan etkinliginden sonra Rama ile benzer duygular tasidigimizi fark edince kitabt
veniden inceledim. Kanadali bir yazarli Suriyeli bir sanat¢inin bir araya gelmesi bile

kiiltiirel farkliliklarin hi¢ 6nemi olmadiginin bir géstergesi.

Baki: Aslinda biiyiidiigiim kiiltiirden farkl bir kiiltiire sahip 6grencilerim var. Bir¢ok
konuda biiyiidiigiim kiiltiirle ogrencilerimin kiiltiirler arasinda karsilastirmalar
vapardim. Ama ozellikle bugiin ki Akcakoca gezimizde Amara’min anlattiklar: ve
Juan’min kagarli pideyi ¢cok merak etmesi onlarinda tipki benim gibi kendi kiiltiirleri

ile bizim kiiltiiriimiizii karsilastirdiklarini gosteriyor.

Katilimcilarin yansitici giinlikk notlarinda bircok (n=230) kiiltiirel karsilasgtirma
ifadesine rastlanmakla birlikte farkli kiiltiirden insanlarin bir araya gelmelerinden
dogan anlasmazliga dayanan herhangi bir ifadeye rastlanmamistir. Katilimcilar genel
itibariyle etnosentrik bir bakis acistyla kendi kiiltiirlerini temel alarak diger kiiltiirleri

kendi kiiltiirleri agisindan degerlendirmislerdir.

En sik kullanilan ikinci kod empati (n=190) olmustur. Bu kategoride kodlanan 6geler
genellikle atdlyede kullanilan resimli ¢ocuk kitabinin kahramani ile kurulan empati
iligskisi olmaktadir. Ayrica “Baki’nin anlattigin sinifta ogretmen olsam” gibi empati

igeren ifadelere de rastlanmaktadir.

Andromachi: Kendimi Casy’nin (Geraldine isimli reimli ¢ocuk kitabindan bir

karakter) yerine koydum bugiin. Bende onun gibi go¢ etmis ama yeni geldigi kiiltiire
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alisamamis insanlar, 6grenciler goriiyorum etrafimda. Ornegin Surieye’den gog
edenlerde goriiyorum. Tipki Casy gibi bende entegre olmalari i¢in daha fazla ¢aba

gostermeliyim dedim kendime.

Konstantina: ...Geraldine’nin annesinin yerinde olmak isterdim. Onu anliyorum

ama yine de asik suratli olmazdim yerinde olsam, hediyeler alirdim.

Clara: ...Ama ben en ¢ok ¢ikolata renkli ¢ocugu sevdim. Onunla empati kurdum.

Bende oyle enerji dolu olur, sinif arkadaslarimi motive ederdim.

En sik kullanilan tigiincii kod (171) egitimsel etki olmustur. Farkli tilkelerdeki egitim
sistemlerinden gelen &gretmen/dgretmen adaylari Ogretim yontem ve stratejileri
hakkinda bilgi aligverisinde bulunmuslar, etkilesimli okuma yOntemini
deneyimlemisler, bu deneyimleri  dogrultusunda pedagojik  becerilerini
gelistirmisglerdir. Deneyimsel Ogrenme, Ogrencilerin aktif olarak katildigr ve
cevreleriyle etkilesime girdikleri zaman ortaya c¢ikan egitim tiiriidiir. Etkilesimli
okuma ydnteminin bir deneyimsel 6grenme yolu olarak kullanildigir bu calismayla

katilimcilarin yansitici giinliik notlarinda birgok egitimsel etki koduna rastlanmustir.

Amara: Yenilik¢i bir egitim yaklasimi olan resimli ¢ocuk kitaplari ile etkilesimli
okuma atolyelerini mutlaka sinifima tasiyacagim. Bugiin ki atolyede kullandigimiz
“I'm Enough” kitabimi da kullanabilirim. Aynmi mantikla baska kitaplarda

kullanabilirim. Cok etkili olacagini diigiiniiyorum.

Athina: Bugiin ogrencinin beyninden ¢ok ruhuna, kalbine hitap edebilecegimi fark
ettim. Eglenerek ogrenebilecegimi deneyimlemis oldum. Etkilesimli okuma,

deneyimsel 6grenme iizerine teorik okumalar yapmaya karar verdim.

Miicahit: Daha énce de etkilesimli okuma atolyelerine katilmis olmama ragmen gog¢
gibi riskli bir konuyu ogrencilere aktarabilmek icin bir yol buldum. Ciinkii ¢cok gog
almis  bir yerde ogretmenlik gorevime basladim. Burada yasadiklarimin ve

vasayacaklarimin mesleki gelisimime ciddi katki saglayacagini diisiiniiyorum.

En sik kullanilan dordiincii kod (125) dil engeli olmustur. Dil edinimi, kendi iilke ve
kiiltiiriine agina olma yaninda farkli cografya ve kiiltiirleri taniyabilmenin 6n sarti
gibidir. Uygulamanin dili ve kullanilan resimli gocuk kitaplarmin dili ingilizce

olmakla birlikte, hicbir katilimcinimn anadili ingilizce degildir. Ug grupta da ingilizce

45



dil seviyesi yiiksek olan katilimcilar yaninda diisiik olan katilimcilarda bulunmustur.
S6z konusu dil engeli kategorisine dair goriisleri de hem Ingilizce dil seviyesi yiiksek

olan katilimcilar hem de Ingilizce dil seviyesi diisiik olan katilimcilar yansitmislardir.

Selin: Bu projede katilimci olana kadar diger kiiltiirlere uyum saglayamamaktan
korkuyordum. Bu deneyim ile anladim ki temel dil becerilerine ihtiya¢ olmakla
birlikte duygular da cok énemli. Ispanyol arkadasim Amara ile cok yakinlastik.
O nun kiiltiiriine, yasayisina dair bircok sey biliyorum. Ortak dilimiz Ingilizce oldu

ama hem Ingilizcemi gelistirmeye hem de Ispanyolca égrenmeye karar verdim.

Nikos: Hem atélyelerde hem atolye disi birlikteliklerimizde uzun uzun konusan,
kendini ifade eden arkadaslar hep yabanct dil bilgisi digerlerine gore fazla olan
arkadaslar oldu. Tabii ki daha fazla etkilesim daha fazla farkindalik getirir. Tiirk
kiiltiirii adina daha once Corum’a gelmis olmam bile Tiirkce bazi kelimeleri bilmeme

ve iletisim becerimin iyilesmesine vesile oldu.

Nadia: Bugiin ki grup ¢alismasinda arkadaglarim grup sozciisti olmami isteyince ¢ok
mutlu oldum. Ingilizceyi akict konusuyor olmam, baska kiiltiirlerden olan insanlarla

daha hizli samimi olmami saglyor.

En sik kullanmilan doérdiincii kod grup dinamizmi (120) olmustur. Yansitici giinliik
ifadelerinde dil engeli ile ¢ok yakin siklikta rastladigimiz grup dinamizmi kodu ile
bir grup igerisindeki bireyler arasindaki etkilesimler, iligkiler ve davranis kaliplar
kastedilmektedir. Grup dinamizmi farkli kiiltiirlerin bir arada bulunduklar1 egitim
ortamlarinda ¢ok onemlidir. Yansitici giinliik notlarindan grup dinamizminin ytiksek
oldugu goriilmektedir. Bunda hem grubun biiyiikliigii hem de atélyelerin oyunlar,
drama etkinlikleri, grup calismalar1 igermesi etkili olmustur. Grubun 15 katilimci ile
siirli olmasi katilimcilarin zamanlarinin ¢ogunu tek bir grup olarak gegirmelerine

firsat sunmustur.

Albagri: Bugiinki etkinlikler ¢ok eglenceli idi. Daha ilk giin olmasina ragmen grup
arkadaglarima hemen 1sindim. Gazete kagitlariyla yaptigimiz etkinlikte Selin bana
mangette yazan Tiirkge ifadeyi telaffuz ettirmek icin bayagi ugrasti. Kendime ¢ok
yakin hissettim. Yine grup¢a olusturdugumuz anlamsiz sarkiyi da hep birlikte

soylemek bir grup oldugumuz duygusunu gelistirdi.

Clara: (Colyak) Hangi lokantaya gitmek istesek benim yiyebilecegim seyler olup
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olmadigini arastirtyor arkadaslar. Bu ¢ok giizel bir duygu. Bugiin Ferhat’in getirip,
gliitensiz biskiivi oldugunu hatwrlatarak biskiivi ikram etmesi de 6yle. Kendimi gruba

ait hissediyorum.

Kisisel gelisim (69) olarak kodlanan yansitici giinliik notlar1 6nyargi merkezli

diisiincelerin degisimi seklinde de ifade edilebilir.

Alba: Ispanya’da da basortiilii insanlar goriiyordum, ama bugiin bu konuyu ilk kez
Selin’e sordum. Dini bir emir oldugunu ve bazi Miisliiman kadinlarin buna dikkat
ettiklerini 6grenince onlara saygi duydum. Ciinkii kolay bir sey oldugunu

diisiinmiiyorum.

Juan: Farkh kiiltiirleri, ozellikle farkl kiiltiirlerin yemeklerini tamimay:r ve tatmayi
cok severim. Baki sayesinde kasarli pidenin nasil pisirildigini ve ne kadar lezzetli

oldugunu fark ettim. Artik pideyi pizzadan iistiin tutuyorum.

Yukaridaki alintilar ve benzerleri, katilimcilarin  genelinde etnosentrizmden

etnorelativizme dogru bir gelisimin oldugunu gostermektedir.

Paranin el degistirdigini dogrudan veya dolayli olarak ifade eden yansitici giinliik
notlart tiiketicilik (45) olarak kodlanmistir. Daha oncede ifade edildigi iizere
katilimcilarin yansitict giinliik notlarina daha ¢ok atdlye merkezli ifadeler yazmalari

tilketicilik kodunun diisiik olmasina sebep olmus olabilir.

Ferhat: Cocuk kitaplarina ilgili idim fakat atélyelerde yaptigimiz etkinlikler beni bir
an once ¢ocuk kitapligi olusturmaya sevk etti. Sali giinii de kitaplar siparis etmistim.

Bugiin de yeni ¢cocuk kitaplar: siparis ettim.

Andromachi: (1. Giin) Kahvenin bu denli ucuz olmasi beni sasirtti. Ayrica firsat
bulduk¢a aligveris yapmak istiyorum. (4. Giin) bugiin birlikte gittigimiz aligverig
merkezinden olduk¢a fazla alisveris yaptim. Galiba doniis  yolculugunda

arkadaslarimdan birinin ¢antasini da kullanacagim.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. SONUC VE TARTISMA

Bu aragtirmada go¢ temal1 resimli ¢ocuk kitaplarmin bir deneyimsel 6grenme yolu
olarak etkilesimli okuma atolyeleriyle seslendirilmesiyle farkli kiiltiirlerden gelen

Ogretmen adaylarinin kiiltiirlerarasi duyarlilik diizeylerinin gelisimi incelenmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarina saglanan deneyimsel 6grenme sonucunda
Kiiltiirleraras1 Duyarlilik Olgegi’nden aldiklar1 puanlar én testten son teste anlamli
bir gelisim gostermistir. Bu ¢alismada, 6gretmen adaylarinin kiiltiirlerarast duyarlilik
seviyelerinin deneyimsel Ogrenme yontemleri ile gelistirilip gelistirilemeyecegi
incelenmistir. Ogretmenlerin bu yetenege sahip olmalari, kiiltiirel agidan giderek
cesitlenen siif ortamlarinda basarili olmalari i¢in kritik 6neme sahiptir. Deneyimsel
O0grenme, Ogrenenleri aktif olarak 6grenme silirecine dahil eden ve onlara gercek
diinya deneyimleri saglayan bir yaklasimdir. Bu calismada kullanilan go¢ ve
kiiltiirler arast duyarlilik temali resimli ¢ocuk kitaplart esligindeki deneyimsel
ogrenme etkinlikleri, Ogretmen adaylarmi farkli Kkiiltiirel deneyimlere maruz
birakarak ve onlara kiltlrleraras1 etkilesimlerde bulunma firsatlar1 sunarak
tasarlanmistir. Arastirma sonuglari, 6gretmen adaylarinin Kiiltiirlerarast Duyarlilik
Olgegi'nden aldiklart puanlarin, deneyimsel 6grenme siirecinden sonra &nemli
derecede arttigim1 gostermistir. Bu, deneyimsel 6grenme yaklagiminin Ogretmen
adaylarinin  kiiltiirlerarast1  duyarliliklarim1 ~ gelistirmede  etkili  oldugunu
diisiindiirmektedir. Benzer bir ¢alismada Stone (2018), kiiltiirleraras1 duyarliligin
gelisimini etkileyen onceki deneyimler arastirilmis; goriisme yontemi ile elde edilen
verilerde katilimcilarin tamami kiiltlirel farklilik deneyimlerinin etkisi tizerinde
durmustur. Bu calisma hem kullanilan resimli ¢ocuk kitaplar1 ile hem tasarlanan
etkinlikler ile hem de atdlye harici etkinliklerle kiiltiirel farklilhik deneyimleri
olusturmaya odaklanmistir. Atolyeler esnasindaki etkilesim sorulari ve yansitict
giinlik calismalariyla katilimcilar deneyimledikleri farkliliklar iizerine diislinme,
kendinden farkli insanlarla anlamli etkilesimlere veya iliskilere girme, farkindalik

gelistirme, kiiltiirel deger boyutlarimi daha iyi anlama, Onyargilarini sorgulama
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imkani1 bulmuslardir.

Ayrica g¢alismadan elde edilen bu bulgular 6gretmen egitimi programlarinda
deneyimsel 06grenme unsurlarinin entegrasyonunun Onemini vurgulamaktadir.
Ogretmen adaylarinin farkli kiiltiirleri anlama ve onlara saygi duyma becerilerini
gelistirmek, egitimde esitligi ve kapsayiciligi tesvik edebilir. Bu tiir bir yaklagim,

ogretmenlerin farkli 6grenci gruplarina daha iyi hizmet vermesine yardimei olabilir.

Kiiltiirleraras1 duyarhilik, o©zellikle giinlimiiziin kiltiirel ¢esitlilik igceren smif
ortamlarinda, ogretmenler igin ©nemli bir beceri haline gelmistir. Ogretmen
adaylarinin, farkl kiiltiirel baglamlarda etkin bir sekilde 6gretim yapabilmeleri igin
bu becerilerini gelistirmeleri gerekmektedir. Deneyimsel Ogrenme yaklagimi,
Ogretmen adaylarinin kiiltiirel farkindaliklarini ve duyarliliklarini artirmanin etkili bir
yolu olarak ortaya ¢ikmaktadir. Kolb'un Deneyimsel Ogrenme Teorisi, bu baglamda
bir ¢ergeve sunar. Teori, 6grenmenin dort asamali bir siire¢ oldugunu One siirer:
somut deneyimler, gozlemler ve yansimalar, soyut kavramsallastirma ve aktif
deneyimleme (Kolb, 1984). Ogretmen adaylari, farkli kiiltiirlerle dogrudan etkilesime
girerek kiiltlirlerarast anlayislarini ve iletisim becerilerini gelistirebilirler. Dong, Day
ve Collaco (2008) yaptiklart ¢aligmada egitim ortaminda saglanan ¢ok kiiltiirli
yasamlarin kiiltlirleraras1 duyarliligi artirdi§i ve etnikmerkezci bakis acilarimi
azalttigin1 ortaya koymuslardir. Arastirmalar, deneyimsel 6grenme faaliyetlerine
katilan Ogretmen adaylarinin, kiiltiirler arast duyarlilik becerilerinde anlaml
gelismeler kaydettiklerini gostermektedir (Spinthhourakis, Karatzia-Stavlioti ve
Roussakis (2009)). Bu olgekte Ogretmen adaylarmin 6n ve son test puanlar
arasindaki fark, deneyimsel 6grenmenin etkisini gozler dniine sermektedir. On test,
adaylarin  deneyime baglamadan Onceki kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeylerini

gosterirken, son test deneyim sonrasi gelisimi 6lgmektedir.

Bu gelisim, O0gretmen adaylarinin sadece teorik bilgileri degil, ayni zamanda
karmasik sosyal ve kiiltiirel baglamlarda gereken pratik becerileri de kazandiklarini
gosterir. Ornegin, farkls kiiltiirel arka planlara sahip 6grencilerle yapilan rol oyunlari,
simiilasyonlar ve gergek sinif ortamlarinda yapilan gézlemler, 6gretmen adaylarinin

empati kurma ve etkili iletisim becerilerini gelistirmelerine yardimci olmaktadir.

Sonug olarak, deneyimsel 6grenme, 6gretmen adaylariin kiiltiirleraras1 duyarlilik
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becerilerini gelistirmede Onemli bir faktordiir. Bu beceriler, 6gretmenlerin
smiflarinda her Ogrenciye adil ve etkili bir egitim sunabilmeleri i¢in temel
taglardandir. Bu ylizden egitim fakiilteleri, deneyimsel Ogrenme firsatlarinm
miifredatlarina entegre etmeyi slirdiirmeli ve bu faaliyetlerin etkilerini diizenli olarak
degerlendirmelidir. Literatiirde yer alan c¢alismalar incelendiginde, gerek
Ogretmenlerin gerekse Ogrencilerin kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeyleriyle 1ilgili
kararsizlik oldugu goriilmektedir (Kuusisto ve digerleri, 2015). Ornegin kiz
ogrenciler kiiltiirel farkliliklar1 erkek 6grencilere gore daha kolay kabul etmektedir
(Holm, Nokelainen ve Tirri, 2009). Bu kararsizlik farkli ¢alismalarda da kendini
gostermektedir.  Ornegin, Finlandiya’da  Miisliiman  &grencilerin  topluma
entegrasyonu konusunda 6gretmen goriisleri olumsuz yondedir (Rissanen ve digerleri
2015). Tabatadze ve Gorgadze, (2014) tarafindan Giircistan’daki 395 &gretmenin
katilimiyla gergeklestirilen arastirmada kiiltiirel farkliliklara karsi duyarli olunmadigi
ve katilimc1 6gretmenlerin Bennett'in Kiiltlirleraras1 Duyarlilik Gelisim Modeline
gore %67 sinin etnosentrik asamada olduklar1 ifade edilmistir. Arastirmaya katilan
Ogretmenler inkar, savunma ve minimuma indirme olmak {izere {i¢c asamadan olusan
etnosentrik yonelimde ise minimuma indirme asamasinda yer almaktadirlar. Jantawej
(2011) tarafindan  gergeklestirilen ¢alismada ise Tayland’daki Ingilizce
ogretmenlerinin yliksek diizeyde kiiltiirel duyarliliga sahip oldugu gorilmiistiir.
Dolayisiyla 6gretmenlerin veya dgretmen adaylarmin yasadiklar: {ilke ve branslari
kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeyleri tizerinde etkili olabilir. Ancak mevcut aragtirmada
yer alan ve farkli ilkelerden katilan 6gretmen adaylarinin kiiltiirleraras1 duyarlilik
diizeyleri arasinda anlamli farklilik bulunamamasi sebebiyle Ogretmenlerin ve
Ogretmen adaylarinin yasadiklar1 cografyaya gore farkli kiiltlirlerarast duyarlilik

diizeyler gelistirdikleri ifadesiyle ortlismemektedir.

Farkli boliim veya iilkeden gelen Ogretmen adaylarimin kiiltiirlerarast duyarlilik
diizeylerinin farklilik gdstermesi 6gretmen yetistirme programlarinin bir tezahiirii
olabilir. Baz: iilkelerin lisans programlarinda ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik dersler
bulunur iken bazi iilke programlarinda bulunmamaktadir. Benzer sekilde bazi
ogretmenlik alanlarinda cok kiiltiirlii egitime yonelik dersler bulunur iken bazi
programlarda bulunmamaktadir. Bu da farkh iilkelerdeki veya farkli boliimlerdeki

Ogretmen ve Ogretmen adaylarmin kiiltiirleraras1  duyarlilik  diizeylerinin
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farklilagsmasini agiklamaktadir. Cho ve De Castro — Ambrosetti (2005) ise gretmen
adaylarinin lisans programlarinda ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik ders almis olsalar
dahi farkli kiiltiirden gelen 6grencilere egitim verme konusunda kendilerini hazir
hissetmediklerini ifade etmektedir. Dolayisiyla artan kiiresel gog ile birlikte politika
yapicilarin egilmesi gereken dnemli bir husus da ¢ok kiiltiirlii egitimdir. Bu noktada
da mevcut ¢alisma gibi 6gretmenlerin kiiltlirleraras1 duyarlilik diizeylerini artiracak
caligmalara ihtiya¢ her gegen giin artmaktadir. Benzer sekilde 2010’lu yillarin sonu
ile birlikte ¢ok kiiltiirlii bir toplum yapisi olan Yunanistan’da kiiltiirleraras1 duyarlilik
egitimini igeren egitim politikalar1 hayata gecirilmistir (Alahiotis ve Karatzia-

Stavlioti, 2006; Spinthourakis, Karatzia-Stavlioti ve Roussakis, 2009).

Ogretmen ve Ogretmen adaylarmin kiiltiirlerarasi duyarlilk diizeylerinin yiiksek
olmas1 beklendik bir sonuctur. Ciinkii 6gretmenlikte iletisim olduk¢a 6nemli bir
beceridir ve Ogretmenlerin iletisim becerilerinin gelismis olmast gerekmektedir.
fletisim becerileri gelismis, iletisime acik 6gretmenlerin de kiiltiirleraras1 duyarlilik
diizeylerinin yiiksek olmasi gayet olasidir. Ciinkii Sarwari ve Wahab (2017)
tarafindan 17 {iilkeden 108 yiiksek lisans Ogrencisiyle gerceklestirilen ¢alismada,
katilimcilarin  kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeyleri ile iletisim yeterlilik diizeyleri
yiiksek diizeyde iliski gosterdigi raporlanmustir. Kiltlirler arast duyarlilik sadece
farklh kiltiirleri fark etmek demek degildir. Ayn1 zamanda bu kiiltiirlerle iletisime

acik olma ve deneyimleme gibi faktorleri de i¢inde barindirmaktadir.

Caligmanin materyali olan go¢ ve kiiltiirleraras1 duyarlilik temali resimli ¢ocuk
kitaplart cok kiiltiirlii edebiyat {irtinleri olarak da adlandirilmaktadir. Bu kitaplar
cocuklarin kiiltiirlerarast duyarliliklarii gelistirmek adina belirli gruplarin farkh
kiiltiirel 6zelliklerini ve bu kiiltiirlerin farkli yonlerini icermektedir (Huang, 2011).
Calismanin ve deneyimsel 6grenmenin temel materyali olan resimli ¢ocuk kitaplari
kiiltirlerarast duyarlilign sinmifa tasimanin en temel aracidir (Huang, 2011).
Literatiirde yer alan calismalar incelendiginde, ozellikle 6gretmen adaylari ve
Ogretmenlerin kiiltlirleraras1 duyarliliklarinin gelisimiyle sonuglanan birgok ¢alisma
yer almaktadir. Ornegin, Isler ve Dedeoglu (2019) smif dgretmeni adaylariyla
gerceklestirilen calismada, Ogretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirli ¢ocuk edebiyati
trlinlerine verdikleri tepkileri okuma g¢emberi yoluyla elde edilmistir. Calisma

sonuncunda, 0gretmen adaylarmin farkli bakis acilarini anlama, belirli gruplarin
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kiiltiirlerini tanima, sosyal adaletsizligi ortadan kaldirma ve sosyal eylemde bulunma
gibi kategorilerde goriisler bildirmislerdir. Bu sebeple de mevcut calisma ile
paralellik gosterdigi ifade edilebilir. Yildirnm, Ayka¢ ve Okgu (2019) tarafindan
yapilan arastirmada, drama ve resimli ¢ocuk kitaplariin kiiltiirlerarast duyarlilig
gelistirmedeki etkisi incelenmis ve resimli ¢ocuk kitaplarinin kiiltiirleraras: duyarlilik
diizeyini gelistirmek i¢in 6nemli bir materyal oldugu ifade edilmistir. Bahsi gecen
caligmalardan ve mevcut arastirmadan da anlasilacagi gibi ¢ok Kkiiltiirlii ¢ocuk
edebiyat1 iirlinleri, 6grencilerinin kiiltiirel duyarlilik diizeylerini artirmak isteyen
Ogretmenler i¢in Oonemli bir materyaldir. Ciinkii 6gretmenler siniflarinda olusabilecek
kiiltiirlerarast durumlara kars1t kendilerini hazirliksiz hissetmektedir (Talib, 2006).
Dolayisiyla ¢ok kiiltiirlii cocuk edebiyat iiriinleri 6gretmenlerin en biiyiik yardimcisi
olabilecek konumdadir. Cok kiiltiirlii ¢ocuk edebiyati, gen¢ okuyuculara farkli
kiiltiirler, yasam tarzlar1 ve perspektifler sunarak, onlarin kiiltiirel farkindaliklarini ve
duyarliliklarin1 artirma potansiyeline sahiptir. Bu tiir edebiyat eserleri, ¢ocuklarin
kendi kiiltiirel kimliklerini anlamalarina ve bagkalarinin deneyimlerine empatiyle
yaklasmalarina yardimei olabilir. Ogretmenler icin bu tiir kaynaklar, sinif iginde
kiltiirel cesitliligi ele almanin ve tartismanin bir yolu olarak hizmet eder. Bu eserler,
ogrencilere farkli bakis acilar1 sunarak onlarin daha genis bir diinya gorisi
gelistirmelerine olanak tanir. Ayni zamanda, Ogretmenler bu tiir materyalleri
kullanarak 6grenciler arasinda daha kapsayict ve anlayish bir ortam olusturabilirler.
Cok kiiltiirlii gocuk edebiyatinin kullanimi, 6gretmenlere cesitli kiiltiirel arka planlara
sahip Ogrencilere daha iyi hizmet verme imkani tanirken, ayni zamanda sinif i¢i
diyaloglar1 ve etkilesimleri zenginlestirir. Bu nedenle, bu ifade ¢ok kiltiirlii ¢ocuk
edebiyatinin 0gretmenler icin sadece bir yardimci degil, ayn1 zamanda egitimde

doniisiim saglayan bir gii¢ olabilecegini isaret etmektedir.

Ogretmen ve dgretmen adaylariyla gerceklestirilen deneyimsel 6grenme ve miidahale
caligmalarinin birgok olumlu etkisinden s6z etmek miimkiindiir. Katilimc1 6gretmen
ve Ogretmen adaylarinin saglayacagi cok kiiltlirlii 6grenme ortamlart farkli etnik
gruplarin kendilerini daha gilivende hissetmesini saglayacaktir (Yurtseven ve Altun,
2015). Ayrica bu 6grenme ortamlarinda yetisen 6grenciler ¢esitliliklerle donatilmis
olan giinlimiiz diinyasinda daha rahat ve daha kolay hayatlarin siirdiirebileceklerdir.

Bunun da temelinde kiiltiire gore davranmak yerine insan haklarina gore hareket
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etmek yer almaktadir (Ameny-Dixon, 2004). Deneyimsel Ogrenme siirecinde,
Ogretmen adaylar1 ve dgretmenler, teorik bilgileri pratige dokme ve farkli kiiltiirel
perspektiflerden 6grenme firsati bulurlar. Bu silireg, Ogrencilere gercek diinya
deneyimlerini yansitarak, kiiltiire gére degil, insan haklarina dayali kararlar almay1
ogretir. Ozellikle, kiiltiirel cesitlilikle zenginlestirilmis sinif ortamlar1, dgrencilerin
sosyal adalet ve esitlik kavramlarini igsellestirmelerine yardimer olur (Gay, 2010).
Deneyimsel 6grenme, 6gretmen adaylarinin sadece bilgi sahibi olmalarin1 degil, ayn
zamanda bu bilgileri cesitli sosyal ve kiiltiirel baglamlarda uygulayabilen bireyler
haline gelmelerini saglar. Bu siire¢, dgrencilerin ve 6gretmen adaylarinin kiiltiirel
farkindaliklarint ve duyarliliklarini artirirken, onlara daha kapsayict ve empati

kurabilen bireyler olma yolunda rehberlik eder (Ladson-Billings, 1995).

5.2. ONERILER

1.  Bu c¢alismada kullanilan kiiltiirlerarast duyarlilik vb. konularda deneyimsel
ogrenme firsatlar1 imkan veren Ogretmen egitim programlart gelistirilmeli,
deneyimsel 6grenme firsatlart programa entegre edilebilir olmalidir. Boylelikle
ogretmen adaylarimin farkli kiiltirel baglamlarda etkili 6gretim yapma

becerileri gelisebilir.

2. Lisans programlarina Ogretmen adaylarmin kiiltiirleraras1  duyarlilik

diizeylerinin daha fazla artirmaya yonelik zorunlu ve se¢meli dersler dahil
edilebilir.

3. Bu caligma bir Erasmus+ projesi siirecinde gergeklestirilmistir. Universiteler,
uluslararas1 katilimi artiracak projelerin planlanmasi ve gerceklestirilmesi

yoniinde ¢aligmalar yapabilir.

4.  Bu calismadan elde edilen yansitici giinliikler yabanci dil 6greniminin ¢ok
kiiltiirli  ortamlarda iletisim i¢in Onemli oldugunu gostermektedir. Bu
dogrultuda 6gretmen adaylarinin farkli dillere farkindaliklarin1 saglayacak ve

yeterliliklerinin artiracak programlar diizenlenebilir.

5. Egitim fakiiltelerinde ¢ok kiiltiirlii 6grenme ortamlarina katki saglayabilmek

icin uluslararasi 6grenci sayilarinin artirtlmasina gayret edilebilir.
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Bu c¢alismadan elde edilen sonuglar, ¢ok kiiltiirlii gocuk edebiyati {irlinlerinin
Ogretmenler icin ne kadar degerli ve Onemli bir ara¢ oldugunu
vurgulamaktadir. Cok kiiltiirlii ¢ocuk edebiyati, gen¢ okuyuculara farkli
kiltirler, yasam tarzlar1 ve perspektifler sunarak, onlarn kiiltiirel
farkindaliklarin1 ve duyarliliklarini artirma potansiyeline sahiptir. Bu tiir
edebiyat eserleri, cocuklarin kendi kiiltiirel kimliklerini anlamalarina ve
baskalarinin deneyimlerine empatiyle yaklasmalarina yardimci olabilir. Bu
dogrultuda yaymmevleri ve cocuk edebiyati yazarlart cok kiiltiirlii ¢ocuk
edebiyati iirlinlerinin yazilmasi konusunda; 6gretmenler ise bu iirlinleri sinif

ortamina dahil etme konusunda tesvik edilebilir.

S6z konusu caligmanin deseni farkli 6gretmen aday gruplarina, 6zellikle daha

genis calisma gruplarina tasinabilir.
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